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RESUMO

O presente estudo tem como tema a Didética da Matemdtica, cujo o objetivo geral foi analisar
a metodologia de ensino do professor de matemética que leciona no Centro de Ensino José de
Matos Oliveira. A abordagem metodoldgica aconteceu por meio de pesquisa bibliografica e
pesquisa de campo. Trata-se de uma pesquisa de carater descritivo. Para tanto, utilizou-se como
técnica a aplicacdo de um questiondrio composto por perguntas objetivas e subjetivas, porque
ele pode ser respondido sem a presenca dos entrevistadores, possibilitando que os participantes
da pesquisa respondam ao questiondrio de forma mais cautelosa e com mais tempo. Foi possivel
observar que a Matemadtica € uma disciplina encarada com certo receio por uma parcela
considerdvel de alunos. Desse modo, criar conhecimento requer novas metodologias e
diferentes ambientes de aprendizagem, pois cada sala € composta por um grupo heterogéneo de
alunos. O ensino tradicional ndo consegue atender as dificuldades que muitos alunos apesentam,
levando ao surgimento de uma educac¢do, onde o aprender a aprender faca parte do cotidiano
dos alunos e professores. Destaca-se que este estudo ndo busca caracterizar que os jogos sao a
resolucao dos problemas vivenciados por alunos e professores em seu dia a dia em sala de aula,
tampouco o uso das tecnologias € uma receita pronta, mas sim, uma proposicao alternativa para

que o processo de ensino-aprendizagem tornar-se mais eficiente.

Palavras- Chaves: Metodologia. Matematica. Processo ensino aprendizagem.



ABSTRACT

The present study has as its theme the Didactics of Mathematics, whose general objective was
to analyze the teaching methodology of the mathematics teacher who teaches at the José de
Matos Oliveira Teaching Center. The methodological approach took place through
bibliographic research and field research. This is a descriptive research. For this purpose, the
application of a questionnaire composed of objective and subjective questions was used as a
technique, because it can be answered without the presence of the interviewers, allowing the
research participants to respond to the questionnaire more cautiously and with more time. It
was possible to observe that Mathematics is often a discipline viewed with a certain amount of
fear by a considerable number of students. Thus, creating knowledge requires new
methodologies and different learning environments, as each room is made up of a
heterogeneous group of students. Traditional teaching fails to meet the difficulties that many
students have, leading to the emergence of an education where learning to learn is part of the
daily lives of students and teachers. It is noteworthy that this study does not seek to characterize
that games are the resolution of problems experienced by students and teachers in their daily
lives in the classroom, nor is the use of technologies a ready-made recipe, but an alternative

proposition so that the teaching-learning process becomes more efficient.

Keywords: Methodology. Mathematics. Teaching-learning process.
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1 INTRODUCAO

Por longos anos, a Matematica tradicional, com o ensino fundamentado apenas no
repasse de informacao, foi soberana nas salas de aula brasileiras. O professor e o livro didatico
eram inquestiondveis. Do aluno, se exigia a rigida disciplina, e do professor, que formasse seres
capazes de obedecer e de acreditar na imutabilidade da sociedade. Além disso, a Matemadtica
sempre foi considerada a disciplina mais dificil do curriculo escolar.

Isso se deve em grande parte a sua complexidade e abstracao e/ou pode ser consequéncia
de dificuldades encontradas tanto no processo de ensino como de aprendizagem. A Matemadtica
envolve conceitos e raciocinios légicos que nem sempre sdo intuitivos ou féceis de
compreender. Além disso, a disciplina exige um bom dominio de cdlculos e uma série de
técnicas e formulas especificas.

Atualmente a Matematica € uma disciplina que faz parte dos componentes curriculares
da educagdo bdésica, a qual contribui significativamente para a formacao dos alunos. Dessa
forma, o conhecimento matemético deve ser compreendido como um caminho fundamental
para a construcdo da cidadania, pois a partir de tal habilidade os alunos podem se tornar
cidaddos criticos a respeito das discussoes e reflexdes que permeiam a ciéncia e a tecnologia
com suas relacdes com a sociedade, pois sua importancia vai além de resolver cdlculos
complicados ou ndo, agrupar nimeros e aplicar regras.

Portanto, é importante que tanto os professores como os alunos estejam conscientes
dessas dificuldades e trabalhem em conjunto para busca-las solucdes. Os professores precisam
buscar métodos de ensino mais eficientes, escutar e responder as necessidades dos alunos e
oferecer suporte adequado. Por sua vez, os alunos precisam se engajar ativamente no processo
de aprendizagem, buscar ajuda quando necessdrio e ndo desistir diante das dificuldades
(REZENE; MESQUITA, 2013).

E perceptivel, que de um lado, observa-se a incompreensdo e a falta de motivagdo dos
alunos em relagdo aos conteidos matematicos ensinados em sala de aula de forma tradicional,
e do outro, estd o professor que nao consegue alcancar resultados satisfatérios no ensino de sua
disciplina. Nesse contexto, sentiu-se a necessidade de desenvolver essa pesquisa, propondo uma
analise da Metodologia de Ensino no Primeiro Ano “A” do Ensino Médio no turno matutino do
Centro de Ensino José de Matos Oliveira em Olho D’4gua das Cunhas - MA. E ainda visando
responder o seguinte questionamento: De que forma est4 sendo desenvolvida a Metodologia de
ensino da matematica no Centro de Ensino José de Matos Oliveira?

Buscando responder a questdo problema o objetivo geral desse estudo, foi: Analisar a

metodologia de ensino do professor de matematica que leciona no Centro de Ensino José de
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Matos Oliveira. Ja os especificos foram: Tracar o perfil do professor de matematica; identificar
e conhecer as metodologias utilizadas pelo professor de matemética que leciona no Centro de
Ensino José de Matos Oliveira; Conhecer a visao dos alunos e da coordenagdo pedagdgica sobre
o ensino de matematica; elaborar e apresentar possiveis solucdes para melhorar o processo
ensino da Matemdtica nesta unidade de ensino.

A abordagem metodoldgica aconteceu por meio de pesquisa bibliografica e pesquisa de
campo. Trata-se de uma pesquisa de carater descritivo. De acordo com Gil (2017) a pesquisa
descritiva visa descrever as caracteristicas de determinada populacdo ou fend6meno, ou o
estabelecimento de relagdes entre varidveis.

Esse trabalho, estd estruturado basicamente em trés capitulos; de inicio € apresentado
uma revisdo bibliogréifica percorrendo desde a Historia da Matemdtica a Importincia do
Conhecimento Matemadtico e o Atual Ensino de Matematica. Em seguida, a Didética da
Matemitica, seus Métodos de Ensino, os Diferentes Papéis do Professor de Matematica, a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC e o Novo Ensino Médio.

O seguinte conta com todo percurso metodolégico, bem como, os instrumentos, sujeitos
da pesquisa, 16cus da pesquisa, dentre outros. Dando continuidade, com a Proposta de

Intervencao Pedagdgica, a conclusao e pdr fim, a conclusdo e as referéncias.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

A revisdo bibliogridfica é uma etapa essencial em qualquer processo de pesquisa
académica. Trata-se de um levantamento e andlise critica da literatura ja publicada sobre o tema
em questdo. A revisdo bibliogrifica tem como objetivo identificar e examinar os estudos,
teorias, conceitos e pesquisas existentes relacionados ao tema da pesquisa, fornecendo uma base
sOlida de conhecimento para embasar o trabalho académico.

Portanto, ao final dessa revisdo bibliografica, foram organizadas as informacdes

coletadas de forma ldgica e estruturada, para facilitar a redacdo do presente trabalho.

2.1 A Histoéria da Matematica
A Matematica como disciplina curricular vem sendo temida por boa parte dos alunos
ano apods anos, apesar dos esfor¢os de professores, a maneira como vem sendo aplicada em sala
de aula pode ser um dos problemas geradores dessa dificuldade de aprendizagem. Para entender
essa metodologia, serd argumentada um pouco da sua histéria, recordando porque a Matemaética
se tornou tao necessdria e inevitavel. Segundo Brasil (1998):
A prépria Histéria da Matemdtica mostra que ela foi construida como resposta a
perguntas provenientes de diferentes origens e contextos, motivadas por problemas de
ordem prética (divisdo de terras, célculo de créditos), por problemas vinculados a

outras ciéncias (Fisica, Astronomia), bem como por problemas relacionados a
investigagdes internas a propria Matematica. (BRASIL, 1998, p. 40).

Nesse contexto, percebe-se que a Matemadtica € a ci€éncia dos nimeros e dos célculos.
Desde a antiguidade, o homem utiliza a Matematica para facilitar a vida e organizd-la em
sociedade. Apesar da sua longa trajetoria, os documentos histéricos encontrados pela
arqueologia fornecem poucas informacdes a respeito das origens da Matemaética, alguns
trazendo seu inicio, provavelmente, com os egipcios.
Conforme Afonso (2012):
Os egipcios contribuiram com o primeiro sistema de numeragdo e a representacio de
quantidades de objetos por meio de simbolos, pois houve avangco do comércio, das
industrias e construgdes de pirdmides e templos, tornando cada vez mais dificil efetuar

célculos com pedras, além da criagdo do calenddrio com 365 dias e o relégio de sol.
(AFONSO, 2012, p. 3).

Portanto, a matemadtica utilitdria avangou entre os povos e os profissionais, na Idade
Média, e os algarismos romanos eram usados apenas para representacdes, assim houve o
desenvolvimento dos sistemas de medidas, nos quais se utilizavam pedras, dbaco e maos.

E notivel que, a utilizacio da Matemadtica por esse povo deu-se na construcio dos

diques, canais de irriga¢do, estudos da astronomia e nas grandes e famosas pirdmides deixadas
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pelos egipcios, que encontramos e apreciamos por sua grandeza e arquitetura ainda hoje.
Portanto, é possivel afirmar que em todas as épocas da evolu¢cdo humana, mesmo nas mais
atrasadas, encontra-se inserida no homem o sentido do ndimero, da quantificacao.

De acordo Vitti (1990, p. 50), a histéria dos nimeros tem alguns milhares de anos. E
impossivel saber exatamente como tudo comegou. Mas uma coisa é certa; os homens ndo
inventaram primeiro os nimeros para depois aprenderem a contar. Pelo contrdrio, os ndmeros
foram se formando lentamente, pela pratica didria das contagens.

Retomando ao passado, é possivel perceber que quando era ndmade, o ser humano
abrigava-se em cavernas e vivia da pesca e da caca. A percepcao de uma quantidade de peixes
ou frutos visto por eles apenas pela observacdo eram suficientes para que este soubesse se
supriria ou ndo o que eles precisavam.

Esta capacidade de diferenciar as pequenas quantidades das maiores, permitia que este
reconhecesse que algo muda em uma cole¢do, como por exemplo, o que seria suficiente para
alimentar certo nimero de filhos, dos rebanhos, mesmo que este ndo compreendesse o que na
Matemética é chamado de senso numérico.

E provdvel que por volta dos séculos IX e VIII A.C., a Matematica principiava também
na Babilonia. Os babilonios e os egipcios ja traziam uma algebra e uma geometria, no entanto,
esta servia apenas para utilizac@o nas suas necessidades, ndo sendo estd uma ciéncia organizada.

Outros povos antigos também desenvolveram seus conceitos matematicos. Estudos
apontam que a Matematica grega comegou com Tales (c. 585 a.C.) e com Pitagoras (c.550 a.C.).
As informagdes sobre os matematicos daquele tempo até Platao (c. 347 a.C.) foram obtidas de
testemunhos, de depoimentos que ndo forneciam os métodos e as provas das conquistas
alcancadas. Tales € considerado o primeiro matematico, pois lhe sdao atribuidas descobertas
Mateméticas especificas.

Credita-se aos gregos, com seguranga, a introducdo da estrutura légica a geometria, mas
ndo se sabe se devido a Tales ou a outros depois dele. Outro personagem de destaque no mundo
grego é Pitdgoras. Este ndo era s6 um matematico, mas um filésofo, envolvido especialmente
com religido e até mesmo politica.

Alguns estudiosos defendem que a Matemadtica teria surgido de necessidades praticas
urgentes do homem, como a demarcagdo de areas, o levantamento dos seus rebanhos, partindo
para a valoracdo de objetos (dinheiro). Outros j4 definiam que a Matematica teria surgido do
lazer de uma classe de sacerdotes ou de rituais religiosos.

De acordo com Sande (2017, p. 23), a histéria da matemética ajudaria o aluno a entender

0 momento e porque determinados conceitos foram criados, além de ajudar o aluno a entender
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a matemadtica atual. Através do conhecimento da sequéncia histérica da evolugdo da
matematica, desde os tempos primitivos, o aluno compreenderia melhor o desenvolvimento do
processo da prépria matematica.

O fato € que a Matematica é presente no dia a dia do ser humano, como, por exemplo,
ir as compras, preparar uma receita, brincar e jogar, contar o tempo no relégio, na musica, etc.
Por mais cotidianas que sejam, todas estas acdes envolvem raciocinio 16gico-matematico em
diferentes graus de complexidade.

Se olharmos ao nosso redor podemos notar a presenga da matematica nos contornos, nas
formas dos objetos, nas medidas de comprimento, na escola, em casa. Além disso, atualmente,
uma ciéncia que estd presente em vdrias dreas da sociedade, como a arquitetura, a informadtica,
a medicina, a fisica, a quimica, entre outras. E possivel dizer que em tudo que olhamos a

Matematica esta inserida.

2.2 A Importancia do Conhecimento Matematico
Ao discorrer sobre o conhecimento matematico, nos vem logo a ideia de nimeros,
calculos, problemas e etc. Assim, este conhecimento vai além de tudo que utilizamos em nosso
cotidiano. A matematica estd desde a mais simples atividades humanas como o simples ato de
ir a uma padaria calculando quantos paes compramos com o valor que dispomos no momento,
as mais complexas, como sua contribui¢io para o desenvolvimento da ciéncia, da tecnologia e
da sociedade. Como exemplos de atividade complexa citamos o langamento de um foguete no
espaco, que € usado calculos muito precisos para que ocorra como foi projetado.
Segundo Brasil (1998):
A matematica € uma ciéncia viva, ndo apenas no cotidiano dos cidadaos, mas também
nas universidades e nos centros de pesquisas, onde se verifica, hoje, uma
impressionante nova produgdo de conhecimento que, a par de seu valor intrinseco, de

sua natureza ldgica, tem sido instrumentos tteis na solu¢do de problemas cientifico e
tecnologico da maior importancia”. (BRASIL, 1998, p. 24).

Desse modo, comtemplamos a importancia que o conhecimento matemético tem
exercido sobre os avancos da nossa sociedade moderna, destacando sua contribui¢do para os
avancos da ciéncia, da tecnologia e de muitas outras dreas do conhecimento. E vélido destacar
também a mateméatica como um conhecimento reflexivo, interrogador e esclarecedor de muitos
questionamentos ja existente ao longo de nossa historia.

Cada geracdo agrega os conhecimentos ja existentes as novas descobertas, deixando
suas contribui¢cdes a essas transformagdes que essa drea vem passando para melhorar as

atividades humanas. Do mesmo modo, o conhecimento matemaético € fruto de um processo de
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que fazem parte a imaginagdo, os contraexemplos, as conjecturas, as criticas, 0s erros € os
acertos. Mas ele € apresentado de forma descontextualizada, atemporal e geral, porque é
preocupacio do matemdatico comunicar resultados e ndo o processo pelo qual o produziu.

Portanto, o conhecimento matematico deve ser compreendido como um caminho
fundamental para a construcao da cidadania, pois a partir de tal habilidade é possivel sermos
criticos a respeito das discussoes e reflexdes que permeiam a ciéncia e a tecnologia com suas
relacdes com a sociedade, pois sua importancia vai além de resolver cdlculos complicados ou
ndo, agrupar nimeros e aplicar regras.

Ela possibilita desvendar truques, ciladas e mitos estatisticos que podem estar
mascarados em dados cientificos e pesquisas apresentadas para enganar a sociedade. Por isso
julgamos ser de grande importancia que nossos alunos entendam o significado da matemaética
como responsdvel pelos beneficios e influéncia em nossa sociedade moderna.

Segundo Skovsmose (2011, p. 32) a matematica funciona “como a mais significante
introducdo a sociedade tecnolégica. E uma introducdo que tanto dota os estudantes com
habilidades e técnicas relevantes, quanto dota com atitude “funcional” em relagao a sociedade
tecnologica.”

Com os grandes e exitosos avancos cientifico e tecnoldgico, o processo de
aprendizagem requer cada vez mais novas maneiras de construir os conhecimentos e se
transforma numa exigéncia da sociedade, sendo indispensdvel para o crescimento pessoal,
profissional e, consequentemente o econdmico das pessoas em evidencia. (HOFFMANN
VELHO; MACHADO de LARA, 2011).

De acordo Andrade (2013):

Esse € um bom estimulo para que os alunos se interessem e se empenhem na
aprendizagem da matemdtica, pois ao perceberem a necessidade e consequente

utilidade da mesma para se conseguir uma profissdo de sucesso, eles a veem com
outros olhos, passando a considera-la como uma fonte de renda. (ANDRADE, 2013,

p. 19).

Deste modo, os conhecimentos matematicos nao estao isentos dos efeitos de todo esse
desenvolvimento. Atualmente, para Hoffmann Velho e Machado de Lara (2011) a matemética
pode ser aceita tanto como ciéncia formal e extremamente rigorosa, bem como, um conjunto
de habilidades préticas necessdrias a sobrevivéncia.

E possivel afirmar que o pensamento do autor supracitado reflete que os alunos devem

entender e acreditar, que a matemadtica é necessaria para sua sobrevivéncia na sociedade

moderna e que sem ela o seu convivio social pode ser dificultado e as suas possibilidades de
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ascensdo social, pessoal, profissional e, consequentemente o econdmico. (HOFFMANN
VELHO; MACHADO de LARA, 2011).

O PCNEEF de 1998 (Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental) alerta
que € importante refletir a respeito da colaboracdo que a Matematica tem a oferecer com vistas
a formagio da cidadania. E vélido destacar, que a sobrevivéncia na sociedade depende cada vez
mais de conhecimento, pois diante da complexidade da organizacdo social, a falta de recursos
para obter e interpretar informagdes, impede a participagao efetiva e a tomada de decisdes em
relacdo aos problemas sociais. Impede, ainda, o acesso ao conhecimento mais elaborado e
dificulta o acesso as posi¢des de trabalho.

Em funcdo do desenvolvimento das tecnologias, uma caracteristica contemporanea
marcante no mundo do trabalho, exigem-se trabalhadores mais criativos e versateis, capazes de
entender o processo de trabalho como um todo, dotados de autonomia e iniciativa para resolver
problemas em equipe e para utilizar diferentes tecnologias e linguagens (que vao além da
comunicacdo oral e escrita). Isso faz com que os profissionais tenham de estar num continuo
processo de formagdo e, portanto, aprender a aprender torna-se cada vez mais fundamental.

Ainda considerando a andlise de Brasil (1998):

Mesmo que o cidaddo esteja qualificado para o mundo do trabalho, é verdade que ele
terd de enfrentar uma acirrada disputa no campo profissional, pois o avanco
tecnoldgico também gera diminuicdo de postos de trabalho, exigindo niveis de
formacdo cada vez mais elevados. Por isso, na sociedade atual a um grande nimero
de pessoas impdem-se novas necessidades de buscar formas alternativas para inserir-

se na economia como a formacao de cooperativas ou a atuagdo no mercado informal.
(BRASIL, 1998, p. 52).

Existe um razodvel consenso de que para responder a essas exigéncias € preciso elevar
o nivel da educacgao de toda a populagdo. Desse modo, ndo cabe ao ensino fundamental preparar
mao-de-obra especializada, nem se render, a todo instante, as oscilagdbes do mercado de
trabalho. Mas, € papel da escola desenvolver uma educacdo que ndo dissocie escola e sociedade,
conhecimento e trabalho e que coloque o aluno ante desafios que lhe permitam desenvolver
atitudes de responsabilidade, compromisso, critica, satisfacdo e reconhecimento de seus direitos
e deveres.

Assim, a Matemadtica pode dar sua contribuicdo a formacao do cidaddo ao desenvolver
metodologias que enfatizem a constru¢do de estratégias, a comprovacdo e justificativa de
resultados, a criatividade, a iniciativa pessoal, o trabalho coletivo e a autonomia advinda da
confianga na propria capacidade para enfrentar desafios. O Papel da escola € socializar o
conhecimento seu dever € atuar na forma¢do moral dos alunos, é essa soma de esfor¢co que

promove o pleno desenvolvimento do individuo como cidadao.
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Por outro lado, para a inser¢ao de cada individuo no mundo das rela¢des sociais, a escola
deve estimular o crescimento coletivo e individual, o respeito mutuo e as formas diferenciadas
de abordar os problemas que se apresentam. Os professores e toda a comunidade escolar, bem
como, a forma de avaliacdo sdo transmissores de normas e valores que norteiam e preparam o
individuo para viver a coletividade. Assim, € importante que as questdes de vida em sociedade
facam parte, com clareza, da organizacgado curricular, levando a ética ao centro de reflexdo e do
exercicio da cidadania (SERRANO, 2022).

A convivéncia deve ser organizada de modo que 0s conceitos como justica, respeito e
solidariedade que sejam compreendidos, assimilados e vividos, com esse proposto a escola se
desafiam a instalar uma atitude critica, que levard o aluno a identificar possibilidades de
reconhecer seus limites nas acdes e nos relacionamentos a partir dos valores que os orientam.

Também € importante salientar que a compreensdo e a tomada de decisdes diante de
questdes politicas e sociais dependem da leitura critica e interpretacio de informacdes
complexas, muitas vezes contraditérias, que incluem dados estatisticos e indices divulgados
pelos meios de comunicagdo. Ou seja, para exercer a cidadania € necessdrio saber calcular,

medir, raciocinar, argumentar, tratar informacodes estatisticamente etc.

2.3 O Atual Ensino da Matematica

Atualmente o ensino da matemadtica nas escolas vem sofrendo muitas tentativas de
mudancas, no que diz respeito as metodologias de ensino aprendizagem, mas estas tentativas
de mudancas ainda ndo s3o unanimidade entre os professores. Muitos ainda trabalham
obedecendo a rigidez das regras complexas de cdlculos disciplinadores, atendendo um carater
de exatiddo de resultados.

Isto torna a matematica em muitos casos uma ciéncia discriminatoéria entre os alunos,
dividindo os que sabem dos que ndo sabem. Assim a aquisi¢do desse saber pode causar em
certos momentos traumas que terdo reflexos negativos por toda vida estudantil de muitos
alunos. Essa pratica tradicional do ensino segundo D’ Ambrdésio (2009) revela a concepgao de
que € possivel aprender matemética por meio de um processo de transmissao de conhecimento.

E mais ainda, de que a resolu¢@o de problemas reduz- se a procedimentos determinados
pelo professor. Porém, deve-se ressaltar que para a existéncia de um processo de ensino e de
aprendizagem com boa qualidade, deve- se adotar estratégias metodoldgicas diferenciadas e
que sejam atrativas para possibilitar uma melhoria da aprendizagem dos educandos.

Verifica-se que o ensino de matemdtica desenvolvido nos dias atuais, muitas vezes ainda

se baseia na memorizacdo e repeticdo de exercicios colocados no quadro. Porém, para a
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ocorréncia de uma aprendizagem rica e significativa para o aluno, necessita-se de que o aluno
desenvolva seu raciocinio légico e a partir de suas proprias conclusdes consiga de fato
solucionar uma problematica apresentada. (ANDRADE, 2013, p. 16).

Assim, entendemos que, embora o ensino da Matematica tenha passado por varias
transformagdes, a disciplina ainda € considerada problemadtica tanto para alunos quanto para
professores. E para que seus fins sejam atingidos, é fundamental que a disciplina utilize
linguagem que foque em aspectos concretos do dia a dia dos alunos, permanecendo, contudo,
como ferramenta formal de comunicagdo e expressao para diferentes ciéncias.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1999), para despertar no
estudante a aspiracdo para solucionar um problema, deve-se partir de um contexto real, em que
ele € peca integradora. Isto pois, a origem do problema pode ser parte do proprio cotidiano do
estudante, onde podera encontrar mais rapidamente a solucio. Dessa maneira, poderd regozijar-
se da resolucdo dos problemas, através dos cdlculos atinentes.

No Brasil, os PCNs de matemadtica apresentam um curriculo comum para ser
desenvolvido, levando em consideracdo algumas discussdes sobre o
ensino/aprendizado. Refletindo sobre o contexto atual da educacdo matemadtica,
buscando alternativas para que o ensinar e o aprender se apresentem como acdes
naturais dos educadores e dos educandos e, assim, levar aos alunos uma melhor

concep¢do dos contetidos matematicos compreendendo o que esses principios
representam no seu cotidiano. (TEIXEIRA, 2015, p.10).

Conforme o autor, ensinar e aprender Matemadtica deve ser um processo natural,
partindo de situacOes reais. Ainda de acordo com os PCNs, no desenvolvimento do processo
ensino e aprendizagem, a metodologia, os pensamentos e as ideias matematicas devem ser
abordados através de alguns problemas que os estudantes necessitem de determinada estratégia
para resolver.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sdo obras elaboradas com o intuito de
servirem como medida, orientacdo e foco para os professores da educacdo bdsica. No caso
especifico da Matemadtica, os PCNs apontam além do conteddo curricular, metodologias
alternativas para os professores dinamizarem a aula e combater os problemas de aprendizado
da disciplina. Apresenta ainda, os conhecidos temas transversais que sao assuntos do cotidiano
e realidade da comunidade escolar, para serem vistos, discutidos e trabalhados concomitantes
ao conteudo curricular.

Hé ainda um agravante que se nota claramente na atualidade, a questao da desmotivagao
dos professores com a profissdo. Uma das causas € o baixo salério, sendo obrigado a trabalhar

em mais de uma jornada de o sustento familiar, levando a uma rotina estressante ao ter que
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enfrentar todos os dias as classes cheias, a maioria contendo 48 alunos ou mais, falta de livros
ou biblioteca da escola fechada, falta de tempo para preparar aulas e corrigir trabalhos.

Esses professores nao tém tempo de participar de cursos de capacitagdo tornando o
ensino desta disciplina dificil de ser ministrada para os alunos que apresentam grandes
dificuldades de raciocinio matemadtico. Do mesmo modo, o que se observa na maioria das
escolas de Ensino Fundamental e Ensino Médio € os altos indices de reprovacdo e alunos com
sérias dificuldades de compreensdo da Matematica, muitas vezes, demonstram desinteresse pela
disciplina. Prado (2000) salienta que as atitudes deles evidenciam a falta de:

Atencdo as aulas, atencdo nos cdlculos, base na matéria, interesse, tempo, treino e
repeticdo, cumprir as tarefas de casa e acompanhamento dos pais”. E também, os
alunos alegam que os professores “ndo explicam bem, ndo mantém disciplina na sala,

deixam de corrigir todos os exercicios, ndo respeitam as dificuldades dos alunos.
(PRADO, 2000, p. 93).

Nesse, a matemética comeca desse modo, a se configurar para os alunos como algo que
foge da realidade, ndo tendo valor para o seu conhecimento. As diversas dificuldades
enfrentadas pelos estudantes ao longo do processo de aprendizagem da matemadtica acabam
gerando um sentimento de frustracdo e desmotivacdo, fazendo com que muitos ndo gostem da
disciplina.

No entanto, € importante ressaltar que a matemaética € fundamental em diversas dreas do
conhecimento e do mercado de trabalho. Sendo necessario estimular o interesse dos alunos e
fornece ferramentas que facilitem a compreensdo e aplicagdo dessa disciplina. Conforme
Frassatto (2013), apesar da importancia associada a matematica, esta € considerada uma
disciplina dificil de aprender, existe um sentido pré-constituido que se destaca no discurso dos
alunos de que a matemadtica € dificil. O aluno tem pavor de sua dificuldade e tem vergonha de
ndo aprender a matéria.

Ainda a “notoriedade” que deu voz a professores e alunos demonstra a forma
naturalizada e indiscutivel como o conhecimento matemdtico € constituido na escola. A
matematica € tradicionalmente a disciplina que mais apresenta dificuldades, revelando-se um
discurso pré-construido (FRASSATTO, 2013, p. 19).

Consequentemente, relativizar esses significados atribuidos a Matemdtica deve ser
papel do educador, pois € na escola que esses significados se manifestam, prejudicando a
relacdo ensino-aprendizagem da disciplina. Assim, a escola € o lugar para desconstru¢do dessa
dificuldade, pois exige a remocao da relagao critica entre esse efeito discursivo pré-construido

e a aprendizagem (AFONSO, 2012).



22

3 A DIDATICA DA MATEMATICA

Em grande medida, a Didatica da Matematica como campo cientifico nasce de um
importante movimento curricular, o movimento da Matematica Moderna dos anos de 1960-
1970, cuja base tinha um conjunto de ideias interessantes (valorizar os aspectos estruturais da
Matemdtica, bem como o seu cardter unificado), mas também algumas ideias muito
problematicas (a grande €nfase na abstracao e no simbolismo).

Conforme Ponte (2020), ultrapassado o entusiasmo inicial, os professores universitarios
e professores de outros niveis de ensino envolvidos neste movimento comecaram a perceber
que era preciso uma abordagem metodologica diferente, onde, além da “intuicao pedagogica”
e das “boas ideias”, existisse igualmente um processo de trabalho cientifico — a formulacdo de
questdes suscetiveis de estudo empirico, a formulacio de planos de investigagdo rigorosos e
sistematicos, a andlise de dados aprofundada e cuidadosa e a divulgacdo dos trabalhos
realizados em revistas cientificas sujeitas ao sistema de revisdo por pares.

A partir de reflexdes sobre a validade das a¢des desenvolvidas, foi surgindo dentro do
Instituto de Investigacao acerca do Ensino das Matematicas (IREM), outra classe de atividades,
ndo so destinadas a produ¢do de meios para atuar sobre o ensino, como também a producio de
conhecimento para controlar e produzir tais acdes sobre o ensino. Pode - se em outros termos,
trazer a pesquisa cientifica para o processo que tem lugar no dominio escolar da matemaética.

Jean Brun (1980), defende a ideia de que aplicar modelos gerais dos processos de
aprendizagem ou desenvolvimento intelectual para organizar tanto a aquisicdo de
conhecimentos matematicos como a de quaisquer outros conteidos escolares, indistintamente,
acarreta um isolamento dos modelos psicoldgicos da realidade a partir da qual foram
construidos. Assim acontece a transposi¢ao destes modelos a outra realidade, como se fossem
entidades autonomas, atribuindo-lhes um funcionamento ideolégico e nao cientifico.

A pesquisa dos fendmenos relativos ao ensino da matemética € um campo de estudo que
busca entender como os estudantes aprendem matemdtica € como os professores podem
melhorar a forma como ensinam essa disciplina. Porém, ndo pode reduzir-se a observagao e
andlise dos processos que ocorre cotidianamente nas aulas, j& que é a determinacdo das
condi¢des nas quais se produz a apropriacdo do saber por parte dos alunos, e para isto €
necessario exercer um certo grau de controle sobre tais condi¢des, que determina que o
pesquisador deve participar da produgdo (ou projeto) das situacdes diddticas que analisa.

Assim, o controle de nosso conhecimento do fendmeno passa pelo projeto de sua

producdo, e esta producdo compromete nossa teoria do fendmeno em uma técnica de sua
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producdo. De acordo Brousseau (2012), o objeto de estudo da didédtica da matematica € a
situacdo didatica definida como:

Um conjunto de relagdes estabelecidas explicita e / ou implicitamente entre um aluno
ou grupo de alunos, um determinado meio (que abrange eventualmente instrumentos
ou objetos) e um sistema educativo (representado pelo professor) com finalidade de
conseguir que estes alunos se apropriem de um saber construido ou em vias de
constitui¢do” (BROUSSEAU, 2012, p. 48).

Estas relacdes estabelecem-se através de uma negociacgdo entre professor e alunos cujo
resultado tem sido denominado contrato didético. Esse contrato, como componentes explicitos
e implicitos, define as regras de funcionamento dentro da situacdo: distribuicdo de
responsabilidades, determinacdo de prazos temporais a diferentes atividades, permissdo ou
proibicdo do uso de determinados recursos de acdo, etc.

No entanto, a presenca de um contexto escolar ndo € essencial na definicdo de uma
situacdo didética, o que € realmente essencial € seu carater internacional, o fato de ter sido
construida com o propdsito explicito de que alguém aprenda algo. Assim, o objetivo
fundamental da didatica da matemaética € averiguar como funcionam as situagdes didaticas, quer
dizer, quais das caracteristicas de cada situacdo sdo determinantes para a evolugdo do
comportamento dos alunos e, consequentemente, de seus conhecimentos.

Segundo Pais (2011) a diddtica da Matematica € uma tendéncia da educagdo
matematica, cujo objeto de estudo € a elaboragdo de conceitos e teorias que sejam compativeis
com a especificidade do saber matemaético, tanto no nivel tedrico como na pratica pedagdgica
experimental. Por isso a diddtica da Matematica que se propde tem abordagem cognitiva,
considerando-se o estudante como ser ativo, respondendo as particularidades do contetdo que
se ensina, articulando objetivos, técnicas, métodos, recursos didéticos e avaliacdo.

A andlise de uma situacdo diddtica passa por sua comparagdo com outras situacoes
didaticas, obtidas por meio de transformacdes da primeira. Por exemplo, o esforco de uma
modelizacao de uma situacao didética estd subordinado ao propdsito de identificar os elementos
que poderiam ser mudados para conseguir efeitos didéticos diferentes dos que seriam obtidos
com a situacao original. Constitui-se, assim, toda uma familia de situacdes didaticas, relativa
ao conhecimento especifico que se quer ensinar, na hipétese de que cada uma delas faca
funcionar tal conhecimento sob uma modalidade diferente.

Segundo Parra (2013):

Postula-se que entre estas situacdes existe uma, designada como fundamental, que é
capaz de gerar todas as demais, através da distribui¢do de diferentes estdgios de
variacdo ou escala de valores particulares as varidveis que a caracterizam. Uma
situacdo é fundamental quando ao conhecimento que interessa ser ensinado, quando
é possivel, por meio do jogo das varidveis nela presente, faze-la coincidir com
qualquer situagd@o, na qual intervenha esse conhecimento. (PARRA, 2013, p. 37).
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Portanto, como j4 tem sido assinalado, a finalidade da diddtica da matemaética é o
conhecimento dos fendmenos e processos relativos ao ensino da matematica, para controla-los,
e através deste controle, otimizar a aprendizagem dos alunos. Nao se postula de maneira alguma
promover a priori um determinado tipo de pedagogia, por razdes ideoldgicas sem aval dos
resultados experimentados correspondentes. No entanto as situagdes didaticas projetadas e
submetidas a experimentacdo obedecem a determinadas caracteristicas em funcdo dos

pressupostos epistemoldgicos que estio por trds de sua produgao.

3.1 Métodos de Ensino da Matematica

Atualmente, discute-se muito sobre a necessidade de revisdao dos atuais métodos de
ensino adotados pelos professores em sala de aula, pois hd muita diferenca entre o que é
ensinado e a real aprendizagem dos alunos, que fica muito abaixo das perspectivas iniciais. Ao
observar-se o ensino de matemadtica desenvolvido no ambiente escolar, constata-se que
aprender matemaética é sindnimo de fobia, aversdo a escola e repulsa ao aprender.

Desse modo, muitas vezes o que foi colocado no curriculo como um assunto para
propiciar o contato com a ldgica, com o processo de raciocinio e, com o desenvolvimento do
pensamento acaba ocasionando problemas associados ao processo de ensino e aprendizagem.

Conforme D’ Ambrosio (2010) ainda nos dias atuais a aula tradicional de matematica
acontece por meio unicamente de exposicao tedrica do contetido, copia do quadro e repeticao
de exercicios, o que dificulta um processo de ensino e aprendizagem significativo para o aluno.
Logo, questiona-se também o atual modo de como se aprende matemdtica e a necessidade de
revisdo destes métodos pelos educadores.

Diante das dificuldades e das novas possibilidades educativas, Moran (2012) acredita
ser necessdria a mudanca na maneira de ensinar, sugere que algumas metodologias devem ser
remodeladas e indica que a tecnologia deve fazer parte do processo, ndo sendo mais possivel
manter as tradicionais estratégias de ensino e as mesmas posturas, ao apontar que:

Muitas formas de ensinar hoje ndo se justificam mais. Perdemos tempo de mais,
aprendemos muito pouco, desmotivamo-nos continuamente. Tanto professores como
alunos, temos clara sensac@o de que muitas aulas convencionais estdo ultrapassadas.

Mas para onde mudar? Como ensinar e aprender em uma sociedade mais
interconectada? (MORAN, 2012, p. 11).

A andlise das avaliacdes educacionais implementadas no Brasil ao longo dos ultimos
anos e a comparacao de seus resultados fornecem informacdes que nos aproximam da questao

abordada por Moran (2000), ou seja, indicam a necessidade de promover mudancas na forma
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de ensinar, de reavaliar os instrumentos metodolégicos utilizados, bem como de introduzir
novas tecnologias nos ambientes de aprendizagem.

Destaca-se, portanto, o surgimento de novo paradigma no processo de aprendizagem.
Dessa forma, a necessidade de novos estudos, direcionamentos, posturas, metodologias,
planejamentos, da proposicao de novas agdes nas institui¢des de ensino, enfim, de um novo
olhar ao processo de ensinar e aprender é prontamente percebida, quando se analisam os
resultados, geralmente pouco positivos, das avaliacdes que medem o grau de conhecimento dos
alunos nos ensinos Fundamental e Médio, realizadas em ambito nacional.

Diante da necessidade eminente de reestruturacdo do ensino da matematica, foram
desenvolvidas pelos 6rgdos educacionais competentes as Diretrizes Curriculares de cada
disciplina. No caso de matemadtica, o documento cria e orienta seu ensino de acordo com cinco
propostas de trabalho, com carater construtivista, as quais valorizam a participa¢do do aluno na
constru¢do do seu préprio conhecimento e muitas vezes, os alunos surpreendem seus
professores com erros inesperados, e é a partir do estudo dos erros cometidos pelos alunos que
poderemos compreender as interpretacdes por eles realizadas e assim, reavaliar sua pratica
pedagdgica.

Em 2018, o Ministério da Educacdo (MEC) adotou critério com nota de corte para se
medir o nivel adequado de aprendizado em Portugués e Matemdtica para os ensinos
Fundamental e Médio. Desde 1995, os estudantes faziam exames do Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB) e eram distribuidos em até dez niveis de desempenho,
sem estipular a partir de qual nivel era considerado suficiente.

No entanto, em 2018, o MEC definiu o nivel 7 como o minimo adequado a ser atingido
pelos alunos para medir o grau de aprendizagem. O MEC entende que nao é possivel aceitar
como adequada uma nota média em que a maioria dos alunos estd dentro de um padrdo
considerado baixo de aprendizagem.

O que acontece, na pratica, é que realmente a maioria dos alunos ndo sao capazes de
resolver questdes bdsicas em Matematica, ndo sabem ler um gréafico ou realizar operacdes
fundamentais. Segundo Vitti (2016), € muito comum observamos nos estudantes o desinteresse
pela Matematica e o medo da avaliacdo pode contribuir, em alguns casos, para o aumento dessa
convic¢do, de que a Matematica é uma disciplina dificil e desinteressante.

De acordo com Brito (2013), ndo € a Matemética que produz atitudes negativas e,
aparentemente, elas se desenvolvem ao longo dos anos escolares, muito relacionadas a aspectos
pontuais: o professor, o ambiente na sala de aula, o método utilizado, a expectativa da escola,

dos professores e dos pais, a auto percep¢ao do desempenho etc. No imagindrio do aluno, a
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disciplina se torna distante, assim como a possibilidade de aprender os seus conteddos, uma vez
que o discurso predominante e as metodologias utilizadas pelo professor geram crengas e
opinides limitantes de que a Matematica € inacessivel para a maioria das pessoas, devido as
suas caracteristicas e sua pequena ou nenhuma utilizacao real na vida.

Essas dificuldades podem ocorrer pelo nivel de complexidade do conteido estudado,
pelo fato de o aluno ndo ter afinidade pela drea, por se sentir incapaz de aprender, pois aprendeu
a dizer e ouvir que Matematica € uma disciplina dificil ou por fatores pessoais, psicoldgicos e
até mesmo pedagdgicos, que envolvem uma série de conceitos e que precisariam ser estudados
especificamente em cada drea.

De maneira geral, muitas dreas de estudo necessitam da Matemdtica para existirem e se
desenvolverem. Portanto, ndo € possivel viver, estudar, pesquisar, criar instrumentos e objetos
sem o auxilio da Matemadtica, que se faz presente na vida das pessoas e nas diversas areas, tais
como, na sadde, Geografia, Informdtica, Artes e Histéria. A Matemadtica é, dessa forma,
fundamental e deve ser apresentada aos alunos de maneira a incentiva-los a valorizar e buscar
o seu entendimento, despertar o interesse € a vontade em aprender.

Para Lorenzato (2010, p.25), a matematica foi ensinada de forma desvinculada da
realidade e, por isso, ndo se consegue admirar sua beleza e harmonia, nem a ver como um
essencial instrumento para cotidianamente ser colocado a nosso servico. O autor ainda enfatiza
que, em relacdo ao aluno ele: deve ser o centro do processo de ensino-aprendizagem, reconheca,
identifique e considere seus conhecimentos prévios como ponto de partida e o prepare para
realizar-se como cidaddo em uma sociedade submetida e constantes mudancas.

No entendimento de muitos professores, conforme aponta D’ Ambrosio (2010), o aluno
aprende a medida que faz muitos exercicios, repete a mecanica ensinada pelo professor. Nao ha
oportunidade nem necessidade de criar e pensar nada novo, nem mesmo uma solu¢do mais
interessante. Diante disso, afirma que:

O aluno assim, passa a acreditar que na aula de Matematica o seu papel € passivo e
desinteressante. Uma das grandes preocupacgdes dos professores é com relacio a
quantidade de contetido trabalhado. Para esses professores o contetido trabalhado ¢ a
prioridade de sua ag¢do pedagdgica, ao invés da aprendizagem por aluno. E dificil o
professor que consegue se convencer de que seu objetivo principal do processo
educacional é que os alunos tenham o maior aproveitamento possivel, e que esse

objetivo fica longe de ser atingido quando a meta do professor passa a ser cobrir a
maior quantidade possivel de matéria em aula (D’AMBROSIO, 2010, p. 16).

Nesse sentido, permanecem as caracteristicas tipicas da escola tradicional, que ndo se
preocupa com as vivéncias dos alunos e tem o professor como centro do processo, como o

detentor do saber, o responsavel em transferi-lo ao aluno.
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Essa ideia remete ao que Freire (1996) denomina de Educagcdao Bancaria, entendida
como o processo de assisténcia em que o docente transmite conhecimentos para os alunos que
sdo considerados como uma tdbula rasa, carentes de conhecimentos e aguardam, passivamente,
pelo depdsito de informagdes. Essa metodologia, mecanizada e expositiva, que utiliza a cOpia,
repeti¢do de “decorar formulas”, de acordo com Resende e Mesquita (2013), ¢ um dos motivos
das dificuldades em aprender Matematica pelos alunos e ndo proporciona o entendimento do
conteudo.

Portanto devemos assumir o objetivo primordial do Ensino da Matemadtica que € superar
as barreiras geradas pela pedagogia tradicional, hd muito tempo arraigadas no agir educacional
dos professores, € a0 mesmo tempo criar novas perspectivas para o ato educacional, quer seja
em sala de aula ou em atividades extraclasse. Possibilitando com isto criar e recriar novas
perspectivas e acOes que permitam uma avaliagdo mais precisa do saber dos discentes, aliada a
necessidade de se verificar a forma como sao utilizados estes conteidos e com que finalidades
(TEIJEIRA, 2014).

Vale ressaltar que o Ensino de Matematica perpassa por todos os crivos educacionais,
portanto ndo podemos permitir que uma metodologia seja desmerecida ou até mesmo perca
suas competéncias e habilidades em detrimento de outra, pois sabemos que o ato interdisciplinar
ndo estd preso a um punhado de praticas e sim a novos olhares criticos que permitam a utilizacao
de vdrias situacdes problemas com suas devidas argumentagdes e acdes que buscam criar nos
alunos uma visdo da realidade mais justa e globalizada. O ato de aprender deve ser livre e

espontianeo, sem criar preconceitos e barreiras, € a0 mesmo tempo gerador de novos saberes.

3.2 Os Diferentes Papéis do Professor de Matematica

O professor de matematica deve planejar e elaborar aulas que despertem o interesse dos
alunos, utilizando recursos pedagdgicos e tecnoldgicos para tornar a aprendizagem mais
interativa e pratica. Também € papel do professor ajudar os alunos a compreender os conceitos
matematicos e a aplicd-los em situacdes reais, incentivando o raciocinio 16gico e critico.

Segundo Bristot (2016, p. 8) o docente tem a tarefa de “preparar o aluno para a vida e
deixd-lo com bagagem necessaria para enfrentar novos desafios”. Assim, o professor € uma
peca importante no aprendizado da Matematica. E, sendo uma pega importante, tem o papel de
desenvolver suas atividades da melhor forma possivel.

Muniz (2017, p. 32) salienta: uma vez que o professor possui um papel fundamental

como promotor do processo de aprendizagem ou como organizador do ambiente pedagdgico,
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analisar o seu papel € imprescindivel para se entender a problemética do ensino-aprendizagem
de Matematica.

Além disso, o professor de matematica deve estar sempre atualizado em relacdo aos
contetidos e metodologias de ensino, buscando constantemente se aperfeigoar e adotar praticas
inovadoras. Ele também deve estar presente para apoiar e orientar os alunos em suas ddvidas e
dificuldades, promovendo um ambiente acolhedor e de aprendizagem colaborativa
(CAZINHARES, 2012).

O professor de mateméatica também desempenha um papel avaliativo, sendo responsavel
por criar e aplicar avaliacdes que permitam verificar o nivel de aprendizado dos alunos e
identificar possiveis defasagens. A partir disso, ele pode adaptar suas estratégias de ensino e
oferecer intervencdes para ajudar os alunos a superar suas dificuldades e avancar na
aprendizagem.

Segundo Faria et al. (2018), o professor de Matemdtica deve sempre adquirir
conhecimentos novos sobre como os alunos aprendem a Matematica, sobre as dificuldades de
aprendizado dessa disciplina e aprender a usar novas tecnologias e recursos para ensinar. Assim,
uma grande preocupacio no que se refere ao papel do professor € a sua formagdo, ndo sé a
formacdo universitdria, mas sua formacgao continuada, visto que o mesmo nao deve se prender
apenas as técnicas que aprendeu na faculdade, ao tentar promover um ensino de qualidade o
docente deve constantemente atualizar-se, procurar algo inovador e que dé significado ao
aprendizado de sua disciplina.

Onuchic e Allevato (2014) complementa dizendo que para o professor de Matematica
ser realmente eficiente, deve envolver quatro componentes basicos em suas atividades: gostar
da disciplina Matematica, o que significa fazer Matematica com prazer; compreender como os
alunos aprendem e constroem suas ideias; ter habilidade em planejar e selecionar tarefas
fazendo com que os alunos aprendam Matemadtica num ambiente de Resolu¢do de Problemas;
ter habilidade em integrar diariamente a avaliacdo com o processo de ensino a fim de melhorar
esse processo e aumentar a aprendizagem.

Segundo os PCNs (1999) os professores necessitam entender que o Ensino Médio
precisa desenvolver o saber matematico, cientifico e tecnoldgico como condi¢do de cidadania,
e ndo como prerrogativa de especialistas. Por isso os estudantes devem ter a liberdade de
expressdo e possam ser autdnomos na construcdo do seu conhecimento l6gico-matematico,
tendo no professor a seguranga do companheirismo na caminhada continua pelo saber.

O Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMA), publicado em 2019 a

partir das orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), estabelece que é de



29

responsabilidade do professor dar um norte ao estudante no processo de refinamento das
representacdes da Matematica, iniciando o processo de ensino-aprendizagem da Matematica a
partir de provocacdes que levem o estudante a buscar sentido no fazer matemaética
(MARANHAO, 2019, p. 311).

Em resumo, o papel do professor de matemdtica vai muito além de transmitir contetidos,
envolvendo o desenvolvimento de habilidades cognitivas, o estimulo do raciocinio 16gico, o

apoio emocional aos alunos e a criacdo de um ambiente de aprendizagem estimulante.

3.3 A Base Nacional Comum Curricular —- BNCC e o Novo Ensino Médio

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC, € o documento que estabelece as
competéncias e habilidades precisas para que os estudantes de todos o pais tenham direito de
desenvolver-se ao longo da Educacdo Basica, visa promover qualidade e imparcialidade aos
estudantes brasileiros, fazendo com que os mesmos tenham garantia de obter os mesmos
direitos de aprendizagem (GONCALVES; SILVA, 2020).

A BNCC busca promover uma formagao mais completa e alinhada com as demandas
atuais da sociedade. Ela propde uma educagdo que desenvolva a capacidade critica, criativa e
reflexiva dos estudantes, além de estimular a resolu¢do de problemas e a tomada de decisdes.
Uma das principais mudangas trazidas pela BNCC € a flexibilizacdo do curriculo. Agora, os
estudantes podem escolher parte das disciplinas que irdo cursar, de acordo com seus interesses,
aptidoes e projeto de vida (RESENDE; MESQUITA, 2013).

Isso possibilita uma formacdo mais personalizada e conectada com as necessidades
individuais de cada aluno. Outra mudanc¢a importante € a énfase em competéncias e habilidades.
Ao invés de apenas acumular conhecimentos tedricos, os estudantes sdo desafiados a aplicar
esses conhecimentos de forma pratica, a resolver problemas reais e a trabalhar em equipe. Isso
prepara os estudantes para o mundo do trabalho e para a vida em sociedade (CAZINHARES,
2012).

Além disso, a BNCC também propde uma maior integracdo entre teoria e pratica. Os
estudantes devem aprender de forma contextualizada, relacionando os contetidos escolares com
a realidade que os cerca. Isso torna o aprendizado mais significativo e estimulante. No entanto,
para que a BNCC seja implementada de forma efetiva, é necessdrio investimento em
infraestrutura, formacdo continuada dos professores e revisdo dos materiais diddticos. E um
processo desafiador, mas que busca melhorar a qualidade do ensino médio no Brasil e preparar

os estudantes para os desafios do século XXI.
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No novo Ensino Médio 60% das matérias estudadas em sala englobam a BNCC e os
outros 40% reserva-se a dreas especificas, dreas que sdo chamadas de itinerédrios informativos.
Os itinerdrios informativos sdo unidades curriculares conjuntas em que serdo ofertadas pelas
redes de ensino e escolas, possibilitando ao estudante uma preparacdo para continuar seus
estudos ou até mesmo para o mercado de trabalho, para isso os itinerdrios podem se organizar
entre formacao técnica e profissional ou por drea de conhecimento. A seguir na figura 1, tem-
se a estrutura do Novo Ensino Médio:

Figura 1: Estrutura do Novo Ensino Médio

Formacdo Geral Basica

Carga horaria maxima até 1.800 horas

Baseada na BNCC EM gue define as competéncias e habilidades
das areas de conhecimento

Possibilidade de interdisciplinalidade entre as areas do
conhecimento

Area do Conhecimento

Itinerarios formativos
Area de Conhecimento e Formacao Técnica e Professional

FONTE: https://novoensinomedio.ms.gov.br/duvidas-frequentes/

A base o seu decurso deixa explicito o seu propésito de fazer com que o aluno seja um
ser pensante € que o mesmo pense a partir das informagdes que ird receber e que seja capaz de
analisar e responder de uma maneira dinamica e esse € o foco da mudanca que € intitulada como

"mais reflexdo e menos memorizacao" (GONCALVES; SILVA, 2020).
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4 METODOLOGIA
No presente capitulo serd exposto o método, a andlise de dados e a descri¢ao de como é
a escola campo de pesquisa de estudo e quem sdo 0s sujeitos que cooperaram para que todos os

objetivos tragados no inicio dessa pesquisa fossem alcangados.
4.1 Procedimentos de Investigacio

O desenvolvimento dessa pesquisa aconteceu por meio de pesquisa bibliografica e
pesquisa de Campo. A pesquisa bibliogréfica € aquela no qual € coletada informagdes em livros,
artigos, revistas, entre outros, pesquisando tudo o que foi escrito sobre o tema solicitado. Ou
seja, a pesquisa bibliografica é o levantamento ou revisdo de obras publicadas sobre a teoria
que ird direcionar o trabalho cientifico o que necessita uma dedicacao, estudo e andlise pelo
pesquisador que ird executar o trabalho cientifico e tem como objetivo reunir e analisar textos
publicados, para apoiar o trabalho cientifico.

Ja a pesquisa de campo, consiste na observagdo de fatos e fendmenos tal como ocorrem
espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de varidveis que se
presumem relevantes, para analisd-los (LAKATOS; MARCONI, 2010). Trata-se de uma
pesquisa de cardter descritivo.

De acordo com Gil (2017) a pesquisa descritiva visa descrever as caracteristicas de
determinada populacdo ou fendmeno, ou o estabelecimento de relagdes entre varidveis. O autor
ainda complementa que essa pesquisa envolve o uso de técnicas padronizadas de coleta de
dados: questiondrio e observacao sistematica e em geral, assume a forma de levantamento.

O ensino da matemadtica, apesar de alguns esfor¢os despendidos por especialistas e
professores compromissados com a educagdo, continua com fortes tracos do sistema
tradicional, que d4 mais valor a memorizagdo, e € preso a rotina que nio corresponde as
expectativas e ansiedade dos alunos. Além disso, levando em consideracdo que ja foram
ensaiadas diversas mudangas no ensino de matemdtica com vista a melhorar a sua
aprendizagem, normalmente mudancas curriculares e programaticas, o problema do ensino da
matematica e da sua aprendizagem continua. Nesse contexto, surgiu entdo o seguinte
questionamento: De que forma estd sendo desenvolvida a Metodologia de ensino da matematica

no Centro de Ensino José de Matos Oliveira?

4.2 Instrumento de Pesquisa
Utilizou-se como técnica a aplicacdo de um questiondrio composto por perguntas

objetivas e subjetivas (APENICE A — 10 Perguntas; APENDICE B — 06 perguntas), porque ele
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pode ser respondido sem a presenca dos entrevistadores, possibilitando que os participantes da

pesquisa respondam ao questiondrio de forma mais cautelosa e com mais tempo.

4.3 Sujeitos da Pesquisa

Os participantes do estudo, foram 01 (um) professor de Matematica do Primeiro Ano
“A” do Ensino Médio no turno matutino do Centro de Ensino José de Matos Oliveira em Olho
D’agua das Cunhas - MA e 18 (dezoito) alunos da respectiva turma. Nesse contexto, utilizou-
se como técnica a aplicacdo de um questiondrio composto por perguntas objetivas e subjetivas,
porque ele pode ser respondido sem a presenca dos entrevistadores, possibilitando que os
participantes da pesquisa respondam ao questiondrio de forma mais cautelosa e com mais

tempo.

4.4 L6cus da Pesquisa

O C.E José de Matos Oliveira é uma escola publica de rede estadual do Maranhdo,
localizada na rua Santo Anténio, 06 — Vila Jodo Alberto — Olho D’Agua das Cunhids. Atende
alunos da sede do municipio e da zona rural, oferecendo Ensino Médio regular na modalidade
Educacgdo Geral. Funciona nos turnos matutino e vespertino de segunda a sexta feira.

A escola possui 07 (sete) salas de aulas, todas espacgosas e climatizadas. Cada sala de
aula tem o seu bird, seu quadro negro e branco. Todas possuem cesto de lixo e carteiras em
boas condi¢des. Possui 01 (um) auditdrio, também espagoso e climatizado, 01 (um) patio, 01
(uma) sala para diretoria, 01 (uma) para os professores, 01 (uma) para secretaria, 01 (uma)
cantina e 01 (uma) biblioteca.

Os recursos disponiveis sdo: televisdes, data shows, caixa de som, microfones,
computadores, entre outros. Todos esses recursos estao a disposicao dos professores, para sua
utilizacdo quando necessério. H4 banheiros femininos e masculinos, amplos e se encontram em
local acessivel a todos os alunos. No que se refere a limpeza, esta é feita com frequéncia pelos
auxiliares de servigos gerais da escola.

Sua equipe administrativa estd assim constituida: 01 (um) Gestor Geral: 1 (uma) Gestora
Auxiliar; 2 (duas) Secretérias; 2 (duas) Agentes Administrativas. Auxiliar de Servigos Gerais e
Vigias: 06 (seis) pessoas; Equipe docente: 30 (trinta) professores. Um dos maiores patrimonios
de uma organizacdo é a marca, pois os valores que transmite refletem aspectos da sua atuacao.
Assim, para a constru¢cdo de um trabalho eficiente, esse Centro de Ensino tem sua identidade

organizacional pautada na sua Missdo e nos seus Valores:
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v' Missdo: Educar pessoas para o desenvolvimento humano, social e sustentédvel,
utilizando linguagens diversas, em um ambiente acolhedor.

v Valores: Acolhimento com afetividade; Etica; Honestidade; Inovagdo; Qualidade;
Responsabilidade e compromisso social; Sustentabilidade; Tradi¢cdo e Vivéncia da
espiritualidade crista.

Assim, a escola oferece uma educac¢do inovadora de qualidade dentro de um processo
ensino aprendizagem significativo, visando o aprimoramento da pessoa humana, em sua
formacdo ética, bem como suas competéncias e habilidades académicas e para a vida em
sociedade. Visando ser um centro educacional de referéncia, inovador em suas propostas e
praticas pedagdgicas e na formacdo de cidaddos criticos e conscientes de sua participacdo na

constru¢cdo de uma sociedade mais justa e responsavel.

4.5 Procedimento de Analise dos Resultados referente ao Professor de Matematica
Primeiro buscou-se identificar o sexo. A resposta do docente estd no quadro 1 que segue:

Quadro 1: Sexo.

SEXO

FEMININO

MASCULINO X

FONTE: BARCELAR, 2023.

Conforme o quadro 1 acima, o professor se identifica como do sexo masculino. Em
pesquisa desenvolvida por Licio (2017) o mesmo constatou que a maioria dos professores de
matematica sao homens e apenas 10% mulheres. Deste modo, ainda hoje, como em todas as
outras dreas, essa diferenca entre os géneros é uma questdo recorrente. Certamente advém de
uma longa historia de diferenga entre géneros, gerando ideias erradas, mitos e clichés. Temos
de ter muito cuidado, pois algumas delas podem render preconceito e machismo.

Para especialistas em educagao e género, “a lenta integracdo das mulheres a carreiras de
exatas pode ser em parte explicada pelas diferencas na socializagdo de género”, explica Hildete
Pereira de Melo, economista, pesquisadora na area de género e ciéncia e professora doutora da

Faculdade de Economia da Universidade Federal Fluminense (UFF).
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Conforme Barbosa (2016), os professores de matemdtica, muitas vezes, mesmo que de
forma absolutamente ndo intencional, acabam criando situacdes em suas aulas onde meninos
se sentem mais a vontade para aprender, para questionar e para se desenvolver. Criam mais
expectativas com 0s meninos, esperam mais dos meninos, o que gera neles uma maior vontade
de aprender. Logo, ndo € de se estranhar que as meninas venham a se desenvolver menos
vivenciando contextos dessa natureza, situacdes que envolvem expectativas ndo tdo elevadas
com relacdo a elas.

Mais uma vez fica evidente que essa diferenciacao nao € natural, e sim construida. Em
seguida foi questionada a idade: O quadro 2, traz a resposta:

Quadro 2: Idade.

IDADE

25 A 30 ANOS

30 A 35 ANOS

MALIS DE 35 ANOS X

FONTE: BARCELAR, 2023.

Com base no quadro 2, o professor tem mais de 35 anos. Para Santana (2016),
vivenciamos, hoje, um processo de desvalorizacdo salarial e social da profissao docente, cujas
consequéncias, em termos da dificuldade de atrair os jovens para a profissdo e da constatacao
da baixa expectativa dos atuais professores de permanecer na docéncia, ndo podem ser
ignoradas.

Por outro lado, estudos indicam fortemente que a escolha da profissao ndo é determinada
apenas pelo gosto pessoal dos individuos, mas reflete também as influéncias do contexto
histérico e do ambiente sociocultural em que vive o jovem que estd em processo de decisdo.
Com base neste exposto, como o municipio de Olho D’Agua das Cunhis - MA, oferece poucas
oportunidades de emprego, os jovens assim que concluem o ensino médio, optam por iniciar
uma licenciatura e ingressar na carreira de professor.

Porém, como bem destaca Veiga (2014) a docéncia € uma prética social que precisa ser

compreendida, transformada e dialogada, por meio de condi¢des institucionais e de trabalho,
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consolidando-se como carreira de grande relevancia para a sociedade. Além disso, € evidente
que quanto maior 0 comprometimento com a carreira, maior € o desempenho destes
profissionais.

Cumpre ratificar que a pratica docente ndo pode ser percebida apenas como um
mecanismo adaptativo de conhecimentos tedricos elaborados por estudiosos, em
realidades destoantes do contexto em que o professor vive e exerce sua agao profissional, mas
em uma possibilidade de aprendizagem continua, em um principio de reflexividade,
replanejamento de estratégias e ampliagdo da bagagem de conhecimentos, com foco na
aprendizagem dos estudantes e reverberacdes no desenvolvimento profissional docente.

O terceiro questionamento foi sobre a formagao do professor: No quadro 3, a afirmacao
do professor foi:

Quadro 3: Formagao.

FORMACAO

SUPERIOR COM
ESPECIALIZACAO X

SUPERIOR SEM
ESPECIALIZACAO

FONTE: BARCELAR, 2023.

z

Baseado na afirmacdo do docente, € possivel notar que o professor buscou
aperfeicoamento na sua formagdo, o que € um ponto positivo na questdo do ensino
aprendizagem, em destaque neste estudo, pois a matematica € uma das matérias mais temidas
pelos alunos. Um resultado que € reflexo da mudanca que houve no curriculo do Ensino Médio
onde os profissionais para atuarem nessa modalidade teriam que, no minimo, estd cursando
50% do curso superior em licenciatura numa area especifica, aqui no caso, licenciatura em
Matemadtica. Certamente, essa formacdo pode levar o professor a realizar um trabalho de
qualidade junto aos seus alunos, pois, alguns estudos apontam que a formagao ¢ um dos passos
importantes para a qualidade do ensino aprendizagem nas escolas.

O matematico Elon Lages Lima identifica o condicionamento dos fatores sociais que

promovem obstiaculos a melhoria da qualidade da formacgao do professor. Assim, professor mal
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formado e desatualizado ndo apresenta condi¢des de realizar um bom ensino, e provavelmente
ird repetir de forma sistemdtica o roteiro do livro didatico, o qual possui qualidade duvidosa.

Sob o ponto de vista das praticas pedagdgicas, a dimensdo do saber fazer é muito
importante, pois para Tardif (2018), todo o trabalho é realizado por um trabalhador que sabe
fazé-lo, tem conhecimentos para tal. Assim, o autor defende que, para a formacao do professor,
que serd profissional em sala de aula, sdao necessdrias algumas mudangas em relacdo aos
métodos hoje vigentes.

Para complementar o professou afirmou que: “Sou licenciado em Matematica e com
especializagdo em Matematica e Fisica” (PROFESSOR DE MATEMATICA DO C.E JOSE
DE MATOS DE OLIVEIRA). Para Fiorentini (2014), um dos principais elementos para a
formacdo de qualquer professor consiste no olhar reflexivo sobre sua atuagdo. A reflexdo
fornece oportunidades para voltar atrés e rever acontecimentos e praticas. Uma pratica reflexiva
confere poder aos professores e proporciona oportunidades para o seu desenvolvimento.

A partir dai questionou-se ao professor ha quantos anos ele lecionava nessa unidade de
ensino, o quadro 4 mostra a resposta sua resposta:

Quadro 4: Leciona na Escola.

LECIONA NA ESCOLA

2 A4 ANOS

5 A8 ANOS

9 A 12 ANOS X

FONTE: BARCELAR, 2023.

Baseando-se nessa afirmacdo, 9 a 12 anos, € possivel concluir que o professor ja conhece
bem a realidade dessa escola, também um ponto positivo para o processo ensino aprendizagem
dos educandos desse centro. Isso significa dizer que o professor possui bagagem (experiéncia)
para buscar oferecer um ensino de Matematica, no caso, para os educandos de qualidade.

Dando continuidade, buscou-se a concep¢ao do professor sobre metodologia de ensino,
a afirmacio dele foi: “E um conjunto de técnicas e vivéncias usadas constantemente para cada

fase de ensino” (PROFESSOR DE MATEMATICA DO C.E JOSE DE MATOS DE
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OLIVEIRA). O préximo questionamento foi que tipo de metodologia o professor costumava
aplicar em suas aulas: Ele respondeu que: “Sempre busco aplicar no ensino da matemadtica
questdes do dia a dia e tento mostrar onde podem ser usados esse estudo da matemética no seu
cotidiano” (PROFESSOR DE MATEMATICA DO C.E JOSE DE MATOS DE OLIVEIRA).

Com base em estudos desenvolvidos sobre a metodologia de ensino da Matematica, é
notdrio que sdo poucos os professores de Matemdtica que estdo preparados para utilizar as
metodologias propostas nas Diretrizes Curriculares, evidenciando assim que grande maioria
dos professores ainda se utiliza apenas do antigo método “livro didatico”, o que nao é o caso
desse professor entrevistado, mais uma evidéncia positiva dessa unidade de ensino.

Partiu-se entdo para o préximo questionamento: De que maneira a instituicdo na qual o
professor trabalha colabora na aplicacdo de suas metodologias? A afirmacgado do professor foi a
seguinte conforme o quadro 5 abaixo:

Quadro 5: Colaboracao na aplicacdo das metodologias.

COLABORACAO NA APLICACAO DAS
METODOLOGIAS
CURSOS
PALESTRAS
MATERIAL X
OUTROS X

FONTE: BARCELAR, 2023.

De acordo o quadro 5, a institui¢do de ensino esta contribuindo com material e outros
recursos para a aplicagdo das metodologias de ensino do professor. O ensino da disciplina deve
levar o aluno a gostar de estudar matemdtica. Um professor, desde que bem preparado, munido
de algumas estratégias e muito motivado, inclusive pela escola, tem a possibilidade de atingir
esse objetivo.

Além disso, o Novo Ensino Médio pretende atender as necessidades e as expectativas

dos jovens, fortalecendo o protagonismo juvenil e também estimulando-os a escolher como
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desejam aprofundar seus conhecimentos. Um curriculo que contemple uma formagdo geral,
orientada pela BNCC, e também itinerdrios formativos ou, ainda, curso(s) ou habilitacdo(des)
de formagdo técnica e profissional, contribuird para maior interesse dos jovens em acessar a
escola e, consequentemente, para sua permanéncia e melhoria dos resultados de aprendizagem.

Assim, uma de suas principais competéncias € utilizar estratégias, conceitos e
procedimentos matemdticos para interpretar situagdes em diversos contextos, sejam atividades
cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza e Humanas, das questdes socioecondmicas ou
tecnoldgicas, divulgados por diferentes meios, de modo a contribuir para uma formacao geral.

A préxima pergunta foi: Quais os recursos didaticos que o professor mais utiliza em

sala de aula: Ele respondeu conforme o quadro 6 que segue:

Quadro 6: Recursos Didaticos Utilizados pelo Professor.

RECURSOS DIDATICOS UTILIZADOS PELO
PROFESSOR
QUADRO DE GIZ X
MULTIMIDIA X
MATERIAL LUDICO
SOFTWARE DIDATICOS
OUTROS X

FONTE: BARCELAR, 2023.

O professor afirma com mostra o quadro 6 acima, que vem utilizando, quadro de giz
(ou quadro negro), multimidia e outros. As escolas e seus profissionais precisam agir com
intencionalidade ao abordar os conhecimentos cientificos quando baseados nas contribuicdes
de autores contemporaneos fundamentados no materialismo histérico dialético e no campo da
Educagao Matematica. Para Saviani, devem “prover condi¢des mais adequadas a fim de efetivar
o ato educativo” (SAVIANI, 2018, p. 13), logo, uma das formas metodoldgicas para desvelar a

aprendizagem nos dias atuais, pode estar no uso mididtico.
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Para uma melhor compreensdo, buscou-se a opinido do professor a respeito dos
resultados obtidos com os materiais didaticos. Se ele considera satisfatério ou ndo. Ele afirmou
conforme o quadro 7 que segue:

Quadro 7: Resultados Obtidos.

RESULTADOS OBTIDOS, SAO SATISFATORIO?

SIM

NAO

AS VEZES X

FONTE: BARCELAR, 2023.

As vezes, segundo o professor no quadro acima, é um resultado obtido. Assim, é
perceptivel que essa metodologia, bem como, os recursos, precisam ser adaptados conforme a
realidade de cada institui¢do e ainda de seus alunos. A internet, por exemplo, é um recurso
importante, que além de ser uma fonte de pesquisa, permite a comunicagdo riapida e formacao
de comunidades virtuais, recursos esses que podem fazer com que se potencialize a
comunicacdo entre professor e aluno para além dos limites da sala de aula. Porém, mesmo em
pleno século XXI nem todos os alunos tem esse acesso disponivel, mais uma vez, é importante
destacar a aten¢do, realidade e particularidade de cada aluno.

Do mesmo modo, o professor deve almejar um dominio continuo e crescente em relagdao
as tecnologias, sem perder o foco nas relagdes de ensino e aprendizagem, uma vez que o aluno
deve ser orientado a busca de conhecimento, que passa pelo cultural até o viés pedagdgico,
dentro de padrdes curriculares, tendo a tecnologia como recurso facilitador para a
democratizagdo e construcdo do conhecimento.

Assim sendo, o impacto das midias tecnoldgicas € imprescindivel para que ocorra o
sucesso educacional. Em sala de aula os reflexos sdo inimeros em relagdo a aprendizagem dos
estudantes, em contrapartida, no que diz respeito a formagao de professores, as midias podem

apresentar-se como recurso facilitar na transmissao do conhecimento.
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A préxima pergunta buscou saber: Por que os alunos apresentam dificuldade na
disciplina de matemadtica? Ele afirmou no quadro 8 que:

Quadro 8: Dificuldade na Disciplina de Matematica.

DIFICULDADE NA DISCIPLINA DE MATEMATICA

TEM PRE-CONCEITO COM A
DISCIPLINA

NAO CONSEGUEM FAZER A
LIGACAO ENTRE O X
CONTEUDO E PRATICA

NAO CONSIDERAM X
IMPORTANTE A DISCIPLINA

FONTE: BARCELAR, 2023.

De acordo Lemov (2011) os professores sdo mestres capazes de mudar o mundo a partir
de suas atitudes em sala de aula, ndo por possuirem algo muito especial, mas também porque
sdo os criadores de suas proprias artes.

A maioria dos professores ndo procura saber todas as suas responsabilidades. Por isso
nem todos sdo tao eficientes quanto poderiam ser em garantir suas capacidades e transmitir o
conhecimento que os alunos mais precisam. O fato, € que diversos sdo os métodos e estratégias
que podem ser utilizados, tendo como objetivo, melhores resultados no processo de ensino
aprendizagem. Contudo, conforme mencionado, o desempenho desse processo depende da
criatividade, iniciativa e motivagao de cada professor.

O professor ainda foi questionado sobre: Em que os seus alunos apresentam dificuldade.
Sua afirmativa foi a seguinte: “Os alunos tem uma base na matematica fundamental muito fraca,
isso acaba dificultando o ensino aprendizagem desses alunos” (PROFESSOR DE
MATEMATICA DO C.E JOSE DE MATOS DE OLIVEIRA).

E no Ensino Médio que se exigird um maior raciocinio do aluno, o qual precisa possuir
conhecimentos matematicos bésicos para solucionar problemas mais complexos. Porém,
Infelizmente a realidade do conhecimento matematico pelos estudantes de nivel médio anda

bem distante do esperado. Como ficou nitido na afirmagdo do professo.
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Para finalizar, perguntou se ao professor: Como ele costuma avaliar o aprendizado de
seus alunos, no quadro 9 abaixo expde sua resposta:

Quadro 9: Avaliacdo dos alunos.

AVALIACAO DOS ALUNOS
QUESTIONARIO/EXERCICIOS X
DE ASSINALAR
SEMINARIOS
PROVAS/AVALIACOES X
JOGOS E GINCANAS

FONTE: BARCELAR, 2023.

No quadro acima, o professor afirma que avalia os alunos por meio de
questiondrios/exercicio de assinalar e de provas/avaliacdes. E importante destacar que, a
avaliacdo necessita estar atrelada a pratica metodoldgica do professor. Aulas, dinamicas,
atividades préticas e todo tipo de estratégia que possibilite ao aluno aprender melhor sdo bem-
vindas, seguidas, € claro, de um processo de avaliacdo que revele se essas estratégias estao
sendo bem-sucedidas. A avaliacdo, portanto, € uma das etapas que compdem 0s processos
educacionais.

Na Matematica por exemplo, o aluno pode ser avaliado também pela criatividade e
originalidade na resolugdo do problema. Se ele encontrar uma solugdo diferente ou mais
eficiente do que a esperada, isso pode ser considerado um ponto positivo na avaliagdo. Assim,
antes de tudo, numa avaliacdo € importante o professor saber se os objetivos propostos nas aulas
de matemética estdo sendo alcancados pelos alunos.

Portanto, avaliacdo e metodologia sdo indissocidveis € necessitam estar coerentes. Nao
hd como pensar em avaliagdo de maneira isolada da metodologia, dos contetidos ou dos
objetivos. E portanto, a relacdo existente entre esses elementos que sustenta o sucesso do

processo de ensino e aprendizagem da matemaética.
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4.7 Procedimento e Analise dos Resultados referente aos Alunos
Para melhor visualizacdo dos resultados, optamos por organizar os dados que foram
produzidos em gréficos. A primeira pergunta buscou identificar o sexo. O gréfico 1, traz os

resultados.

Grafico 1: Sexo.
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FONTE: BARCELAR, 2023.

Os dados do grafico acima mostram 72% dos participantes afirmam ser do sexo
masculino e 28% do sexo feminino. Uma evidéncia incomum, comparada a realidade de outras
escolas. As mulheres s3o maioria em quase todas as faixas etdrias da educacao bdsica no pais.
Além disso, 77,5% dos matriculados na modalidade de ensino t€m menos de 30 anos. Os dados
sdo do Censo Escolar da Educagdo Basica 2021, divulgado ontem pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

A pesquisa registrou 1.892.458 matriculas na educacdo profissional brasileira. A
modalidade de ensino possui uma predominancia do sexo feminino no nimero de matriculas
em todas as faixas etdrias, exceto entre os alunos com mais de 60 anos. A maior diferenca
observada entre os sexos estd na faixa de 40 a 49 anos, em que 62,2% das matriculas sao de

mulheres. Os dados sdo referentes a primeira etapa da pesquisa estatistica (Matricula Inicial).
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A segunda pergunta se referia ao gosto dos alunos pela matematica. O grafico 2, mostra
o resultado:

Grafico 2: Gosta de Matematica.

70%
60%
50%
40%
30%
20%

10%

0%

Sim Nao

® Sim = Naio

FONTE: BARCELAR, 2023.

Os dados mostram que 68% dos participantes afirmaram nao gostar de matematica e
apenas 32% gostam dessa disciplina. E importante ressaltar aqui que, durante a aplicagdo do
questiondrio, foram esclarecidas as intengdes de cada pergunta e os alunos também poderiam
tirar dividas quanto a sua interpretagao.

Silva (2008) salienta que, os professores de matematica devem fazer uso do cotidiano e
da empolgacdo do aluno diariamente, para que ele perceba a importancia da disciplina em sua
vida. Ainda para o autor, para assumir essa conduta o professor precisa acreditar naquilo que
estd ensinando. E importante que este esteja sensivel aos sentimentos que estd produzindo nos
alunos, pois estes percebem quando se fala com sinceridade ou quando se estd perdido na
explicacdo (p. 64).

Além disso, o educador precisa se atualizar constantemente em relagdo as novas teorias,
metodologias e tecnologias educacionais. O mundo estd em constante mudanga e a educagdo

precisa acompanhar essas transformacoes.
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E importante mencionar que o Ensino Médio é uma fase de preparagio para a escolha
profissional, e muitas carreiras cientificas e tecnoldgicas exigem soélidos conhecimentos
matemadticos, o que também pode contribuir para que alguns alunos desenvolvam interesse pela
disciplina. No entanto, é importante ressaltar que nem todos os estudantes tém a mesma
afinidade com a matematica, e isso € perfeitamente normal. Cada pessoa possui habilidades e
interesses diversos, e a educagdo deve respeitar e valorizar essa diversidade.

A terceira pergunta buscou complementar a segunda, assim, foi proposto aos alunos que
justificassem a resposta da anterior. O grafico 3, que segue mostra o resultado.

Griafico 3: Justificativa da Resposta Anterior.
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FONTE: BARCELAR, 2023.

De acordo o grifico 3, 67% dos alunos consideram a matemdtica util para a vida, 25%
consideram dificil e complicada e 8% justificaram que € facil de entender. Nota-se entdo, que
mesmo apds a maioria responder que ndo gostam, reconhecem que € 1til para suas vidas (houve

até aluno que acrescentou: (“Em algumas ocasides sim”).
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A matemadtica tem uma ampla utilidade em diversas dreas da vida. Alguns exemplos de
utilidade da matematica incluem (CAZINHARES, 2012):

I. Solucdo de problemas: A matemdtica nos ajuda a desenvolver habilidades de
resolucao de problemas, analisando e identificando padrdes, formulando hipéteses e testando-
as.

II. Ciéncias e Engenharia: A matemadtica é fundamental para a fisica, quimica e
engenharia, permitindo a descri¢do e solu¢do de fendmenos naturais e o desenvolvimento de
tecnologias.

III. Financas e Economia: A matemadtica é essencial para a andlise financeira, gestao de
investimentos, cdlculo de taxas de juros, previsio de tendéncias econdmicas € o
desenvolvimento de modelos matematicos para otimizar decisdes financeiras.

I'V. Estatistica: A matemadtica estatistica permite a coleta, organizacdo e interpretacao
de dados, fundamentais para a tomada de decisdes informadas em dreas como pesquisa, satde,
marketing, entre outros.

V. Ciéncia da Computacdo: A matematica € a base para a programacdo e algoritmos,
permitindo a criag¢do e desenvolvimento de aplicativos, sistemas de computadores e inteligéncia
artificial.

VI. Arquitetura: A matemdtica € usada para projetar estruturas, calcular cargas,
dimensionar materiais e criar designs eficientes.

VII. Ciéncias da vida: A matematica € usada para modelagem e simulagdo de processos
bioldgicos, como a populacdo de espécies, a propagacdo de doencas e a andlise de dados
genéticos.

VIIL Jogos de azar: A matemdtica € usada para calcular probabilidades e estratégias
vencedoras em jogos de azar, como poker e blackjack.

Colabora Barreto (2020) afirmando que a Matematica assume um papel basilar para o
acesso dos sujeitos a cidadania, pois em uma sociedade cada vez mais fundamentada no
desenvolvimento tecnolégico, os conhecimentos matematicos se tornam indispensdveis para as
vérias acoes humanas, das mais simples até as mais complexas, tais como apreensao de dados
em graficos, efetivacdo de estimativas e percep¢do do espaco que nos cerca, dentre outras.

Portanto, a Matematica desempenha um papel importante na formacao de cidadaos
criticos, ativos e responsaveis. Ela promove o pensamento 16gico, a tomada de decisdes
informadas e a participacdo na sociedade. Dessa forma, é fundamental investir na educacdo
Matemitica de qualidade, fornecendo um curriculo abrangente e apoiando o desenvolvimento

de habilidades Matematicas ao longo da vida.
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Dando continuidade a quarta pergunta foi: Como vocé avalia as aulas e as atividades de
matemadticas trabalhadas em sala de aula. As respostas constam no grafico 4, abaixo:

Griafico 4: Avaliagao das aulas e das atividades de matematica.
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FONTE: BARCELAR, 2023.

O gréfico 4 acima traz o percentual de avaliacdo das aulas e atividades de matematicas
desenvolvidas em sala de aula, 80% dos alunos consideram boa e apenas 20% consideram
regular. De acordo Silva (2008, p. 68), quando uma atividade € encaminhada de forma
organizada e bem planejada, o ambiente de descontracdo com responsabilidade promove
resultados satisfatorios.

Na quinta pergunta, foi proposto aos alunos que explicasse o motivo da resposta

anterior, eles afirmaram que (apenas algumas):

“Que as aulas de matematica e atividades dar pra regular”. “As aulas e as atividades
de matematica trabalhadas em sala de aula sdo regulares”. “Tem boa explicagdo”. As
aulas de matematica sdo tteis para os alunos, para a vida financeira”. “Uma boa forma
trabalhada em sala de aula”. “Acho que o professor consegue explicar bem a matéria”.
“E 6tima, se prestar atencio aprende”. Chata, mas as vezes é legal”. “Poderiam ser
melhor” (ALUNOS DO 1° DO ENSINO MEDIO — TURNO MATUTINO).
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As respostas chamam atencdo para inimeras intervengdes, como ja dito anteriormente
as perguntas foram explicadas, porém, € notdrio a caréncia da compreensiao de texto, bem como,
de argumentos adequados para alunos que ja estdo no ensino médio.

A proxima pergunta foi: Como vocé classifica seu nivel de aprendizagem em
matematica, as respostas estdo no grafico 5, que segue:

Griéfico 5: Classificacido da aprendizagem.
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FONTE: BARCELAR, 2023.

De acordo o grafico 5, 71% dos alunos responderam que € razodvel/regular e 29%
satisfatorio/bom. Relacionando as respostas dos alunos aos indices historicos do ensino de
Matemadtica do Brasil por exemplo, fica evidente que muito ainda tem-se para caminhar e
ajustar.

Além disso, é notdria a presenca de varias lacunas na forma como a Matemadtica é
ensinada e aprendida no Ensino Médio. Algumas delas sdo: falta de contextualizacao, auséncia
de interdisciplinaridade, pouco uso de tecnologias, énfase excessiva na memorizagdo, dentre
outras. Portanto, € importante que tanto os professores quanto as instituicdes de ensino busquem
formas de superar essas limitagcdes, a fim de tornar o aprendizado mais significativo e

estimulante para os estudantes (ANDRADE, 2013).
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Para finalizar foi proposto aos alunos que deixassem uma sugestdo para facilitar o
ensino de matematica na sua escola, o grafico 6 abaixo, mostra suas respostas:

Griéfico 6: Sugestdo para facilitar a aprendizagem da matemadtica.
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FONTE: BARCELAR, 2023.

Com base no grafico 6, 65% dos alunos apontaram que os mesmos devem prestar mais
atengdo, 15% afirmaram que deve ser passado mais exercicios de fixar melhor a matéria, 10%
o método de dar aula e 10% que fosse proposto mais trabalho em equipe. A maioria parte dos
alunos ndo acredita que usard o que estd aprendendo na matemdtica do ensino médio
novamente. Nesse contexto, € de suma importancia que o professore crie maneiras inovadoras

e criativas de envolver todos os alunos, mesmo os desinteressados.
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4.7 Procedimento e Analise dos Resultados referente a Gestao/Coordenacao Pedagogica

Antes de iniciar € preciso deixar claro que o Gestor Geral também desenvolve a fun¢do
de coordenador pedagdgico. Assim, para dar inicio o gestor/coordenador pedagégico foi
questionado sobre o seu grau de formagdo. No quadro 10, tem-se a resposta.

Quadro 10: Formacgao do Gestor/Coordenador pedagdgico.

FORMACAO DO GESTOR/COORDENADOR PEDAGOGICO

SUPERIOR COM X
ESPECIALIZACAO

SUPERIOR SEM
ESPECIALIZACAO

FONTE: BARCELAR, 2023.

O gestor/coordenador ainda respondeu que € formado em Letras/Inglés e especializado
em Letras/Espanhol. A segunda pergunta buscou saber hd quanto tempo ele coordenava o
Centro de Ensino José de Matos Oliveira, ele respondeu que (QUADRO 11):

Quadro 11: Tempo que coordena a escola.

HA QUANTO TEMPO COORDENA A ESCOLA

2 A 4 ANOS X

S A8 ANOS

9 A 12 ANOS

FONTE: BARCELAR, 2023.

Segundo o gestor/coordenador, 0 mesmo ja atua ha mais de 2 anos. O coordenador
pedagoégico é uma das pecas fundamentais para que a escola alcance sua singularidade. De

forma geral suas funcdes s@o de articulacdo, formagdo e transformacao.
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Assim, manter-se sempre atualizado e antenado as demandas dos alunos é uma
necessidade, principalmente relacionada a temida matemdtica. Em seguida, foi pedida ao
mesmo que citasse as dificuldades e satisfacdes da coordenagdo pedagdgica relacionada ao
processo ensino aprendizagem de matemadtica na unidade de ensino — campo de pesquisa. A

gestor/coordenador citou que:

As dificuldades — Enfrentamos uma pandemia, onde regrediu consideravelmente a
aprendizagem dos alunos. Satisfacdo — em poder dar oportunidade ao aluno de buscar
um curso superior (GESTOR/COORDENADOR PEDAGOGICO DO C.E JOSE DE
MATOS OLIVEIRA).

Devido a pandemia causada pelo avanco do coronavirus (Covid-19) e visando cumprir
as normativas que regem a educacdo brasileira, as unidades de ensino tiveram que se reinventar
e organizar maneiras alternativas de manter o vinculo do aluno com a escola. Porém, baseada
na afirmac¢do do gestor/coordenador pedagdgico é possivel perceber que a educacao foi muito
afetada pela pandemia, pois as escolas, principalmente as publicas, estavam totalmente
despreparada para essa realidade.

Partiu-se entdo para: Como o gestor/coordenador planejava o seu trabalho e se havia

algum especifico para a matematica. A resposta dele foi a seguinte:

Fazemos reunides periddicas com a Unidade regional, bem como planejamentos
coletivos com professores. Relacionado a matemadtica, nunca trabalhei,
especificamente (GESTOR/COORDENADOR PEDAGOGICO DO C.E JOSE DE
MATOS OLIVEIRA).

O gestor/coordenador citou as reunides no geral, é indispensavel que ao menos uma vez
ao més, esse momento acontega, a dire¢do e todos os professores devem tratar de temas que
dizem respeito a escola como um todo. Porém, relacionado a disciplina de matematica, mesmo
ja ha mais de dois anos trabalhando nessa unidade de ensino, segundo ele nunca trabalhou.

Para finalizar, o gestor/coordenador pedagdgico foi questionado sobre: O que ainda

pensa em trabalhar. Ela respondeu que:

Nunca pensei em outra profissdo de forma mais concreta. Mas como estou também na
gestdo atualmente, penso em voltar pra sala de aula. Entendo e reconhe¢co que ha
dificuldades no processo ensino da matematica, essa pesquisa me incitou a intervir e
contribuir de alguma forma para mudar essa realidade” (GESTOR/COORDENADOR
PEDAGOGICO DO C.E JOSE DE MATOS OLIVEIRA).

O trabalho do coordenador deve ser orientado e isso, exige um compromisso muito
amplo, ndo somente com a comunidade na qual se estd trabalhando, mas consigo mesmo. Trata-
se de um compromisso politico que induz a competéncia profissional e acaba por refletir na

acdo do educador, em sala de aula, as mudancas almejadas.
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5 SUGESTOES DE POSSIVEIS SOLUCOES

Embora ndo exista métodos prontos e acabados que possam ser utilizados para enfrentar
os desafios do ensino de matematica. E necessério, por exemplo, refletir sobre os paradigmas
antes de escolher um material ou jogos; sobre o papel de cada um, sobre o tipo de aluno que
queremos formar, sobre qual matematica achamos importante para esse aluno.

Segundo os PCN’s (p.42):

E consensual a ideia de que ndo existe um caminho que possa ser identificado como
unico e melhor para o ensino de qualquer disciplina, em particular da matematica. No
entanto, conhecer diversas possibilidades de trabalho em sala de aula é fundamental
para que o professor construa a sua pratica. Dentre elas, destaca se a histéria da
matematica, as tecnologias da comunicacdo e 0s jogos como recursos que podem

fornecer os contextos dos problemas, como também os instrumentos para constru¢ao
das estratégias de resolug@o.

7z

O ensino da matemadtica é cultivar a capacidade de raciocinio 16gico dos alunos,
estimular o pensamento independente, a criatividade e a capacidade de resolucdo de problemas
dos alunos. Como educadores matematicos, deve-se buscar formas alternativas de aumentar a
motivacdo para aprender, desenvolver a autoconfianga, habilidades organizacionais, atencdo,
concentracdo, raciocinio légico-dedutivo e senso de cooperacdo, e ainda, desenvolver a
socializa¢do e aumentar a interagcdo pessoal.

Uma das op¢Oes de ajudar o aluno na abstracdo, por exemplo, € a utilizacdo de jogos
matematicos em sala de aula, isso pode estimular o raciocinio-légico que tanto vem sendo
enfatizado que seja despertado nos alunos, ndo se pode garantir que isso ird resolver o problema
que por muito tempo se encontra tao presente em nosso meio, mas € uma opg¢ao de um leque
que j4 existe e estima-se reforcar sua importancia no meio educacional.

Uma simples introdu¢do de jogos ou atividades no ensino da Matemdtica ndo garante
uma melhor aprendizagem desta disciplina. Assim, o professor deve pensar no trabalho que
serd desenvolvido para que seu aluno ndo aprenda de forma mecéanica, sem saber o que esté
fazendo e por que estd fazendo. Muito menos um “aprender” que se esvazia em brincadeiras.
Mas um aprender significativo do qual o aluno participe raciocinando, compreendendo,
reelaborando o conhecimento historicamente produzido e superando assim sua Vvisao
fragmentada e parcial da realidade.

A BNCC em sua competéncia 5 fala da importancia do uso das tecnologias digitais na
vida escolar dos alunos: “Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais

(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar € disseminar informacdes, produzir
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conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva”. Logo, percebe-se que o ensino por meio da tecnologia chegou para ficar e somar,
mesmo encontrando pedras no caminho.

A tecnologia € essencial para a educacdo e deve sim estar presente nas aulas de
Matematica. “A forma de a educagdo preparar as pessoas para o0 mundo tecnoldgico € fazer do
aluno um sujeito reflexivo, que domine a técnica, que tem cultura geral e visdo critica para
utilizar a tecnologia como sabedoria” (SIMON, 2013, p. 16). Assim, tanto o professor quanto
o aluno devem ter muita sabedoria para fazer um bom uso das tecnologias, pois, como ja foi
mencionado no corpo do trabalho, é de grande importancia o seu uso. Se o uso da tecnologia
for realmente usado de maneira adequada e organizada, assim como mencionou Simon, a
educagdo sem duvidas ird caminhar para frente. Como a Matemética é um dos componentes
curriculares mais temidos pela maioria dos alunos, conforme j4 mencionado no decorrer dessa
pesquisa, € importante que os professores possam sempre inovar suas aulas, para tentar diminuir
as dificuldades dos alunos.

O aluno gosta do novo, de novidades, e quando o professor busca contribuir com as
aulas € certo que a aprendizagem dos alunos s6 tem a crescer. Cada dia é uma oportunidade de
o professor incentivar o aluno a aprender, e sabe-se que o educando sé aprende se for motivado
a isso. Além disso, o professor precisa trabalhar com questdes abertas, que desafiem as
habilidades de raciocinio do aluno. Atualmente, o interesse pela matemadtica evidencia-se nao
somente nas aulas de matematica, mas também se faz frente as necessidades do homem
contemporaneo. No centro da capacidade matemdtica estd a capacidade de resolver e
reconhecer problemas.

Outra forma de garantir a interacdo dos alunos € dar-lhes escolhas. Os alunos podem
decidir se querem trabalhar em grupo ou sozinhos. Os alunos podem optar por se dividir em
equipes de 3-4 membros cada. Depois que um problema de matemaética € apresentado, os alunos
podem trabalhar nele em equipe. A primeira equipe a acertar o problema ganha um ponto.

Durante as duas ultimas décadas, vdrios relatérios e documentos gerados por
profissionais e organizagdes tém reivindicado novas formas de ensino da Matemdtica, e
recomenda-se que o ensino da matematica enfatize a consci€ncia e a apreciagdo do papel da
matemadtica na sociedade, a capacidade de raciocinar e comunicar-se matematicamente, de
resolver problemas e de adaptar a matemadtica a vida cotidiana dos alunos.

Identificar o que é mais importante no ensino, inclui ensinar as habilidades do processo

de investigacdo cientifica fazer uso dos conceitos bésicos e adequados e usar da ciéncia na
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tomada didria de decisodes. E, em consequéncia disso deve-se ajudar os alunos a reconhecerem
que a matematica, a tecnologia e a sociedade influenciam umas as outras.

De acordo com Simon (2013), o ambiente da sala de aula € um lugar apropriado para
transferir o saber, ou seja, tanto o aluno aprende com o professor quanto o professor com o
aluno, portanto, deve acontecer uma troca de aprendizagem, experiéncias e conhecimentos e
com isso todos sé tém a ganhar e a contribuir.

Atualmente o professor, ndo sé o de matemdtica, mas todos em geral, precisam assumir
seu papel de mediador do saber, ou seja, ser o responsavel em mostrar como se busca o
conhecimento, desenvolvendo no aluno a capacidade de se auto educar, construir seus proprios
conceitos e ter autonomia para decidir e resolver os seus problemas, participando ativamente
da sociedade em que vive. Bem como, estd constante de busca de aperfeicoamento de sua
pratica pedagdgica por meio da formagdo continuada.

Barreto (2020), destaca que, a formacdo continuada do professor de matematica é
fundamental para atualizacdo dos conhecimentos e desenvolvimento profissional. A
matematica € uma disciplina que estd em constante evolugdo e € necessdrio que os professores
acompanhem essas mudancas para melhorar suas préticas de ensino.

Ainda para o autor, existem diversas formas de formacdo continuada para os professores
de matemadtica. Alguns exemplos sdo:

v" Cursos e workshops: Essas sdo atividades presenciais ou online que oferecem conteidos
especificos sobre determinados temas da matemdtica. Podem ser oferecidos por
instituicdes de ensino, associagdes de profissionais da drea, empresas ou mesmo por
universidades.

v Grupos de estudo: Os professores podem participar de grupos de estudo, nos quais
discutem e trocam experiéncias sobre temas relacionados a matematica. Esses grupos
podem ser formados por professores da mesma escola ou mesmo por profissionais de
diferentes instituicoes.

v' Palestras e semindrios: Essas sdo atividades que trazem especialistas para apresentar €
discutir temas especificos da matemdtica. Podem ser organizadas por escolas,
prefeituras, secretarias de educacao, universidades e outros 6rgaos.

v' Participagdo em eventos cientificos: Os professores podem participar de congressos,
conferéncias e outros eventos cientificos, nos quais podem ter acesso a pesquisas e
estudos recentes na drea da matemaética. Isso permite que estejam atualizados sobre as

mais recentes descobertas e desenvolvimentos da disciplina.
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v" IntercAmbios e visitas: Os professores também podem fazer intercimbios com outras
instituicdes de ensino, seja no Brasil ou no exterior. Essas experi€ncias permitem trocas
culturais e pedagdgicas, além de proporcionar o contato com préticas diferentes de
ensino.

E importante ressaltar que a formacio continuada do professor de matemaitica nio se
restringe apenas a essas atividades. Ela deve ser uma prética constante, que ocorra ao longo de
toda a carreira do professor. Além disso, € essencial que os professores estejam abertos a novas
ideias e busquem sempre a melhoria de suas praticas pedagdgicas, visando proporcionar um
ensino de qualidade aos seus alunos.

Do mesmo modo, a aprendizagem deve envolver os alunos nas suas habilidades e
competéncias. Eles devem se tornar aprendizes ativos, desafiados a aplicar seu conhecimento
prévio e passar por situacOes novas. As abordagens de ensino devem envolver os alunos no
processo de aprendizagem e ndo apenas lhes transmitir informacdes. Portanto, a énfase nesse
processo de aprendizagem desloca o papel tradicional ao aluno de um aprendiz passivo para o
de um aprendiz ativo. Em qualquer sala de aula, os processos de aprendizagem melhoram se o
professor se preocupar em:

v’ Usar diversas estratégias de questionamento.
Propor aos alunos problemas abertos a serem resolvidos.
Construir modelos de conceitos fundamentais.
Fazer os alunos demonstrarem seu conhecimento usando objetos concretos.
Prever e verificar resultados l6gicos.
Solicitar aos alunos que justifiquem suas afirmacdes ou opinides.
Proporcionar oportunidades para a observagado e a investigagao.

Encorajar os alunos a construirem significado a partir dos seus estudos.

AN NN U N N N N

Relacionar os conceitos ou processos matematicos a outras disciplinas e a vida
real.

Essas sugestdes expandem o conceito do ensino tradicional da matematica, substituindo
a percep¢ao da matematica como uma disciplina que desenvolve apenas habilidades algébricas.
Contudo, mudancgas devem ser vistas com otimismo e principalmente aceitas e introduzidas no
ambito escolar a fim de promover a verdadeira educagdo a servico do bem comum na busca de

construir um futuro melhor, uma sociedade mais humana e igualitdria
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5 CONCLUSAO

Todos os objetivos propostos para esse estudo foram alcancados através de pesquisa
bibliogréfica e de campo. Tais pesquisas demonstraram que:

e O processo ensino aprendizagem da matematica ainda enfrenta um grande desafio. De
um lado estd o professor que enfrenta o desinteresse de boa parte dos alunos, do outro
os alunos que enfrentam muita dificuldade para absorver a aprendizagem dessa
disciplina;

e O Centro de Ensino José¢ de Matos Oliveira em Olho D’adgua das Cunhds — MA,
apresenta algumas fragilidades, at¢ mesmo nos recursos humanos, um gestor estd
também coordenador, deixard a desejar no quesito pedagdgica. Em dois anos por
exemplo, nada foi desenvolvido em relacdo a disciplina de matematica, na fala dos
alunos, viu-se a necessidade de mais exercicios de fixacdo, trabalho em equipe e ainda
um comprometimento/participacdo dos mesmos nas aulas da referida disciplina;

e Porém hd como buscar novas formas de ensinar Matemdtica, procurando diferentes
métodos de ensino que contribuam para despertar nos alunos a curiosidade, e em seguida
uma motivacao e até satisfacdo na aprendizagem. Nenhum estudante gosta de estudar
aquilo que ndo entende.

Assim, o professor de Matemdtica, sempre que possivel deve encontrar uma justificativa
para aquilo que ensina. Na maioria das escolas, principalmente do ambito publico, verifica-se
que o ensino da matemdtica se d4 de forma tradicional, ou seja, aplicacdo de contetdos que sao
tradicionais da disciplina e resolucdo de problemas, os quais em sua maioria ndo utilizam
ferramentas alternativas para motivar o aluno no ensino aprendizado.

Portanto, criar conhecimento requer novas metodologias e diferentes ambientes de
aprendizagem, pois cada sala é composta por um grupo heterogéneo de alunos. O ensino
tradicional ndo consegue atender as dificuldades que muitos alunos apesentam, levando ao
surgimento de uma educacdo, onde o aprender a aprender faga parte do cotidiano dos alunos e
professores.

Destaca-se que este estudo ndo busca caracterizar que os jogos sdo a resolucdo dos
problemas vivenciados por alunos e professores em seu dia a dia em sala de aula, tampouco o
uso das tecnologias € uma receita pronta, mas sim, uma proposi¢do alternativa para que o
processo de ensino-aprendizagem tornar-se mais eficiente. Contudo, a realizacdo dessa
pesquisa possibilitou uma reflexao sobre a necessidade de uma metodologia mais dinamica e
interativa, onde os alunos possam aumentar suas reservas de capacidade matematica, fato que

muito contribuird em suas futuras carreiras profissionais.
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Apéndice — A

Questionario aplicado a pesquisa de campo: Perguntas feitas ao professor

Perfil do entrevistado.
1. Sexo.
() Masculino

() Feminino

2. Idade.

( )25a30anos

( )30a35anos
() Mais de 35 anos

3. Qual a sua formagao?
() Superior com especializacao
() Superior sem especializacao

Licenciado em?

4. Ha quanto tempo vocé leciona nesta escola?
( )2 a4 anos

( )5a8anos

( )9al2anos

Metodologia

5. O que é metodologia de ensino para vocé?

Que tipo de metodologia vocé costuma aplicar?

6. De que maneira a instituicdio na qual vocé trabalha colabora na aplicacdo de suas
metodologias?

() Cursos



() Palestras

~

) Material

~

) Outros

7. Quais os recursos diddticos que vocé mais utiliza em sala de aula?
() Quadro de giz

() Multimidia

() Material Ludico
() Software didaticos
() Outros

8. Na sua opinido. Os resultados obtidos com os materiais didaticos sdo satisfatério?
( ) Sim
() Nao

() As vezes

9. Porque os alunos apresentam dificuldade na disciplina de Matematica?
() Tem pré-conceito com a disciplina

() Nao conseguem fazer a ligagc@o entre o contetdo e a pratica

() Nao consideram importante a disciplina

Em que os alunos apresentam dificuldade?

10. Como vocé costuma avaliar o aprendizado do seus alunos?
() Questionarios /Exercicios de assinalar

() Seminarios

() Provas/avaliacdes

() Jogos e gincanas



Apéndice - B

Questionario aplicado a pesquisa de campo: Perguntas feitas aos alunos

Esta ¢ uma colaboracdo sua para discussio sobre os conteidos ensinados em

matematica.

1. Voce gosta de matemadtica?
a. () Sim
b. ( ) Nao

c. ( ) Mais ou menos

2. Assinale o item que melhor justifica a escolha da resposta anterior:
a. () A matemadtica € util para a vida

b. ( ) A matemética € dificil e complicada

c. ( ) A matematica é facil de entender

d. ( ) Professores motivam os alunos

(@)

. () Professores ndo motivam os alunos

3. Como vocé avalia as aulas e as atividades de matematica trabalhadas em sala de aula?

o

. () Péssima
. ( ) Ruim
.( )Boa

¢] o

o

. () Regular

N

. Explique a escolha da resposta anterior:

5. Como voceé classifica seu nivel de aprendizagem em matematica?

. () Satisfatério/Bom

o

b. () Razoavel/ Regular

c. () Insuficiente/ Ruim



6. Assinale sua sugestao para facilitar o ensino da matemética na sua escola.
a. () Deve mudar o método de dar aula

b. ( ) Deve melhorar a relacdo entre professor/aluno

C. () Alunos devem prestar mais atengao

d. ( ) Nada deve mudar nada, esta 6timo

e. () Mais trabalhos em equipes

f. () Passar mais exercicios para fixar melhor a matéria

g. () Professores deve ser mais capacitados

h. ( ) Ter mais materiais para trabalhar em sala

Outra sugestao:




Apéndice - C

Questionario aplicado a Coordenacao Pedagogica

1. Qual a sua formacao?
() Superior com especializagao
() Superior sem especializacao

e Sua formacgdo?

2. H4 quanto tempo vocé atua na Coordenacdo Pedagdgica dessa escola?
( )2a4 anos

( )5a8anos

( )9al2anos

3. Cite as dificuldades e satisfacdes da coordenacdo pedagdgica relacionada ao processo ensino

aprendizagem da Matematica nessa unidade de ensino?

4. Como vocé planeja seu trabalho? O que j4 trabalhou relacionado & Matematica?

5. O que ainda pensa em trabalhar?




