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RESUMO

O estudante com Transtorno do Espectro Autista geralmente apresenta dificuldades
na interagdo social, comunicacdo e no comportamento. Essas limitacées tendem a
dificultar a compreens@o dos mapas nos anos finais do ensino fundamental. Dessa
forma, define-se como problema de investiga¢ao: Quais os limites e possibilidades na
utilizacao de representacdes cartograficas por professores de Geografia junto aos
estudantes com TEA? Neste trabalho objetiva-se compreender os limites e
possibilidades na utilizacado de representagdes cartograficas junto aos estudantes com
TEA no ensino fundamental da cidade de Floriano (Pl). Optou-se por um estudo de
caso com abordagem qualitativa, de natureza aplicada, sendo caracterizada como
descritiva. A coleta de dados se deu por meio da realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com 4 (quatro) professores de Geografia de escolas municipais da
cidade de Floriano (PIl), com questdes que versaram sobre a formacédo docente,
praticas voltadas para o ensino de cartografico, conhecimento do TEA e a utilizagao
de tecnologias digitais com recurso da Tecnologia Assistiva (TA). Os dados foram
analisados e organizados em quadros a partir das questbes levantadas nas
entrevistas. Os resultados da pesquisa revelaram que, os professores de geografia
dos anos finais do ensino fundamental, encontram inimeras dificuldades na utilizacao
de mapas para os alunos autistas, principalmente devido a dificuldade de interagcao e
atencao. Essas evidéncias possibilitaram o embasamento teorico para a elaboracao
do Guia Didatico Transtorno do Espectro Autista e o ensino cartografico, contendo
estratégias metodoldgicas voltadas para a utilizacdo dos mapas, que apesar de ter
sido elaborado para alunos autistas pode ser ampliado a todos os alunos, com ou sem
deficiéncia.

Palavras-chave: Cartografia; Pratica Docente; Transtorno do Espectro Autista;
Tecnologias Digitais; Tecnologia Assistiva.



ABSTRACT

The student with Autism Spectrum Disorder usually presents difficulties in social
interaction, communication, and behavior. These limitations tend to hinder the
understanding of maps in the final years of elementary school. Thus, the research
problem is defined as: What are the limits and possibilities in the use of cartographic
representations by Geography teachers with students with ASD? This paper aims to
understand the limits and possibilities in the use of cartographic representations with
students with ASD in elementary school in the city of Floriano (Pl). We chose a case
study with a qualitative approach, of applied nature, characterized as descriptive. Data
was collected through semi-structured interviews with 4 (four) Geography teachers
from municipal schools in the city of Floriano (PI), with questions about teacher training,
practices for teaching cartography, knowledge of ASD and the use of digital
technologies using Assistive Technology (AT). The data were analyzed and organized
in charts based on the questions raised in the interviews. The results of the research
revealed that geography teachers in the final years of elementary school encounter
numerous difficulties in using maps for autistic students, mainly due to the difficulty of
interaction and attention. This evidence allowed the theoretical basis for the
preparation of the Teaching Guide Autistic Spectrum Disorder and cartographic
teaching, containing methodological strategies for the use of maps, which despite
having been prepared for autistic students can be extended to all students, with or
without disabilities.

Keywords: Cartography; Teaching Practice Autistic; Spectrum Disorder; Digital
Technologies; Assistive Technology.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Amostra da tela inicial do guia didatiCo..........ccooriiiiiiiiiiiii e 78
Figura 2 - Ficha de elaboragao ...........eeiiiiiiiiiiiiiiii e 79
Figura 3 - Elaborag@o do ProdutO.........eeeieiiiiiiiieieeeeee e 79
Figura 4 - SUMArIO dO ProAULO .......eeiiiiieiieieie e 80
Figura 5 - EIementoS dO MaPa .....ccuuuuuuuiiiieee e 81
Figura 6 - Primeiro momento da estratégia 2 ..o 82
Figura 7 - Segundo momento da estratégia 2 ............oooveeiiiiiiiiiiiieeee e 82
Figura 8 - Tela inicial estrategia 3 ........coviiiiiiiiiiiiei e 83
Figura 9 - Atividade da estratégia 3.......cooeeiiiiiiiiiiii e 83
Figura 10 - ESratégia 4........eeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 84
Figura 11 - ANEX0O D ... 84
Grafico 1 - Acesso a disciplina Cartografia durante a formagéao inicial ..................... 54

Gréfico 2 - Acesso aos conhecimentos da educacao especial/inclusiva durante a

[0 =T L1 == Lo 2 57



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Caracteristicas apresentadas pelos estudantes autistas .............c.......... 31
Quadro 2 - Universo e participantes da peSqUISa............uuvuurrrremieiiieiiiiiiiiieaaaaeaaaeaens 48
Quadro 3 - Caracterizagao dos professores participantes do estudo ....................... 49
Quadro 4 - Conceito de Cartografia .......c.uueeeeeeeieeiiieee e 55
Quadro 5 - O uso e a relevancia dos mapas nas aulas de Geografia...................... 56
Quadro 6 - Conceito do Transtorno do Espectro Autista ...........ceeeeeeeeiiiiiiiiiiinnnnnnn. 58
Quadro 7 - Participagdo em cursos Lato Sensu voltados a0 TEA ........coooveeeeeeeei. 59
Quadro 8 - Participacao em formacéao continuada voltada ao TEA .............cccoeeeeee 60

Quadro 9 - Experiéncia dos professores entrevistados diante dos alunos com TEA 62
Quadro 10 - Facilidades e dificuldades encontradas diante dos estudantes autistas63
Quadro 11 - Apoios disponibilizados pela coordenacao/direcdo para atender as
necessidades dos alunos COM TEA ... 64
Quadro 12 - Dificuldades na utilizacao dos mapas diante dos alunos com TEA ...... 65

Quadro 13 - Ponto de vista dos professores sobre a aprendizagem dos alunos autistas

Quadro 14 - Planejamento e execugao das aulas com a presenga de mapas ......... 68
Quadro 15 - O uso dos mapas e a sua contribuicao para a aprendizagem dos alunos
autistas nas aulas de Geografia...........oooi i 69
Quadro 16 - Conceito e utilizagdo das TDICs nas aulas de Geografia..................... 70

Quadro 17 - A contribuicao do laboratério de informéatica para as aulas de Geografia



APA
BNCC
CID
DMS

LBI
LDBEN
OMS
PE
PIBID
PCNs
TA
TEA
TDICs
TIDS
TGD

LISTA DE SIGLAS

Associacao Psiquiatrica Americana

Base Nacional Comum Curricular

Classificacao Internacional de Doencas

Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais)

Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia

Lei de Diretrizes e Base da Educacéao Nacional
Organizagdo Mundial de Saude

Produto Educacional

Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia
Parametros Curriculares Nacionais

Tecnologia Assistiva

Transtorno do Espectro Autista

Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagao
Transtornos Invasivos do Desenvolvimento

Transtornos Globais do Desenvolvimento



SUMARIO

TINTRODUGAO ..ottt n s tea e s ennens 14
2 CARTOGRAFIA ESCOLAR E O ENSINO DA GEOGRAFIA ..........ccooiiiiiieeees 18
2.1 As representacoes cartograficas.............ooccuiiiiiiiiiiiiiii 22
2.2 O ensino cartografico para os anos finais do ensino fundamental.............. 26
3 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA ... 29
3.1 Aiinclusao dos estudantes com TEA na rede de ensino regular .................... 32

4 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMAGAO E COMUNICACAO E A
TECNOLOGIA ASSISTIVA ...t 40

4.1 A utilizacao dos recursos de Tecnologia Assistiva no ensino da Cartografia

para os estudantes COM TEA ... 43
BOBUETIVOS ...ttt e et e et e e nt e e e st e e e sseeesnseeennneeeas 46
5.1 0bjetivo geral .............oooo i 46
5.2 Objetivos eSPecCifiCos ..........ooooiiiiiiiiiiiie e 46
6 DELINEAMENTO METODOLOGICO ...........cooouiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 47
6.1 TIiPO @ PESOUISA.......ooeiiiiiiiiiie et e e e e e e e e e e e e e e e e e eaeeas 47
6.2 UNiverso da PeSQUISA ............ooooiiiiiiiiiiiiiie e 48
6.3 Participantes da pesquisa ... 49
6.4 Instrumentos para coletade dados ................ccccvvviiiiiiiiiiiiiice, 50
6.4.1 Entrevistas semiestruturadas ...........oooooiiiiiii e 51
6.5 Analise e interpretacao dos dados .................eeeeiiiiiiiiiiiiii 51
7 DELINEAMENTO DO PRODUTO EDUCACIONAL ........coooviiiiiiieeee e 76
8 RESULTADOS E DISCUSSAOQ .........ooveceeeeeeeeeeeeee et en e 54
9 CONSIDERAGOES FINAIS .........cooooieieiiieeeeeeeeeeeee e n s, 85
REFERENCIAS .........ooouiiiiiitiiiiieieicte ettt 87
ANEXOS ... ..ottt ettt e h e et e e e e e nt e e e neeeeanreeennneeeas 96

APENDICES .. .o 98



14

1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como foco a pratica docente dos professores de Geografia
dos anos finais do ensino fundamental diante dos alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). O interesse no tema surgiu a partir de situagdes vivenciadas pela
pesquisadora enquanto bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), ainda na graduagédo em Licenciatura Plena em Geografia, entre os
anos de 2014 a 2017. Durante o periodo que pesquisadora esteve vinculada ao
Programa foi possivel trabalhar com vérias deficiéncias nas turmas dos anos finais do
ensino fundamental e o TEA era uma deficiéncia que chamava atencao, pois foi
possivel perceber que apesar de terem o mesmo diagndstico os alunos apresentavam
comportamentos diferentes.

Por volta do V mddulo do curso de graduacao, ao entrar em contato com a
disciplina Educagéo Especial, imaginou-se que seria possivel estudar e compreender
o porqué de os alunos autistas apresentarem comportamentos tao diferentes uns dos
outros, sem falar na comunicacdo e na dificuldade de interacdo que muitos
apresentavam. Mas, n&o foi como se pensou, ali na sala de aula, foi possivel perceber
gue a educacao inclusiva possuia grandes lacunas, ao comegar pela prépria formacéo
inicial que era totalmente superficial, onde ndo ocorria uma preparacao significativa
para uma atuacéao profissional inclusiva.

Paralelo a graduacéao, se obteve a conquista de um estagio remunerado em
uma instituicado sem fins lucrativos na cidade de Bardo de Grajau (MA). De inicio o
trabalho da pesquisadora se limitava a ajudar a professora da educacao infantil,
ficando sob a sua responsabilidade os alunos com dificuldade de aprendizagem,
alguns com possiveis deficiéncias, mas sem laudo. Passado cerca de trés meses, 0s
desafios aumentaram, a respectiva instituicdo na qual a mesma estagiava inaugurou
o Centro Terapéutico, local destinado para receber criangas e adolescentes com
deficiéncia no contra turno da escola regular, mas uma vez a realidade causava
surpresas, diante de muitas deficiéncias notou-se que, todos os alunos, incluindo um
autista de 07 anos ia de certa forma promover um “fazer de conta”, pois ndo havia
preparo dos profissionais da instituicdo para exercer tal fungéo, corroborando a
realidade de muitas escolas brasileiras.
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Atualmente, exercendo a funcdo de professora de Geografia do ensino
fundamental anos finais, em escolas publicas municipais dos estados do Piaui e
Maranhao desde 2018, a pesquisadora tem observado e presenciado dificuldades de
professores da disciplina de Geografia na explanacao dos recursos cartograficos em
especial os mapas para estudantes autistas matriculados na rede de ensino regular.
A partir da vivéncia profissional, tendo marcado a sua trajetoria desde a graduagao,
além da participacdo de alguns cursos de extensdo, a mesma sentiu-se instigada a
buscar o desenvolvimento profissional na area da Educacao Inclusiva e em especial
o TEA. Por esta razdo, o mestrado em Educacao Inclusiva, tende a proporcionar a
oportunidade de continuar conhecendo e melhorando a pratica docente para que a
inclusao de alunos com autismo se materialize, com qualidade.

Com essa perspectiva, durante o processo de sistematizacao do conhecimento
gue acontece na sala de aula, € comum que os professores de Geografia encontrem
barreiras para a promog¢ao desse conhecimento a todos os educandos devido as
diversidades existentes entre 0s mesmos.

A Cartografia oferta a representagdo grafica da superficie terrestre,
acontecendo por meio de diversos documentos cartograficos como mapas, plantas,
croquis e outros. O mapa € um recurso cartografico utilizado ha muito tempo e gracas
a tecnologia ele se encontra atualmente como um importante aliado da Geografia,
principalmente por esta muito presente nos livros didaticos.

Torna-se dificultoso pensar em Geografia sem conhecer e conseguir
compreender os mapas. O mapa € uma fonte de informagdes consideravel para o
ensino da Geografia, sendo ele muito utilizado na educacao basica. Por se tratar de
um recurso cartografico tdo importante e presente nos livros didaticos nao sé de
Geografia, necessita-se de uma maior reflexdo quanto a sua abordagem,
principalmente na forma que é utilizado nas aulas de Geografia. Ainda sobre os mapas
Francischett (2012, p. 180) acrescenta que “o0 mapa é objeto de estudo da Cartografia.
Ele representa o espaco real. E uma representacdo que informa, comunica e permite
conhecer”.

No entanto, sabe-se do desafio que o professor de Geografia tende a encontrar
no dia-a-dia para produzir materiais e estratégias que facilitem a compreensao dos
mapas diante dos educandos com deficiéncia. Entende-se que, para que o aluno

consiga compreender os fendmenos representados no mapa ele seja estimulado a
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decifrar suas simbologias, mas sabemos que alguns alunos nao conseguirdo
concretizar essa compreensao sem o intermeédio de algumas estratégias voltadas para
tal necessidade, entre os quais, encontram-se o0s estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) que tendem a possuir dificuldades de abstragao.

A pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA) geralmente apresenta
dificuldades na interacéo social, comunicagdo e no comportamento. Essas limitagces
tendem a dificultar o processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Mesmo com
todo o0 ganho legal que as pessoas com espectro autista conseguiram apds as vastas
discussdes sobre 0 ensino inclusivo, as pesquisas sobre a sua insercao na rede de
ensino regular ainda sdo escassas. Camargo e Bosa (2009) corroboram mencionando
gue uma das causas para que isso acontega € a falta de preparo das escolas e dos
professores para atender esse publico.

Deste modo, aponta-se como problema da pesquisa o seguinte: Quais os
limites e possibilidades na utilizacao de representacoes cartograficas por
professores de Geografia junto aos estudantes com TEA?

Acredita-se que o problema levantado possa ser relevante para os professores
de Geografia dos anos finais do ensino fundamental, pois a partir da coleta de dados
a pesquisa apresenta um guia didatico em formato digital, que podera conter tendo
como base as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo com recurso da
Tecnologia Assistiva (TA) de tal modo que proporcione um apoio para o ensino
cartogréfico para estudantes com autismo.

Como hipétese central para a pesquisa, pressupomos que os professores de
Geografia dos anos finais do Ensino Fundamental encontram dificuldades para propor
uma aula inclusiva adaptavel de acordo com a série e com o nivel do autismo dos
estudantes. Dada essa realidade, faz-se necessario o desenvolvimento de pesquisas
gue possam lhe auxiliar na criagdo e a efetivacdo de metodologias que promovam
uma maior aprendizagem para alunos com TEA.

Como objetivo de explorar essa problematica, propde-se compreender 0s
limites e possibilidades na utilizacado de representacdes cartograficas junto aos
estudantes com TEA no ensino fundamental da cidade de Floriano (PI). Para alcancar
tal objetivo, buscou-se discutir a utilizacdo da Cartografia no contexto do ensino da
Geografia; contextualizar o processo de aprendizagem dos estudantes com TEA no

ensino fundamental, tenciona-se ainda relacionar o ensino da Cartografia Escolar,
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incluindo o uso de recursos da Tecnologia Assistiva, com a aprendizagem de alunos
autistas.

Em detalhe, quanto a abordagem do problema, trata-se de uma pesquisa
predominantemente qualitativa, sendo um estudo de caso, de natureza aplicada, com
um método descritivo. A pesquisa esta apoiada nas contribuicdes de diversos autores
que realizam pesquisas na area da cartografia escolar e ensino de Geografia como
Francischett (2001; 2011), Longo (2011), Melo (2007, 2012), Oliveira (2010) e Simielli
(2013); com estudos direcionados para pesquisas sobre o autismo e inclusao Brasil
(2007, 2012, 2015), Cunha (2009), (Mantoan, 2003) e da tematica das Tecnologias
Digitais da Comunicacdo e Informagéo e Tecnologia Assistiva Galvao Filho (2009),
Malheiro (2021).

Nesse horizonte, a pesquisa € de extrema relevancia, na medida em que
possibilitara reflexées no campo da Geografia Escolar, na perspectiva da Educacao
Inclusiva em especial para os professores de estudantes com TEA. Dessa forma
espera-se contribuir com uma sistematizacao de estratégias onde os professores
possam utilizar no ensino da cartografia junto aos estudantes com autismo, podendo
ser utilizadas por outros professores da disciplina de Geografia em diferentes anos do
ensino fundamental, oferecendo subsidios para uma melhor compreensao dos mapas
enquanto representacao cartografica.

Tais circunstancias sao cruciais, ja que o numero de matriculas de alunos com
deficiéncia especificamente com autismo estd aumentando na cidade de Floriano (PI).
De acordo com (INEP, 2021; 2022) enquanto as matriculas de alunos com deficiéncia
nos anos finais do ensino fundamental nas classes comuns tiveram um total de 130
alunos, em 2021 foram 139. Em relacéo ao numero de alunos com TEA matriculados
em todo o municipio, em 2020 foram 254, ja em 2021 passou para 284 alunos.

Assim, no intuito de atender os objetivos da pesquisa estruturou-se a
dissertacdo da seguinte forma: Na introducdo apresenta-se a problematizacado do
objeto de pesquisa, a sua relevancia tanto para o meio cientifico como para o pessoal,
objetivo geral e objetivos especificos, o produto proveniente da investigacdo e o
percurso metodoldgico da pesquisa.

Na secao 2, aborda-se inicialmente o reconhecimento da Cartografia dentro da
disciplina Geografia, demonstrando historicamente a importancia das representacoes
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cartograficas. Além de discutir, o ensino da cartografia voltado para os anos finais do
ensino fundamental.

Na secao 3, discute-se o conceito e as caracteristica do Transtorno do Espectro
Autista, discorrendo sobre a evolugao legislativa do seu reconhecimento enquanto
deficiéncia, tendo os estudantes com diagndstico de autismo o direito de estarem
matriculados na rede de ensino regular.

A secédo 4, apresenta o conceito de Tecnologias Digitais da Informagcao e
Comunicagéo e de Tecnologia Assistiva, colocando as TDICS como recurso da TA e
a sua contribuicdo para promocao da aprendizagem dos alunos com TEA no ensino
cartografico nas aulas de Geografia. Na secao 5, apresenta-se os objetivos gerais e
especificos.

A segéao 6, contém o delineamento metodol6gico adotado para a realizagao da
pesquisa, incluindo as etapas de elaboracao do produto educacional. Na sec¢ao 7, sao
discutidas e analisadas as falas adquiridas através das entrevistas semiestruturadas,
para a compreensao do objeto de estudo.

Na secao 8, o produto educacional é apresentado de forma mais detalhada,
incluindo a apresentacao das estratégias metodolégicas desenvolvidas. Optou-se por
colocar o produto em uma secao, pois compreende-se que as estratégias surgem a
partir das falas dos professores e com o intuito de facilitar a compreensao dos leitores,
acredita-se que a sua localizacdo fica mais adequada apdés os resultados e
discussodes. Por fim, na secéo 9, conclui-se com as consideracdes finais.
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2 CARTOGRAFIA ESCOLAR E O ENSINO DA GEOGRAFIA

A Cartografia é uma ciéncia muito antiga, utilizada por civilizagbes que
desconheciam a escrita como meio de comunicagdo. Sobre a Cartografia, Costa; Lima
(2012, p. 109) explicita que “ela € um conhecimento desenvolvido desde a pré-
historia”. Para se comunicar o ser humano utilizava representag¢des de forma rustica,
para marcar territorios e tracar trajetos, com o passar do tempo essas representacoes
passaram a ganhar algumas técnicas, os cartégrafos comegaram a investir em uma
melhor representagédo do conteddo, sem falar nas tecnologias que passaram a auxiliar
as suas producdes.

Mesmo com a utilizagdo de desenhos e pinturas, o primeiro mapa surgiu por
volta de 2500 a.C representando parte da Mesopotamia, confeccionado pelos
sumeérios (LONGO, 2011). A partir dai varios outros povos utilizavam os mapas para
diversos fins, tendo cada um deixado seu legado na Cartografia, conforme sera
apresentado a sequir.

Passando pelo Periodo Classico e chegando a Idade Moderna, a Cartografia
passou a ser vista como sindnimo de poder, principalmente para as navegacdes que
passaram a ter suas rotas maritimas mais confiantes, marcando um momento de
grande apogeu. Segundo Longo (2011) os gregos ganharam enorme destaque, tendo
bases cientificas, revelando a latitude e longitude, as coordenadas geograficas entre
outras contribuices.

Pires (2009) coloca que sobre a Geografia é importante destacar que embora
tenha se efetivado como ciéncia a partir do século XVIII, os filésofos e os gregos foram
essenciais para a sua promoc¢ao enquanto ciéncia. Erastdéstenes conseguiu estimar o
diametro do planeta, Ptolomeu utilizou 0 modelo matematico-cartografico para explicar
a teoria do geocentrismo e colocou a Cartografia como alvo da Geografia.

Indiscutivelmente a Cartografia ganhou um enorme valor com o
reconhecimento da sua importancia na Geografia, contribuindo para o seu
aprimoramento. Nesse contexto, apesar da falta de técnicas, ocasionou grandes
interesses no ser humano, principalmente quanto ao uso dos mapas, despertando a
curiosidade em novos métodos que lhes fornecessem mais detalhes e
consequentemente a obtencao de novos territorios, rotas maritimas e a intensificacao

do comércio.
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Nota-se que, até o reconhecimento da sua importancia, a Geografia passou por
algumas tendéncias, que acabaram por contribuir para a evolugao da Cartografia. A
Geografia Tradicional conhecida também como Geografia Classica baseou-se na
descricdo de fenbmenos, mapeamentos de determinados lugares e outros. “A maior
parte dos trabalhos resultavam em uma narracao da Terra e da representacao de suas
diferencas através de mapas, que tinham como objetivo fornecer meios para a agéao
politica e econdmica dos espacgos representados” (COSTA, 2008, p. 07).

Em seguida surgiu a Nova Geografia que ficou conhecida como quantitativa.
Esta, buscava o rompimento da Geografia Tradicional, que se estabeleceu apés a
Segunda Guerra Mundial, porém ndo mudou muito o estilo descritivo da tradicional, e
usou a quantificacdo para buscar resultados de determinados fendmenos, servindo
de criticas.

Além disso, cabe destacar que a Nova Geografia utilizou novos instrumentos,
como computadores, imagens de satélite, substituindo as pesquisas de campo muito
utiizadas na Geografia Tradicional. Dessa forma, buscavam-se analisar a
organizacao espacial, utilizando os métodos matematicos para explicar os fatos
geograficos na superficie terrestre, deixando de lado as consequéncias sociais e
econdmicas desse método (PIRES, 2009). Nessa tendéncia o mapa passa entao a
ser visto como mera figura ilustrativa, sendo utilizada principalmente para a
localizacdo de lugares inseridos no conteddo ministrado em sala de aula
(FRANCISCHETT, 2001).

A partir de 1960 muitos gedgrafos sentiram a necessidade do rompimento da
Geografia Tradicional e da Nova Geografia. Nesse ensejo, surge a Geografia Critica,
aqui, se coloca o proprio espaco e o homem como modificadores do espaco
geografico. “Com a Geografia Critica, retoma-se a discussao sobre a importancia do
ensino pelos mapas, sendo ele visto como essencial para a condugdo do ensino
geografico” (FRANCISCHET, 2001, p.34).

Pode-se perceber que, com a Geografia Critica passou-se a considerar ndo sé
a dindmica entre homem-natureza, mas também os processos sociais, onde o ser
humano pudesse se posicionar diante das desigualdades e conflitos impostos pela
sociedade (PIRES, 2009). A informatica passou a subsidiar a Cartografia na
representacao da superficie terrestre proporcionando uma boa aceitagao da Geografia

Critica até os dias atuais. Inserida em varias discussdes, coldéquios, seminarios e
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outros, ela propde uma nova roupagem teoérico-metodoldgica no ensino da Geografia,
favorecendo a Geografia Escolar.

Nesse contexto, surgiu a Geografia Humanistica, pautada no valor subjetivo,
emocional, e na percepcao das relagcbes do homem com o seu meio, utilizando a
fenomenologia. Pode-se destacar que essa tendéncia, passou a considerar a nocao
gue o homem tem do seu espaco vivido. Como explicita Malanski (2014), os mapas
mentais ganharam destaque nessa tendéncia, pois sdo capazes de expressar as
subjetividades dos sujeitos. Quanto aos mapas mentais, é interessante que 0s
professores de Geografia estimulem os seus alunos a produzi-los. Esses, sao
construidos através das vivéncias, ou seja, sdo representacdes de espagos
conhecidos, onde o professor pode observar a percep¢ao dos alunos.

Em funcéo da inser¢ao da Cartografia no ensino de Geografia, Francischett
(2001, p. 35) sinaliza que:

No final dos anos 70 e inicio da década de 80, surgem as pesquisas
sobre o ensino de Geografia e Cartografia, sendo precursora Livia de
Oliveira (1978), que elaborou sua tese de livre docéncia sobre o0 estudo
metodolégico e cognitivo do mapa, priorizando os métodos
interdisciplinares (Grifos da autora).

A partir dai surgiram inumeros trabalhos, como teses, dissertagdes que
retratavam a importancia da Cartografia no ensino da Geografia, como aliada para o
sucesso do conhecimento cartografico. Diante disso, a Cartografia passou por
diferentes abordagens na década de 1970 e 1980. Nesse periodo, ja comega a se
preocupar com o usuario de determinado tipo de mapa, ou seja, o que se deseja atingir
com determinado publico-alvo, assim como, com a qualidade das imagens e a eficacia
do mapa como meio de comunicac¢ao (SIMIELLI, 2013).

Nota-se a contribuicdo que cada tendéncia citada anteriormente obteve na
afirmagdo da Geografia enquanto ciéncia. Cada tendéncia contou com
particularidades que enriqueceram a Cartografia principalmente para a sua
sistematizacdo na disciplina Geografia, desde a tradicional a humanistica.

Varios autores como, Passini (2013), Simielli (2010), Callai (1999), entre outros,
colaboraram e colaboram com textos que possibilitam um ensino cartografico
significativo. Assim, diante dos debates voltados para a Cartografia Escolar, faz-se

necessario que a sua relevancia seja colocada para os estudantes, como um recurso
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fundamental para nos situarmos no espaco geografico. Sob essa perspectiva, a partir
do momento que o aluno compreende o porqué de se estudar a Geografia utilizando
e valorizando a Cartografia ele comeca a fornecer grande significado, o que tende a
ser mais proveitoso na aquisicao dos conceitos cartograficos.

Com base nos conceitos e debates apresentados sobre a Cartografia,
depreende-se que seu objetivo é claro, a busca pela representacdo do espago
geografico torna-a significativa. Dessa forma, pode-se afirmar que € indiscutivel a sua
relevancia nas aulas e Geografia como um meio de representar ndo sé o espago como

os também os fenébmenos que ocorrem no espago geografico.

2.1 As representacoes cartograficas

As representacdes cartograficas consistem em resultados da representagéao do
espaco geografico, seja ele um espaco fisico ou imaginario. A mesma esta distribuida
nos mais diversos lugares e contextos, sendo na disciplina de Geografia por meio da
Cartografia onde podemos obter um contato mais expressivo, compreendendo-a e
utilizando-a no nosso cotidiano. Em decorréncia disso, as aulas de Geografia sofreram
muitas transformagdes, por muito tempo a Geografia baseou-se principalmente em
aulas descritivas fundamentadas nos livros didaticos, com a Cartografia o ensino da
disciplina passou a ficar cada vez mais dinamico.

Fala-se da relevancia da Cartografia nas aulas de Geografia pelo fato desta
oferecer a interpretacao/compreensdo dos fendmenos espaciais. Neste sentido,
torna-se dificil a explicacdo de determinados assuntos sem o uso do mapa, por
exemplo, quando os professores utilizam como conteudo os dominios morfoclimaticos
do Brasil ou sobre a populacdo de determinado lugar disponibilizados no livro didatico
e os alunos tém a oportunidade de ver os resultados no mapa, seja por regido, por
estado, a aprendizagem acontece de forma mais rapida. De acordo com Brasil (2006)
a linguagem cartografica oferta um apoio as aulas de Geografia favorecendo a leitura
do espaco geogréfico.

Cabe destacar que o uso das representacdes cartograficas ndo sdo recursos
atuais. Os primeiros resquicios de representacdes foram observados no tracado de
rotas, estradas e outros, na época o ser humano nao detinha o rigor das técnicas
(LONGO, 2011). Esse tipo de conhecimento e habilidade era visto como sindnimo de
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poder, pois aqueles que as detinham se sobressaiam na caga, pesca e na aquisi¢cao
de territorios.

Nota-se 0 quanto essas representacdes foram e continuam sendo importantes
para a sociedade, como um grande meio de comunicagdo. E possivel através delas
termos contato com realidades bem distantes e diferentes da nossa vivéncia, onde
podemos ter acesso a informagdes econdémicas, sociais, culturais e outras.

Nessa perspectiva, as representagcdes cartograficas podem variar desde uma
simples planta de uma casa a um mapa de um pais com varias informacdes. “As
representacoes cartograficas estdo embasadas na semiologia grafica. A elas atribui-
se a funcado de comunicacgao entre povos e civilizagées e o entendimento cultural do
espaco geografico” (FRANCISCHETT, 2001, p. 26).

A linguagem cartografica vem se reafirmando cada vez nas aulas de Geografia,
uma vez que, sao0 muitos 0s recursos que enriguecem essas aulas, demonstrando
cada vez mais a importancia da Cartografia. Conforme cita Melo (2007) por meio da
linguagem cartografica, dos seus simbolos e signos que se estabelece uma ponte
entre o cartégrafo e o usuario, por isso existe a necessidade do conhecimento das
técnicas de representacao, para que, ao entrar em contato com o mapa o usuario
possa compreender as informagdes presentes no mesmo para posteriormente criar
mentalmente um modelo do local representado. E importante destacar que, a
comunicagao cartografica dependera do conhecimento do usuario e da qualidade da
representacao cartografica.

Para Francischett (2001) a linguagem grafica utiliza signos, esses signos
possuem significado e significante, o significado é o préprio conteudo, enquanto o
significante é a expressao da imagem. Nesse sentido os professores devem estar
atentos 4s nogdes ja construidas e as que necessitardo serem inseridas para
compreensao de determinada representacdo. Torna-se muito custoso, por exemplo,
um aluno produzir uma maquete sem as nogdes de lateralidade, bidimensional e
tridimensional, assim como na leitura e confecgdo de um mapa, sem conhecer o
alfabeto cartografico, as coordenadas, legendas, escalas e outros elementos.

Em geral, a representacdo do espaco geografico pode acontecer das mais
variadas formas e estilos de acordo com o resultado que se pretende atingir, por

exemplo: cartas, mapas, croquis, maquetes e muitos outros que facilitam o ensino da
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Cartografia e torna a aquisicdo do conhecimento bem mais dindmico, onde existe a
agregacao de todas as experiéncias adquiridas sobre a linguagem cartografica.

Em sala de aula as representacdes cartograficas facilitam muito o ensino da
Geografia. Alguns livros didaticos utilizam-na com pouco afinco, outros costumam
explora-las bem, mas muitas vezes ndo sdo bem utilizadas pelos professores, por
pouco conhecimento ou falta de interesse, outras vezes os livros didaticos nao levam
em consideracao a cogni¢cao do seu publico-alvo.

Na maioria das vezes a compreensdo das representagdes cartograficas se
torna comprometida por deficiéncias advindas de séries anteriores, perpetuando
assim a ndo alfabetizacao cartografica onde os estudantes ndo conseguem apreender
o seu valor e sentido. Sobre a importancia das representa¢des cartograficas pode-se
destacar:

A importancia das representacdes cartograficas para a compreensao
e construcdo do conceito de espago geografico torna-se
imprescindivel para a interpretacao, andlise e reconhecimento da area
mapeada, seja através de uma imagem de satélite, dos mapas

tematicos, das cartas topograficas ou de outros recursos cartograficos.
(ALVES; SIEBRA, 2009, p. 05).

Os autores demonstram o quanto é importante a interpretacdo do espaco
geografico e essa interpretacdo pode acontecer utilizando diferentes métodos
cartograficos. Para incentivar o estimulo as producdes cartograficas nos alunos, os
professores precisam partir do espaco de vivéncia até os nao vivenciados pelos
mesmos, como do croqui do quarteirdo da escola a do bairro inteiro.

Como coloca Scherma; Ferreira (2011, p. 232), “o mapa é um recurso utilizado
nas aulas de Geografia e deve ser compreendido como um documento cartografico,
uma representacao simbolica e grafica do espaco real, representando fenémenos no
ambiente fisico”.

Para este propésito, cabe destacar que, para um ensino cartografico nas aulas
de Geografia eficiente, a escola tem um papel fundamental, sendo responsavel por
fornecer recursos que facilitem o processo de ensino e aprendizagem de acordo com
0 ano e a cognicdo dos alunos. Nesse sentido, o ambiente escolar tem a
responsabilidade de fomentar as possibilidades de trabalhar a Cartografia e minimizar
os desafios existentes para a atuacao do professor, por isso € relevante que estes



25

profissionais estejam preparados para proporcionar aulas que sejam acessiveis para
cada publico escolar.

Vale ressaltar, que o mapa é um recurso interessante, porém nas aulas de
Geografia pode causar estresse nos alunos. Isso pode ser explicado, pois além dos
alunos, os professores também possuem dificuldades em utilizar o mapa, por nao
possuirem habilidades e o entendimento do que seja um espaco real e representado
(CALLAI, 1999). Consequentemente se os mapas nao sao utilizados pelos
professores de forma elucidada e critica os alunos dificiimente atribuirdo ao mapa
algum significado. Dessa forma, o mapa é um recurso muito Gtil para estimular os
estudantes a analisa-los, pois ele detém um rigor de detalhes, que se adequando a
série e a cognicao tende a contribuir muito com a analise do espaco.

Diante disso, é importante que surjam reflexdes acerca da pratica docente com
relacdo a Cartografia. As representacdes cartograficas estdo disponiveis para
enriquecerem as aulas, e promover uma aprendizagem significativa, precisando de
metodologias adequadas para cada publico escolar.

De acordo com Joly (1990, p.14) “a grande vantagem do mapa é permitir
representar num plano os objetos observados sobre a superficie terrestre, ao mesmo
tempo na sua posi¢cédo absolutas e nas suas relagcbes em distancias e em dire¢des”.
Diante de varias representacdes cartograficas o mapa é um dos recursos cartograficos
mais presentes nas outras disciplinas de forma interdisciplinar.

Por algum tempo, a arte de confeccionar mapas ficou restrita aos cartografos,
com mapas de linguagem dificil para o publico escolar, essa inadequacao sé tende a
dificultar a alfabetizacdo cartografica. Oliveira (2010, p.37) explicita que:

O que se pode propor aqui, como uma das estratégias para atingir uma
metodologia do mapa, € apresentar o conteudo cartografico em uma
forma acessivel a criancas e adolescentes, respeitando o seu
desenvolvimento cognitivo e perceptivo do espago de sua
representacao.

Quanto a importancia de se levar em consideragao o publico-alvo, utiliza-se
como exemplo os proprios mapas, inumeras vezes sao colocadas nos livros didaticos
para criangas ‘mapas para adultos”, que sdo mapas muito complexos para o
entendimento de determinada série, dificultando a constru¢do do conhecimento

cartografico. Sobre os mapas inseridos nos livros didaticos Sherma; Ferreira (2011)
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menciona que na maioria das vezes as leituras dos mapas pelos alunos e professores
acontecem de forma simplista e reduzida, onde o aluno ndo compreende 0 que esta
lendo, n&o atribuindo a essa leitura nenhum significado.

Ressalta-se que, algumas escolas disponibilizam os mapas nas salas de aula
como “enfeites” pendurados nas paredes onde nao produzem nenhum significado nas
aulas de Geografia. Desse modo, € crucial que os professores de Geografia evitem
as praticas de desenhar e colorir mapas, procurando de forma dindmica desenvolver
as habilidades dos alunos, tornando-os leitores criticos e mapeadores conscientes.

2.2 O ensino cartografico para os anos finais do ensino fundamental

No decorrer do ensino fundamental os mapas estdo presentes em muitos
conteudos, como ja foi citado, sendo a representacao cartografica mais presente nos
livros didaticos. Mas, vale ressaltar que muitos mapas disponibilizados nos livros
possuem elementos que tende a dificultar a compressao das informacgdes, por
exemplo, um aluno do ensino médio possui nogdes de correlacdo e sintese enquanto
um aluno do 6° ano geralmente nao adquiriu determinadas nog¢des. De acordo com
Simielli (2013, p. 99) os alunos usuarios dos mapas, utilizarao o mapa de acordo com
0s seguintes niveis:

1- Localizagcdo e analise - o aluno localiza e analisa determinado
fendmeno no mapa. 2- Correlagéo - ele correlaciona duas, trés ou mais

ocorréncias. 3- Sintese - 0 aluno analisa, correlaciona aquele espaco
e faz uma determinada sintese de tudo.

Geralmente os alunos do ensino fundamental conseguem chegar ao nivel 2, e
alguns ao nivel 3, dessa forma ao adentrar o ensino médio ja partilhardo de sinteses
de determinados documentos cartogréaficos e a correlagdo de fendbmenos existentes
nos mesmos. Essa correlacao permitira a comparacao de determinados fend6menos
em escalas diferentes, retirando dos mapas todas as informacdes relevantes.

Diante da relevancia do ensino cartogréfico, foram criados documentos que
subsidiam a pratica docente quanto ao uso das representacdes cartograficas na sala
de aula. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1998 propbée no seu

documento referente ao terceiro e quarto ciclo que equivale do 6° ao 9° ano
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competéncias que precisam ser desenvolvidas nos anos finais do ensino fundamental
para que o aluno se torne leitor critico e mapeador consciente.

Segundo os PCNs de Geografia “o que se sugere € uma ampla utilizagdo dos
mapas de diferentes tipos para questionar, analisar, comparar, organizar,
correlacionar dados que permitam compreender e explicar as diferentes paisagens e
lugares” (BRASIL, 1998, p.81). Percebe-se 0 quanto o papel do professor é relevante
para o processo de ensino e aprendizagem cartogréfico, de tal forma que utilize os
mapas de variadas maneiras, estimulando o senso critico dos alunos buscando
promover a aquisicao do conhecimento sistematizado.

Vale ressaltar que os mapas estdo presentes na vida escolar dos estudantes
desde muito cedo, mas a oferta desse recurso na sala de aula deve ser
constantemente repensada, para que as dificuldades com relagdo a compreensao nao
se tornem recorrentes e atrapalhe o desenvolvimento dos alunos.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a Geografia € um
dos componentes curriculares pertencentes a area de Ciéncias Humanas. No referido
documento é possivel observar que o estudante é instigado a se colocar como
modificador do espaco geografico, exercitando o pensamento espacial. Assim a
cartografia se torna relevante em todo o decorrer do ensino fundamental sendo
necessario:

Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e diferentes
géneros textuais e tecnologias digitais de informacao e comunicacao
no desenvolvimento do raciocinio espago-temporal relacionado a

localizacdo, distancia, direcao, duragao, simultaneidade, sucessao,
ritmo e conexéo (BRASIL, 2018, p. 357).

Percebe-se que os alunos dos anos finais do ensino fundamental precisam
desenvolver o0 seu raciocinio espaco-temporal e 0 mapa é uma ferramenta importante
para representar 0 espago e promover a compreensao espago-tempo. Diante disso,
por meio da leitura dos espacos, o professor de Geografia ao desenvolver estratégias
metodolégicas que envolvam variadas linguagens tende a melhorar o repertério do
aluno. Conforme cita (BRASIL, 2018) espera-se que 0s alunos nessa etapa da
educacao bdsica consigam ler e realizar compara¢cées nos mais variados mapas
tematicos, assim como as demais representacbées do espaco geografico.

Dessa forma, podemos observar que os documentos oficiais propdem para os
anos finais do ensino fundamental um aprofundamento dos niveis de complexidade
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sobre a compreensdo dos mapas, permitindo que os alunos ao visualizarem a
representacado cartografica consiga estabelecer um sentido sobre os fenémenos
representados.

Na proxima secdo, serda apresentado as caracteristicas que envolvem o
autismo, sendo abordado o processo inclusivo dos estudantes com autismo nas salas

de aula de ensino regular.
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3 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

O Transtorno do Espectro Autista € um assunto bastante instigante, uma vez
que traz muitas diferencas na sua apresentacdo, como também na sua causa. De
acordo com Melo (2007) o autismo se caracteriza por alteragcbes que podem ser
notadas muito cedo na crianga, antes mesmo dos trés anos de idade, podendo variar
em areas importantes do desenvolvimento humano.

O autismo foi descrito pela primeira vez de forma sistematica em 1943 por Leo
Kanner. Nos casos observados por Kanner foi possivel verificar as dificuldades em se
relacionar, como também estereotipias, déficits na comunicacéo e a presenga de
ecolalia. Durante as décadas de 60 e 70 surgiram muitas controvérsias quanto a
etiologia do autismo. Em 1980 o autismo foi reconhecido no Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-IIl) e passou a pertencer a classe dos
Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (TIDs) (KLIN, 2006).

Nas ultimas décadas o diagndstico do TEA sofreu mudangas consideraveis e
relevantes. Segundo o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM-V) publicada em 2013 o autismo é considerado um Transtorno do
Neurodesenvolvimento, podendo vir acompanhado de outros transtornos,

caracterizando-se por:

[...] déficits persistentes na comunicagao social e na interagéo
social em multiplos contextos, incluindo déficits na reciprocidade
social, em comportamentos n&o verbais de comunicagédo usados
para interacéo social e em habilidades para desenvolver, manter
e compreender relacionamentos. Além dos déficits na
comunicagao social, o diagnéstico do transtorno do espectro
autista requer a presenca de padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades (APA, 2014, p.31).

Conforme é apresentado na ultima edicao do Manual Diagnéstico e Estatistico
de Transtornos Mentais (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders - DMS)
da Associagdo Psiquiatrica Americana (APA), a pessoa com TEA geralmente
apresenta dificuldades na interacao social, comunicacdo e no comportamento (APA,
2014).

Cabe enfatizar, que quando o autismo vier com alguma condicdo médica ou
genética, e/ou associado a outro transtorno deve ser registrado, por meio dos

especificadores de gravidade, estes sao bem relevantes pois fornecem informagdes
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sobre a sintomatologia atual. Ainda segundo o Manual, para a utilizacdo do
especificador “com ou sem comprometimento intelectual concomitante” precisa ser
analisado o perfil intelectual, além das habilidades verbais e n&o-verbais. Ja o
especificador “com ou sem comprometimento da linguagem concomitante”, é
analisado e descrito o funcionamento da comunicagao verbal, por exemplo se existe
a auséncia da fala (n&o-verbal) ou se fala frases completas e palavras fluentes (APA,
2014).

Pode-se notar que o TEA esta em constante estudo o que com o passar dos
anos vem proporcionando maiores esclarecimentos sobre os critérios para o seu
diagnostico. O novo DSM-V permite que saibamos se existe ou ndao o
comprometimento intelectual como também de linguagem, o que tende a ser um ponto
extremamente positivo na busca pelos melhores tratamentos de acordo com cada
especificidade.

Outra codificacado significante € a Classificagdo Estatistica Internacional de
Doencas e Problemas Relacionados com a Saude, elaborada pela Organizacéo
Mundial de Saude (OMS). Vale ressaltar, que na Classificacdo Internacional de
Doencas (CID-10) cada tipo de autismo possuia seu préprio codigo de classificacao
inseridos nos Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), na categoria F84.
Segundo Oliveira e Souza (2021) o DSM-V engloba todos os diagndsticos do autismo
em um unico transtorno denominado Transtorno do Espectro Autista (TEA). O CID 11
gue entrou em vigor em janeiro de 2022 continua utilizando a mesma classificagéo do
DSM-V, sendo incluido na categoria 6A02 em substituicdo ao F84.

Dentro dessa questéo, destaca-se também que mesmo estando presente no
DMS-V a especificagdo sobre a existéncia ou ndo de comprometimento intelectual
e/ou de linguagem atrelada ao TEA, o CID-11 dispbe de forma detalhada esses
comprometimentos por meio de cddigos.

Dessa forma, o Transtorno do Espectro Autista ndo se apresenta com critérios
estabelecidos, ndo existe um padrao que evidencie os sintomas. Para identificar uma
pessoa com autismo € necessario observar as caracteristicas ja citadas, porém
sempre considerando o seu nivel de gravidade. Conforme é colocado no DSM- V, o
nivel varia do nivel 1 ao 3, sendo ofertado ao nivel 1 um apoio menor, no nivel 2 o

apoio ja é mais constante e no nivel 3 é bastante consideravel. O quadro 01 apresenta
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as caracteristicas centrais do autismo em relacdo ao comportamento, interagdo e

comunicagao, que tendem a repercutir no processo de ensino e aprendizagem.

Quadro 1 - Caracteristicas apresentadas pelos estudantes autistas

Déficits sociais e de Dificuldades em estabelecer ou manter conversas e

comunicacao interagdes, problemas para compartilhar com outras
pessoas a atencdo a alguma coisa ou as emogoes.
Pode envolver grande falta de interesse por outros
individuos, dificuldades em brincar de imaginar ou
fingir, de se engajar em atividades consideradas
apropriadas para criangas da mesma idade que tém
desenvolvimento tipico. Apresentam, em geral,
problemas de comunicacdo nao verbal o que pode
incluir falta de contato visual e incapacidade de
entender sinais ndo verbais de outras pessoas, tais
como: expressao facial, tons de voz e gestos.

Comportamentos Dizem respeito a apego extremo a rotinas e
repetitivos e restritivos | demonstram resisténcia quando esta precisa ser
modificada; fala ou movimentos repetitivos; atencao
focada a somente alguma parte de um objeto,
dificuldade de coordenacdo motora fina ou grossa;
interesses intensos e restritivos por alguma coisa e,
ainda, alteracbes na percepcdo de estimulos
sensoriais, podendo ser sensiveis demais ou de
menos a estimulos como ruidos no ambiente (como
barulho de liquidificadores, por exemplo), odores,
sabores, ou ao toque de outras pessoas na sua pele.
Fonte: Borba e Barros (2018, p. 04)

As dificuldades apresentadas pelos alunos autistas devem ser observadas com
cautela pelos professores para que possa permitir a elaboracao de estratégias que
proporcionem uma aprendizagem significativa. No entanto, vale lembrar que os

sintomas néo surgem da mesma forma em todos os sujeitos, por mais que algumas
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caracteristicas sejam comuns no espectro, nenhum autista € igual ao outro (SANTOS;
VIEIRA, 2017). Portanto, € relevante que padrdes n&o sejam construidos em relagéo
a pessoa com o diagnostico de autismo, uma vez que ha uma variacdo na
apresentagao dos sintomas.

Conscientes da complexidade que envolve o Transtorno do Espectro Autista,
na préxima sec¢éo sera abordada a inclusao do aluno autista na rede de ensino regular,
apontando os desafios e 0s sucessos adquiridos no decorrer do tempo para que a sua
insercao na escola comum esteja amparada pela legislacao.

3.1 Aiinclusao dos estudantes com TEA na rede de ensino regular

Apés conhecer as caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista, é
importante que se estabelega uma reflexdo sobre a inclusdo dos alunos com
diagnostico de autismo no ambito educacional. Sabe-se que, apds a década de 90
grandes transformagdes surgiram com os debates sobre a Educagdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva. Muitas politicas publicas foram criadas e
reformuladas para que os alunos com TEA se constituissem publico-alvo da Educacao
Especial.

A Constituicdo Federal Brasileira, de 1988, foi elaborada com o intuito de
assegurar a liberdade, a seguranga, o desenvolvimento e 0 bem-estar da sociedade.
De acordo com o Art. 205 a educacéo é direito de todos e dever do estado e da familia,
visando o desenvolvimento, preparando-a para a cidadania e a sua qualificacao.
Segundo o Art. 206 o0 acesso € a permanéncia nas instituicobes de ensino serao
realizados de forma equitativa, ndo esquecendo que o Art. 208 garante o Atendimento
Educacional Especializado para os alunos com deficiéncia (BRASIL, 1988).

Muitos encontros aconteceram para que se debatesse a garantia dos direitos
das pessoas com deficiéncia. Nessa perspectiva, a Declaracdo de Salamanca em
1994 na Espanha foi um grande passo na busca pela educacéo inclusiva, contando
com 88 governos e 25 organizagdes, a mesma proclamou a garantia do direito a
educacgao de pessoas com deficiéncia no sistema educacional (UNESCO, 1994).

Ainda na década de 90 outra Lei foi publicada, a Lei n® 9.394/96 de Diretrizes
e Bases da Educacgao Nacional (LDBEN), segundo a referida Lei:
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Art. 58. Entende-se por educagao especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacgdo escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

§ 12 Haverd, quando necessério, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial.

Nesse sentido, a Lei n® 9.394/96 modifica a concepcao de ensino para a pessoa
com deficiéncia, trazendo um capitulo sobre a educacdo especial. E importante
destacar que o termo “preferencialmente” remete a relevancia que as escolas
especiais obtinham para os alunos com deficiéncia.

Assim, a palavra “inclusdo” se tornou um termo recorrente nos encontros, nas
pesquisas e nos debates. Incluir todos os alunos de forma universal, foi e continuara
sendo um desafio para as instituicdes escolares e para a comunidade em geral. E
comum notarmos o0 uso dessa palavra em diversas situagcdes, mas o que ela significa?
Mantoan (2003) coloca que a escola inclusiva é democratica € ndo ver o aluno com
uma identidade imutavel, por meio da escola a inclusao é irrefutavel para que se forme
uma geracéao livre de preconceitos e barreiras.

E importante lembrar que, além do acesso a sala de aula de ensino regular, os
alunos com deficiéncia encontrem meios de permanecer na escola, tendo acesso ao
curriculo de forma equitativa livre de exclusdes e de rotulacdes. O acesso a educagao
basica de forma gratuita € um direito ofertado a todo e qualquer cidadao, desde a
educacao infantil até o ensino médio.

No intuito de proporcionar a inclusdo escolar, surgiu a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, portaria n® 555/2007,
prorrogada pela portaria 948/2007, tendo como objetivo “assegurar a inclusao escolar
de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo” (BRASIL, 2008, p.14). Percebe-se que o documento
delimita o publico-alvo da educacéao especial e o TEA esta inserido nos Transtornos
Globais do Desenvolvimento (TGD).

Especificamente retratando o TEA, posteriormente foi promulgada a Politica
Nacional de Proteg&o dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, Lei
N° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, conhecida como Lei Berenice Piana. Nesse
documento a pessoa com TEA é considerada pessoa com deficiéncia. De acordo com
o Art. 32 da referida lei, sdo direitos da pessoa com Transtorno do Espectro Autista:
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| - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento
da personalidade, a seguranca e o lazer;

Il - a protecao contra qualquer forma de abuso e exploragao;

Ill - o acesso a acbes e servicos de saude, com vistas a atengao
integral as suas necessidades de saude, incluindo: a) o diagnostico
precoce, ainda que nao definitivo; b) o atendimento multiprofissional;
¢) a nutricdo adequada e a terapia nutricional; d) os medicamentos; e)
informacdes que auxiliem no diagnostico e no tratamento (BRASIL,
2012).

Nesse contexto, com a Lei N°? 12.764, o autismo no Brasil ganhou um novo
enfoque, pois além de propiciar abertura para o seu reconhecimento, estabeleceu os
direitos desse publico-alvo da educacao especial, sem falar na garantia da insergao
dos estudantes autistas na rede de ensino regular.

Com a aprovacéao da Lei n? 13.146, de 6 de julho de 2015, que Institui a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), foi colocado o conceito de
pessoa com deficiéncia, tratando os meios de garantir que os seus direitos sejam
respeitados. No capitulo 1V, sobre o direito a educacgéo coloca-se que:

Art. 27. A educagédo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).

A LBI também coloca as incumbéncias dos sistemas de ensino na garantia do
ensino inclusivo. Sabe-se, que além da evolucao legislativa em relacao ao acesso dos
alunos com deficiéncia, as mesmas devem ser cumpridas na realidade em todos os
niveis de ensino. Nesse sentido, tanto a LBI (2015) quanto a Lei Berenice Piana (2012)
reconhece a importancia do papel do poder publico na efetivacédo das leis, assim como
dos profissionais e familiares na busca pela concretizagdo da pessoa com deficiéncia
em especial o Transtorno do Espectro Autista.

Ressalta-se que, a educagao basica € formada pela educacéo infantil, ensino
fundamental e o ensino médio. Em relacao ao ensino fundamental sdo metas do Plano
Nacional da Educacgao a sua universalizacao de 09 anos para a toda a populacéo de
06 a 14 anos, além de universalizar para toda a populacado com deficiéncia de 04 a 17
anos de idade, o0 acesso a educagéo basica e ao ensino especializado na rede regular
de ensino (BRASIL, 1996; BRASIL, 2014). Dessa forma, o ensino fundamental é
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dividido em anos iniciais (12 ao 5% ano) e anos finais que se constitui a penultima etapa
da educacéo béasica sendo do (6% ao 92 ano).

Nos anos finais, geralmente cada professor possui uma disciplina, o que pode
ocasionar estranhamento e dificuldade de adaptacdo para alguns alunos com
deficiéncia, ja que muitos estavam habituados com um Unico professor, chegando até
trés contando com o professor da sala de recursos.

Dentro dessa concepgéo, os professores que obtiverem alunos com deficiéncia
precisam assumir 0 compromisso de proporcionarem 0 acesso ao curriculo de forma
igualitaria, respeitando as diferencas, os niveis de aprendizagem e as limitagdes
proporcionadas por cada deficiéncia. A garantia dos alunos com deficiéncia é
garantida por lei, sendo responsabilidade da escola promover esse acesso de forma
inclusiva.

Segundo Barreto (2021, p. 46) “No planejamento devera conter, sempre que
necessarias adaptacdes dos objetivos, dos conteudos, do ambiente, dos materiais e
da avaliagdo, permitindo, dessa forma, construir vinculo com o estudante autista. ” Um
planejamento adequado que contemple as peculiaridades dos estudantes, efetivando
a pratica inclusiva faz toda a diferenca e as adequacdes curriculares € uma boa
alternativa. Brasil (2003) sobre o conceito de adequagdes curriculares coloca que nao
€ necessario um novo curriculo no ensino regular para os alunos com necessidades
educativas especiais, mas que seja um curriculo dinadmica que possa ser alterado e
reformulado para que consiga abranger todos os estudantes. Krepsky (2009) vem de
encontro ao mesmo pensamento, segundo ele o curriculo precisa ser aberto para
adequacoes sem perdas de conteudo visando a minimizagao das barreiras atitudinais
e conceituais.

Ao direcionar os olhares para a inclusao dos estudantes TEA na rede regular
de ensino, os desafios surgem com grande intensidade. Entende-se que a inclusao
vai além da presenca fisica, a escola precisa disponibilizar alternativas para que a
mesma participe ativamente do processo de ensino e aprendizagem. O fato dos
alunos autistas estarem inseridos no ensino regular proporciona o desenvolvimento
de habilidades a partir da interacdo e do convivio com outras pessoas.

Mesmo com todo o ganho legal que as pessoas com espectro autista
conseguiram apos as vastas discussdes sobre o ensino inclusivo, as pesquisas sobre

a suainsercao na rede de ensino regular ainda sdo escassas, Camargo e Bosa (2009)
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corrobora mencionando que uma das causas para que isso aconteca é a falta de
preparo das escolas e dos professores para atender esse publico.

A inclusao dos alunos com deficiéncia nas escolas de ensino regular também
demanda além do preparo profissional mudancas na infraestrutura, de tal modo que
contribua para o desenvolvimento pleno do aluno, possibilitando que se tornem
cidadaos criticos e construa diariamente a sua autonomia. Sobre a inclusdo dos
alunos autistas na rede de ensino regular Melo (2001, p. 22) coloca que:

Quando se pensa em termos de inclusdo, € comum a ideia de
simplesmente colocar uma crianga autista em uma escola regular,
esperando assim que ela comece a imitar as crian¢as normais, € ndo
as criangas iguais a ela ou criangcas que apresentem quadros mais
graves. Podemos dizer, inicialmente, que a crianca autista, quando
pequena, raramente imita outras criangas, passando a fazer isto
apenas apos comecar a desenvolver a consciéncia dela mesma, isto

€, quando comeca a perceber relagdes de causa e efeito do ambiente
em relacao a suas proprias agdes e vice-versa.

Nessa continuidade e colaborando com esses posicionamentos Brande e
Zanfelice (2012) esclarecem que as escolas enfrentam grandes desafios ao
receberem alunos com deficiéncia, em especial alunos com autismo, pois necessitam
de adequacdes no ambiente, no curriculo e nas metodologias. Sobre as adequaces
curriculares, € importante lembrar que as mesmas séo:

[...] modificagbes espontaneamente realizadas pelos professores e,
também em todas as estratégias que sao intencionalmente
organizadas para dar respostas as necessidades de cada aluno,
particularmente  daqueles que apresentam dificuldade na
aprendizagem [...]. Esclareca-se desde ja que néo se trata de elaborar

um outro curriculo e sim trabalhar com que for adotado, fazendo neles
os ajustes necessarios. (CARVALHO, 2008, p. 105).

Diante do exposto, nota-se que o trabalho desenvolvido pela escola deve
basear-se na criatividade e na flexibilizacdo, para que o aluno com TEA consiga
participar do processo de ensino e aprendizagem. A inclusdo desses alunos traz
evolucdes no seu desenvolvimento bastante significativas, por meio do contato com
um publico da sua mesma faixa etaria. Segundo Meneses (2012) para que a inclusao
do estudante com TEA aconteca, sdo necessarias trés condi¢des: estudar e conhecer
as caracteristicas do autismo; definir as formas de atendimento educacional atrelado
a sala de aula comum e buscar estratégias para atuacao na sala de aula de acordo

com as necessidades do aluno.
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Conforme a referida autora exemplifica acima, a inclusao dos alunos autistas
oportuniza aos demais o convivio com a diferenga, sendo por meio dessas
experiéncias socializadoras que os alunos com TEA tendem a superar os déficits de
comunicac¢ao, comportamento e interagao social.

De acordo com Oliveira (2014) os autistas possuem muitas dificuldades de
aprendizagem, principalmente na absorcdo de informagdes, podendo criar um
ambiente desmotivador para a aprendizagem. Ainda de acordo com a autora, o
estudante com TEA €& um pensador visual, possuindo dificuldades na compreensao
de métodos, ordens e conceitos abstratos.

Entretanto, se reconhece que devido as dificuldades apresentadas pelos alunos
autistas, muitas vezes os métodos utilizados pelos professores podem nao favorecer
a aprendizagem, o que demonstra a necessidade de adequagdes no curriculo para
que estes nao sejam prejudicados.

De modo geral, a inclusdo dos alunos com Transtorno do Espectro do Autismo
na sala de aula regular ndo chega para todos como deveria, principalmente pelo
despreparo dos professores, mas se reconhece que a mediagdo inclusiva entre o
professor e o aluno € essencial, pois quando a mesma nao acontece o estudante
autista tende a se retrair e se isolar.

Em sintese, o professor é peca fundamental no processo de ensino e
aprendizagem, deve-se destacar o quanto a formagéo inicial e continuada é relevante
frente aos alunos com deficiéncia. As dificuldades que o cotidiano escolar impde aos
professores sédo gigantescas, mas por meio das estratégias metodolégicas o professor
pode facilitar a compreensao dos conteudos e para que isso aconteca € necessario a
obtencao de conhecimento e da experiéncia que é fomentada dia apds dia.

Diante da heterogeneidade que as salas de aulas dispdem, nao podemos negar
0 quanto os professores precisam de amparo para desenvolver o seu trabalho com
maestria. Entende-se que nao depende s6 dele para que a inclusao aconte¢a, mas do
planejamento docente, do trabalho colaborativo e do apoio da familia para a
minimizacao das dificuldades no dia-a-dia.

Segundo Bianchi (2017), ndo existem receitas prontas e nem caminhos que
indiquem o sucesso, mas a formacao continuada tem sido uma base para atuacao

dos professores, porem por meio da formagédo docente o professor tende a esta mais
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preparado para a demanda diversificada que estda cada vez mais presente nas
instituicdes escolares.

Os estudantes autistas tendem a ser resistentes ao aprendizado, muitas vezes
possuem fixacdes que dificultam a sua concentragcao, o seu raciocinio e a sua atengao.
Mas, ndo se pode acreditar que por conta disso o aluno ndo consiga aprender, por
isso o professor precisa conhecer os meios de buscar a sua atengéo retirando-a dos
objetos de fixagdo. Diante de situagdes como essa, entende-se a partir do que pontua
Cunha (2009, p. 56) “se realmente quisermos construir com o nosso educando,
atraentes situacoes de aprendizagem, ndo cabera em nosso trabalho nenhum modelo
pedagdgico que nao parta dele”.

Nesse sentindo, o professor da rede de ensino regular, a partir das situagcdes
vivenciadas com o aluno autista podera tracar meios de estabelecer o processo de
ensino e aprendizagem. De acordo com Cunha (2009) o déficit de concentracéo € um
dos fatores que tende a atrapalhar a compreensao dos conteudos, dessa forma o autor
elenca trés estagios que pode ajudar o professor a estabelecer a comunicagdo com
esse publico. O primeiro estagio consiste em uma espécie de observacao e analise
das habilidades ja conquistadas pelos alunos com TEA, para tracar métodos para
alcancar aquelas que ainda ndo foram conquistadas.

No segundo estagio o professor deve estar atento para a quebra de resisténcia
transmitido pelo aluno com TEA, isso pode ser observado mesmo que sejam
pequenas as formas de comunicag¢ao que o aluno tem com o professor, seja por meio
do olhar, do toque, de gestos ou até mesmo da fala, demonstrando algum desses
sinais o0 aluno ja demonstra confiangca no professor o que € o ponto extremamente
positivo. Cunha (2009) coloca que no terceiro estagio os alunos ja se sentem mais
autdbnomos para participar das aulas e explorar o ambiente escolar.

Portanto, toda e qualquer agéo frente ao aluno autista deve ser feita planejada
com cautela, o professor necessita de embasamento tedérico e da parceria com 0s
profissionais ndo sé da escola, mais também como psicologos, psicopedagogos entre
outros. Sabe-se que as necessidades educacionais sdo inUmeras, mas devemos
sempre ter um olhar criterioso, pois as estratégias quando nao sao planejadas podem
se tornar ainda mais excludentes e repercutirem negativamente na aprendizagem dos

alunos autistas.
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Visando discutir a importancia do ensino de Geografia para os alunos autistas,
na préoximo secao sera debatido o conceito de Tecnologias Digitais da Informacgao e
Comunicacao e de Tecnologia Assistiva e a sua relevancia para a aprendizagem dos
alunos com TEA.
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4 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAOE A
TECNOLOGIA ASSISTIVA

Em tempos de uma sociedade movimentada pela tecnologia, a cada dia surgem
novos recursos que despertam cada vez mais o interesse de todos. E sendo a
educacao um meio de socializagdo com um papel relevante de preparar os cidadaos
€ necessario que esta, inclua e disponibilize no processo de ensino e aprendizagem
as tecnologias existentes na atualidade.

De acordo com Moran (2000, p. 32) “[...] uma parte importante da aprendizagem
acontece quando conseguimos integrar todas as tecnologias, as telematicas, as
audiovisuais, as textuais, as orais, musicais, ludicas, corporais”. Nesse sentido, nota-
se as inumeras possibilidades que a tecnologia tende a ofertar para o ambiente
escolar, tornando-o0 mais atrativo e significativo.

Diante de muitos termos que remetem as tecnologias que vao surgindo no
decorrer do tempo, as Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacao (TDICs) é
um dos mais utilizado atualmente. Segundo Kensi (2012) as TDICs se caracterizam
pela sua constante evolucao e inovagao estando relacionadas aos conhecimentos
advindos dos processos e produtos das telecomunicacdes, eletrbnica e
microeletrénica. Sobre o uso da TDICs, a Base Nacional Comum Curricular dispde na
quinta competéncia geral da educacgao basica:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver

problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(BRASIL, 2018, p. 09).

Como se vé, a utilizagdo das tecnologias digitais € fundamental na educacéo
basica. Por isso, € necessario que constantemente 0s recursos usados na sala de
aula sejam avaliados e quando necessarios adaptados a realidade do aluno, nao € s6
levar as TDICs mas estabelecer um resultado positivo no processo de ensino e
aprendizagem, em raz&o disso o planejamento e o conhecimento das técnicas sao
fundamentais.

Segundo Masetto (2000) a insercdo das tecnologias no processo de
aprendizagem nao se baseia apenas a técnica de substituicdo do quadro negro pelo
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uso do Datashow, com slides bem elaborados, mas na busca por técnicas que
contemple o que o curriculo propde. A esse respeito Pais (2005) aponta que as
tecnologias digitais possibilitam a obtencdo de muitos elementos, ampliando a
aquisicdo de conhecimento, lembrando que ndo se almeja excluir as fontes de
informacdes tradicionais, tais como: textos impressos, comunicacao verbal e entre
outros, mas precisa-se reconhecer o quanto as TDICs proporcionam 0 acesso as
informagdes, ampliando os meios para a aprendizagem no contexto escolar.

A partir dessa compreensao, admite-se que as Tecnologias Digitais da
Informacdo e da Comunicacdo assume um papel importante na sociedade. As
mudancas que estas reproduzem na sociedade perpassam 0S muros escolares e
tendem a repercutir na interagéo escola/aluno/professor, principalmente o professor
que precisa adequar-se a essa infinidade de possibilidades.

Conforme se observa, as tecnologias estdo imbricadas diretamente ao dia-a-
dia dos seres humanos e os estudantes estdo constantemente conectados as redes,
além de demonstrar familiaridade e dominio das TDICs. Nesse olhar, Gomez (2015,
p. 27) coloca que a cultura juvenil “[...] ttm ao seu alcance a possibilidade de consumir,
buscar, comparar, processar, avaliar, selecionar e criar informacdes, por meio das
suas multiplas relagdes e contatos nas redes sociais”. Dessa forma, os estudantes
precisam estar preparados para usufruir dos servigcos ofertados pelas TDICs. Mas,
para isso ocorrer, além da promocao da inclusdo de acesso, os alunos precisam de
preparacao para fazer o uso de maneira correta.

Ao considerar a inser¢ao da tecnologia nos espacos escolares, € importante
lembrar que a chegada da TDICs vem proporcionando modificagdes no processo de
ensino e aprendizagem e uma dessa mudancas € na oferta do ensino para os
estudantes com deficiéncia. Galvao Filho (2009) coloca que na educacao, as
Tecnologias Digitais da Informacéo e da Comunicagao tem contribuindo positivamente
por meio da Tecnologia Assitiva (TA). De acordo com a Lei no 13.146 de 2015
(BRASIL, 2015) a Tecnologia Assistiva possui uma definicdo abrangente,
incorporando:

(...) produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a participacdo da pessoa
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua

autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social
(BRASIL, 2015, Art. 39).
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Nesse ensejo, para que a Tecnologia Assistiva facilite o processo de ensino e
aprendizagem, faz-se necessario a ampliacdo e disseminacao das informacodes sobre
0s recursos e das metodologias para a diminuicdo das barreiras existentes nos
processos inclusivos e atendendo a diversidade presente em sala de aula, como
afirma Malheiro (2021, p. 252) “a TA contribui para que os estudantes com deficiéncia
tenham acesso ao curriculo escolar”.

Conforme foi destacado o conceito de TA é amplo, ndo se restringindo apenas
aos recursos. Os servicos auxiliam diretamente a pessoa com deficiéncia e podem
colaborar para o desenvolvimento da educacao inclusiva da pessoa com deficiéncia,
abrangendo e auxiliando os processos de escolha, aquisicdo, orientacdo quanto ao
uso, acompanhamento durante a implementacéao, além de avaliacdes para possiveis
adaptagbes na TA (BERSH, 2017).

Vale ressaltar que, os recursos da TA podem variar entre recursos de baixo
custo que sao denominados recursos de baixa tecnologia e os de alta tecnologia.
Geralmente encontramos com mais frequéncia nas salas de aula, os recursos de
baixa tecnologia, devido a facilidade de obtencao que os mesmos possuem, podendo
ser adquiridos de formas simples e artesanais, dependendo das demandas
apresentadas pelos estudantes com deficiéncia. Para que a TA desempenhe um papel
significativo a mesma precisa levar em consideragéo o “conhecimento do contexto do
usuario, a valorizagao de suas necessidades pessoais, bem como suas habilidades e
intengdes” (CARVALHO et al, 2016, p.73).

Com o avancgo dos sistemas de informag¢ao e comunicagao digital os recursos
de Tecnologia Assistiva se tornaram grandes aliados para a criagdo de novas
possibilidades para os alunos com TEA. O desenvolvimento dos recursos de
Tecnologia Assistiva, aponta para novas concepgdes e variedades pedagoégicas
voltadas a inclusdo dos estudantes com deficiéncia (GALVAO FILHO, 2009), mas que
requer formacgdes dos profissionais da educacéo para a utilizacdo desses recursos
nas instituicbes escolares (MALHEIRO, 2021). Dessa forma, cabe ao professor,
empregar estratégias e contribuir para que esse aluno tenha acesso ao conhecimento.

Ressalta-se que, a pratica docente é crucial para o cumprimento do objetivo da
Tecnologia Assistiva, e para que isso aconteca de forma satisfatéria o professor

precisar ter dominio do recurso utilizado. Como bem admite Martins (2010, p. 79). “[...]
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requer mudangas nas relagdes pedagdgicas, no papel do professor e do aluno, na
organizacado da sala de aula e na metodologia usada para o desenvolvimento dos
conteudos”.

Se por um lado, admite-se a relevancia do uso das TDICs e da Tecnologia
Assistiva para o desenvolvimento do aluno com deficiéncia, reafirma-se a necessidade
de reflexdes criticas sobre a oferta desses recursos por parte das instituicdes de
ensino, além do trabalho docente que precisa ser bem planejado para evitar 0 uso

equivocados.

4.1 A utilizacao dos recursos de Tecnologia Assistiva no ensino da Cartografia
para os estudantes com TEA

As representacdes cartograficas sdo constituidas por meio de elementos
visuais, que correspondem a um conjunto de métodos e técnicas utilizadas com o
intuito de retratar e de fornecer informacgdes geograficas por meio dos mapas, plantas,
croquis entre outros.

Com relacdo aos mapas, estes ocupam uma posicao de destaque no ensino
da Geografia, por se constituirem de recursos visuais importantes e que sao
recorrentes nos livros didaticos, sendo a principal ferramenta do professor do ensino
fundamental.

Portanto, considera-se importante instigar o aluno do ensino fundamental a
conhecer melhor e refletir sobre o que ocorre no local que este vive, com o intuito que
este compreenda os fen6bmenos que ocorrem no espago geografico e possa
estabelecer relagcdes com o que acontece no local em que vive (bairro, cidade, estado,
pais e no mundo). Nota-se que nao se trata de uma tarefa facil, principalmente quando
o aluno possui alguma dificuldade de abstracdo como é o caso dos estudantes com
TEA.

Diante disso, a oferta do conhecimento sistematizado da Geografia tende a
desenvolver a habilidade funcional social, contribuindo para que o sujeito com TEA
aprenda a:

[...] descrever a sequenciacdo de eventos espaciais por meio da
observacgao e caracteristicas do seu espago social; desenvolva nogdes
de pertencimento e identidade ao passo que observe seus lugares de
vivéncia e identifique neles semelhangas e diferengas; compare os
tipos de uso dos espacos publicos, bem como das brincadeiras e jogos
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de diferentes épocas e escalas geograficas; localize elementos do
local de vivéncia utilizando como referéncia seu corpo ou as
dimensdes espaciais; e compreenda suas interagdes com seu
contexto familiar e grupos de convivio e aquelas interagdes espaciais
mais complexas (NASCIMENTO, 2020, p.43).

Trata-se de saber agir e produzir através da Geografia, oportunizando meios
dos alunos autistas conseguirem de localizar espacialmente, compreendo a dindmica
do espaco geografico, visando a formacao plena do sujeito em cidadao ativo, critico e
reflexivo.

Cabe destacar que, para desenvolver estratégias que facilitem a compreensao
dos mapas diante de alunos autistas sdo necessarias adaptacdes que respeitem seu
ritmo e desenvolvimento e a insercao de recursos de Tecnologia Assistiva. Dessa
forma, evidencia-se a necessidade de buscar estratégias para que os estudantes com
Transtorno do Espectro Autista possam compreender as informagdes representadas
nos mapas, para a realizacao das reflexdes e para que desenvolva o conhecimento.

Nesse processo, 0s alunos precisam conhecer a simbologia dos mapas para
gue a analise espacial aconteca. Nas aulas de geografia os estudantes com TEA
necessitam de abordagens que lhe alfabetize -cartograficamente, para que
compreenda cada elemento do mapa, como por exemplo o titulo, a legenda, a escala,
a fonte entre outros.

Nota-se que, é comum nos anos finais do ensino fundamental, os professores
colocarem os alunos para desenhar e colorir mapas, escrever nomes de cidades,
estados e pedir que memorizem as informacdes representadas. E preciso que as
aulas de Geografia proporcionem um ensino em que os alunos possam representar e
decodificar o espago geografico, como também conseguir fazer a leitura e analise das
informacgdes contidas nesse espaco (BRASIL, 1998).

Com a propagagcdo dos recursos das tecnologias digitais nos espacos
educativos, é interessante refletirmos como estas podem ser Gteis para o ensino da
Geografia. A linguagem cartografica pode ser trabalhada de forma eficiente por meio
das TDICs (SECCATTO,2019).

Como os mapas sao representacdes do espaco geografico, o emprego desses
recursos é fundamental para que os alunos com deficiéncia nao sejam excluidos das

atividades escolares. Assim, as dificuldades de compreensao e de comunicacéo que
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alguns estudantes apresentam podem ser minimizadas. Nesse sentido, quanto ao uso

dos mapas no ensino fundamental Souza; Katuta (2001, p. 115), mencionam que:

[...] a principal finalidade desse instrumento no ensino de Geografia
ndao € dar aulas de Cartografia, de mapas, mas desencadear
raciocinios para o entendimento do espaco geogréafico ou para o
entendimento da forma de organizacdo territorial de diferentes
sociedades.

Para que o docente encontre uma Tecnologia Assistiva que consiga romper
com as barreiras existentes para a compreensao dos mapas de tal modo que promova
a sistematizacao do conhecimento o0 mesmo precisa observar atentamente o perfil de
cada aluno autista.

Nesse sentido, o computador é uma ferramenta que pode ser utilizado para o
ensino dos mapas nos anos finais do ensino fundamental, cabendo ao professor
definir as estratégias para promover aulas inclusivas. Uma opcéo valida sao os mapas
interativos utilizando uma combinagao de som, imagens, desenhos é uma alternativa
para trabalhar com os estudantes autistas.

Enfatiza-se que, os professores ao utilizar as TDICs como aliada da TA, deve-
se atentar as habilidades de cada aluno, o TEA como ja foi destacado anteriormente,
se apresenta nos individuos de maneira diferenciada, onde muitas vezes um recurso
que obteve sucesso com determinado aluno pode n&o ser bem aceito por outro.

Diante do que foi exposto, reconhecemos o desafio que o professor da rede de
ensino regular obtém quando em meio a heterogeneidade da sala de aula, tem um
aluno com Transtorno do Espectro Autista. Sabe-se que esse docente precisa
desenvolver com maestria as adaptacdes para que o curriculo contemple todos os
alunos de forma equitativa. Nesse sentido, a Tecnologia Assistiva e as TDICs ofertam
um conjunto de possibilidades, mas necessita de uma apropriacdo por parte do
professor de forma que o aluno com TEA néao se sinta confuso e mal amparado.
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5 OBJETIVOS
5.1 Objetivo geral

Compreender os limites e possibilidades na utilizagdo de representagdes cartogréaficas

junto aos estudantes com TEA no ensino fundamental da cidade de Floriano (PI).

5.2 Objetivos especificos

e Discutir a utilizacao da Cartografia no contexto do ensino da Geografia;

e Contextualizar o processo de aprendizagem dos estudantes com TEA no
ensino fundamental;

e Relacionar o ensino da Cartografia Escolar, incluindo o uso de recursos da

Tecnologia Assistiva, com a aprendizagem de alunos autistas.
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6 DELINEAMENTO METODOLOGICO

Esta secao destina-se a descri¢cao do delineamento metodolégico adotado, com
o intuito de esclarecer como a pesquisa sera conduzida. Portanto, este capitulo é
composto pelos seguintes elementos: a apresentacdo do tipo de pesquisa, a
justificativa da abordagem do método e dos instrumentos; a apresentacdo dos
participantes da pesquisa; o contexto e as etapas na qual foi desenvolvida a coleta
de dados seguido do tratamento e andlise dos dados.

6.1 Tipo de pesquisa

De acordo com a problematica evidenciada, desenvolveu-se abordagem
qualitativa, uma vez que esta pesquisa se propde a compreensao da natureza de um
fendbmeno social, ou seja, o processo de ensino e aprendizagem na utilizagdo dos
mapas para os alunos com Transtorno do Espectro Autista.

A abordagem qualitativa engloba um conjunto de praticas que contribuem para
a transformagado de um universo visivel, em dados representativos (CRESWELL,
2007). Nesse direcionamento, Chizzotti (2006) esclarece que seus processos, nao
giram em torno da obtencdo de dados isolados. Além disso, para o autor, o
sujeito/observador se constitui peca fundamental na construgdo do conhecimento,
interpretando os fendbmenos e atribuindo-lhes significado.

Consideramos essa pesquisa de natureza aplicada, por envolver o
desenvolvimento de um produto educacional que sistematiza e apresenta
conhecimentos voltados a solucionar problemas especificos na pratica (PRODANOV;
FREITAS, 2013). Assim, seus resultados podem ter uma utilizacdo imediata na
solucdo de problemas (MARCONI; LAKATOS, 2017).

Essa pesquisa pode ser caracterizada como descritiva, segundo Moreira;
Caleffe (2008, p. 69-70), neste tipo de pesquisa as investigagdes “sdo desenvolvidas
com o objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de
determinado fendmeno”, além de conduzir o investigador na “descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno ou o estabelecimento de
relagdes entre as variaveis.”. Sua caracteristica essencial é o aprofundamento do

conhecimento dos tragos caracteristicos de uma realidade especifica.
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Ainda no que diz respeito aos procedimentos técnicos para a realizacao dessa
pesquisa, optou-se pelo método do estudo de caso uma vez que, “permite que os
investigadores retenham as caracteristicas holisticas e significativas dos eventos da
vida real” (YIN, 2010, p. 24). De acordo com Gil (2008) os estudos de caso tém como
propdsitos explorar situacdes da vida real onde seus limites ndo sdo estabelecidos,

além de descrever o contexto que a investigacdo esta acontecendo.

6.2 Universo da pesquisa

A pesquisa foi realizada em 4 (quatro) escolas municipais localizadas na zona
urbana da rede de ensino regular da cidade de Floriano no Piaui' que ofertam os anos
finais do ensino fundamental. No municipio de Floriano, existem (dez) 10 escolas
municipais que ofertam os anos finais do ensino fundamental. Dessa forma, na fase
exploratéria foram encontradas 5 (cinco) escolas que possuem alunos com TEA
matriculados na rede de ensino regular, sendo elas apresentadas no quadro abaixo:

Quadro 2 - Universo e participantes da pesquisa

Nome da Escola Quantidade de alunos Anos
Escola Municipal 02 alunos 7% ano
Antdnio Nivaldo 7° ano
Escola Municipal José 02 alunos 92 ano

Francisco Dutra

Escola Municipal 01 aluno 9% ano
Professor Barjona

Lob&o

Escola Municipal 01 aluna 7% ano

Raimundinha Carvalho

Escola Municipal Padre 01 aluno 7% ano

Pedro Barroso

Fonte: Elaborado pela autora.

! A cidade esta localizada na Zona Fisiografica do Médio Parnaiba, a margem direita do rio
Parnaiba. A populacao estimada para 2021 é de 60.111 habitantes (IBGE, 2017).
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6.3 Participantes da pesquisa

Participaram dessa pesquisa 4 (quatro) professores de Geografia da sala de
aula regular da cidade de Floriano (Pl). Os participantes foram selecionados de modo
a atender os objetivos estabelecidos pela pesquisa. Contudo, para definir os
participantes da pesquisa utilizou-se os seguintes critérios de inclusdo: ser professor
efetivo da sala comum de ensino da rede pesquisada; atuar nos anos finais do ensino
fundamental; ter em sua turma alunos (as) com Espectro Autista; ter lecionado para
estudantes com TEA no minimo ha 2 (dois) anos e ser professor de Geografia no
minimo ha trés (03) anos.

Para a selegao dos participantes, dirigiu-se a Secretaria Municipal de Educagao
(SEMED), para realizar o levantamento dos professores que se enquadravam nos
critérios, onde foi informado que na cidade de Floriano existiam 5 (cinco) escolas nas
quais estavam matriculados 5 (cinco) estudantes diagnosticados com Transtorno do
Espectro Autista nos anos finais do ensino fundamental. Desse universo, foram
selecionadas 4 (quatro) escolas municipais, pois apenas 1 (um) ndo se encaixou nos
critérios, onde o professor estava lecionando pela primeira vez como professor de
Geografia no ano letivo de 2022.

ApoOs a autorizagao da SEMED (Anexo A) para o desenvolvimento da pesquisa,
entrou-se em contato com os gestores das instituicbes para a identificacdo e contato
com o0s possiveis participantes.

Para melhor apresentar o grupo pesquisado, o quadro abaixo Quadro 3 (irés)
foi organizado destacando algumas caracteristicas dos professores. Com vista a
manter os cuidados éticos, os participantes serédo identificados nesse estudo por: P1,
P2, P3 e P4.

Quadro 3 - Caracterizacao dos professores participantes do estudo

Tempo .
Professor Sexo Esc:;la Formaca | Tempo de que r:dousa; 5
Iegiona o docéncia | lecionaa | 9 o ¢
disciplina
Escola Licenciatu
Municipal 42 anos Desde o | Especializ
. ot ra Plena o -
P1 Masculino | Anténio Na escola | inicio da acao em
Nivaldo em (24 anos) | trajetéria Ensino
Geografia
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Escola . .
Municipal Lr';eglgr?;u 32 anos Desde o
P2 Feminino | Raimundi em Na escola | inicio da N&o
nha Geografia (16 anos) | trajetoria
Carvalho
. , Docéncia
Mii(i:cc:)ilaal L;Cg?:r']aad Desde 0 | do Ensino
P3 Feminino Bari P 24 anos inicio da | Superior e
arjona em N Histori
Lob3o Histéria trajetoria Istoria
do Brasil
Licenciatu
ra Plena
em
MEsnga Pedagogi Docéncia
unicipal )
. a, do Ensino
P4 Feminino Jose Licenciatu | 15 anos Desde Superior e
Francisco 2019 )
ra Plena Libras.
Dutra
em
Geografia
e Direito

Fonte: Elaborado pela autora.

Observa-se que o tempo de docéncia dos participantes da pesquisa varia de15
(quinze) a 42 (quarenta e dois) anos demonstrando uma vasta experiéncia na area da
educacao, sendo 3 (trés) do género feminino e 1 (um) do género masculino. 3 (trés)
professores sdo graduados em Licenciatura Plena em Geografia, fator que contribui
para o ensino da disciplina, possuindo uma grande experiéncia, pois lecionam a
disciplina desde o inicio da trajetéria, com excecdo da P4 que assumiu o cargo em
2019, apés a conclusao da graduacao.

Em relacao a pds-graduacéao, apenas o P2 nao possui, P1, P3 e P4 possuem
pds-graduacdo, porém somente o P4 tem pos-graduagéo em Libras e os demais nao
participaram de nenhum curso na modalidade Lato Sensu que contemplasse a

educacao especial e inclusiva.

6.4 Instrumentos para coleta de dados

Apés a autorizagdo ofertada pelo Comité de Etica de Pesquisa
CEP/CONEP/UEMA sob o protocolo de numero 5.185.517 os professores foram



51

convidados para participarem da pesquisa, a partir desse momento ocorreu a coleta

de dados por meio das entrevistas semiestruturadas.

6.4.1 Entrevistas semiestruturadas

Depois dos gestores das instituicdes selecionadas apresentar a pesquisadora
para os professores iniciou-se 0s procedimentos para a organizacdo da coleta de
dados. A realizacdo das ocorreu dentro da propria escola, em dias e horarios
agendados, duraram em média de 20 a 40 minutos e foram gravadas.

Vale destacar, que antes de iniciar as entrevistas a pesquisadora esclareceu
0s objetivos, método, riscos e beneficios da pesquisa, assim como os professores
participantes receberam e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
— TCLE. Ap6s esse momento, os professores assinaram duas vias do termo, sendo
uma via para a pesquisadora e outra para cada participante (APENDICE A).

Consideradas as entrevistas como sendo de grande utilidade para o
delineamento da pesquisa, conforme pontua Gil (2008), as entrevistas promovem a
interacao social entre o pesquisador e o investigado, com a finalidade de coletar dados
fidedignos para a investigagéao.

Ludke e André (2015, p. 39) afirmam que “na entrevista a relagao que se cria é
de interagd@o, contribuindo para uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem
pergunta e quem responde”.

As entrevistas possibilitam o conhecimento da realidade do sujeito, podendo
acrescentar e esclarecer informagées nao coletadas por outros instrumentos. De
acordo com Yin (2001) nos estudos de casos, as entrevistas precisam ser realizadas
de forma espontanea, por meio da qual pode ser solicitado que o sujeito pesquisado
forneca informacbes a partir do roteiro de entrevista adquirindo assim mais

percepcdes e interpretacdes sobre determinado assunto.
6.5 Analise e interpretacao dos dados
De acordo com Marconi; Lakatos (2003) a analise dos dados é uma etapa

crucial na pesquisa, pois é nessa etapa que o pesquisador estabelece uma relacao
entre os dados obtidos e as hip6teses levantadas, sendo estas confirmadas ou
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refutadas. Essa etapa permite ainda que o pesquisador filtre as informacdes para que
elas nao se tornem repetitivas e enfadonhas.

Os dados foram analisados e organizados em quadros a partir das questdes
levantadas nas entrevistas, tendo como base o referencial tedrico. Sendo assim,
agrupou-se as respostas nas seguintes categorias:

e Cartografia Escolar e Transtorno do Espectro Autista;

e Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacéo e Tecnologia Assistiva.

6.6 Elaboracao do produto

A elaboracao do produto seguiu as seguintes etapas:

Etapa 1: Levantamento do conteludo abordado e referencial teérico. Desse
modo, recorreu-se aos documentos oficiais da educagdo que versavam o ensino da
disciplina Geografia nos anos finais do ensino fundamental, tais como: Parametros
Curriculares Nacionais (1998) e Base Nacional Comum Curricular (2018), realizada
“[...] a partir do levantamento de referéncias teéricas ja analisadas, e publicadas por
meios escritos e eletrénicos”. Esse procedimento permitiu “[...] ao pesquisador
conhecer o que ja se estudou sobre o0 assunto” pesquisado (FONSECA, 2002, p. 32).

Diante dos objetivos propostos para o Guia Didatico, as fontes bibliogréaficas
fundamentais para o desenvolvimento do estudo foram: Almeida (2007; 2001), Callai
(2005), Francischett (2001; 2012) e Simielli (2013) os autores exploram o ensino
cartografico na geografia escolar para os alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental.

Buscou-se através do levantamento bibliografico que tem como explorar o
ensino inclusivo para os estudantes com deficiéncia, assim como o as caracteristicas
do Transtorno do Espectro Autista e a relevancia da utilizagdo da Tecnologia Assistiva
como recurso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao para o
manuseio dos mapas nas aulas de Geografia: (BERSCH, 2021), (BORBA; BARROS,
2018), (BRASIL, 1996; 2003; 2007; 2012, 2015), (MELO, 2007) e (SCHMIDT, et al,
2016).

Etapa 2: Selecao das estratégias metodoldgicas a serem contempladas no
guia-didatico, tendo como base o referencial te6rico desta pesquisa e os dados
adquiridos nas entrevistas, nas quais apontaram os desafios e possibilidades para o
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ensino cartografico diante dos alunos com autismo nos anos finais do ensino
fundamental.

Etapa 3: Escolha da base de desenvolvimento e apresentacédo do produto. Por
se compor de um recurso digital que possibilita a insercao de elementos de audio,
video e texto interativo, o produto foi desenvolvido no programa Canva utilizando para
producéo e animagao dos videos e atividades os programa ThingLink e Wordwall.

Etapa 4: Escolha do nome do Guia-Didatico “

Etapa 5: Selecao de textos, imagens videos e audios para compor o material.

Etapa 6: Organizacao e revisao final do guia-didatico em formato digital.
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7 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, sdo apresentados os resultados obtidos por meio das
entrevistas semiestruturadas e as analises de cada entrevista. Em cada uma das
categorias delimitadas a seguir, expde-se os resultados e as discussdes conforme os
objetivos da pesquisa.

7.1 Cartografia Escolar e Transtorno do Espectro Autista

O papel do professor de Geografia é essencial para que os alunos abstraiam
das representacdes informacdes de diversos conteudos e realidades, de forma que
contribua para a compreenséo dos fendmenos contidos no espago geografico. Diante
disso, apresenta-se as respostas dos professores e as reflexdes desencadeadas.

Questionou-se se os professores obtiveram a disciplina de Cartografia durante
a sua graduacao ou pés-graduacao. O gréafico 1 (um) ilustra essa resposta.

Grafico 1 - Acesso a disciplina Cartografia durante a formagao inicial

Acesso a disciplina Cartografia

EN3o HSim

Fonte: Elaborado pela autora

Nota-se que, a partir da analise qualitativa das respostas, que o P1, P2 e P4
afirmaram que tiveram acesso a disciplina de Cartografia na sua graduacao, P4
mencionou no seu discurso que apesar das falhas, obteve a disciplina durante a
formacao inicial.
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Apenas a P3 explicou que na sua graduagao nao teve acesso a disciplina
Cartografia, podendo ser justificado por néo ser licenciada em Geografia. De acordo
com Oliveira (2010, p. 25) “[...] € necessario que se inclua no curriculo de formagao
do professor a disciplina Cartografia Escolar. Essa cartografia devera ser mais voltada
para a Geografia do que para a matematica”.

Vale ressaltar, que para um adequado ensino das nogdes cartograficas o
professor precisa obter os conteldos sobre a cartografia em sua formagao inicial.
Nesse sentido, espera-se que o professor além da apropriacdo do conteudo e
desenvolvimento da didatica para ensina-lo, precisa conhecer sobre a importancia da
Cartografia na vida dos estudantes. Para isso, os docentes de Geografia necessitam
acessar os documentos que tratam da Cartografia Escolar, considerando que o
professor € o principal mediador do conhecimento sistematizado (FRANCISHETT,
2001). Ap6s termos observados o acesso a disciplina Cartografia procurou-se

questiona-los sobre o seu conceito. Essa informacdo é apresentada no quadro 4

(quatro).
Quadro 4 - Conceito de Cartografia

Professor Representacoes acerca do conceito de Cartografia

P1 A Geografia sem mapas, nao da. A cartografia € essencial, ou seja, a
cartografia nos ensina o local, os eventos onde aconteceu as coisas,
tanto na parte fisica da transformacao da terra, como na transformacao
da sociedade.

P2 Cartografia é a ciéncia que elabora os mapas.

P3 Cartografia € a mais presente nas séries iniciais, quando fala sobre
escala, fuso horario.

P4 Cartografia é a parte de trabalhar mapas, ou seja, a ciéncia dos mapas.

Fonte: Elaborado pela autora

Pode-se perceber que todos os professores conceituaram Cartografia
relacionando-a diretamente aos mapas, onde observa-se nos relatos que a cartografia
€ responsavel por “elaborar mapas” e “trabalhar mapas”. Muitos professores, ainda
relacionam a Cartografia somente a confec¢cdo dos mapas, mas existem inimeras
outras representacoes graficas, que as vezes por desconhecerem podem nao estar

presentes no desenvolvimento de suas praticas.
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O P1 coloca o mapa como instrumento de localizagdo, porém é importante
estabelecer uma relacdo entre os fenémenos que estao sendo representados, para
que a representacdo nao sirva apenas como localizador de dados quantificados. As
aulas de Geografia, conforme coloca Callai (1999) devem ultrapassar a apresentacao
apenas de mapas e diversos dados quantificados, necessitando da exploracao dos
conteudos de forma consistente que atribua algum significado para os alunos

Essa percepcéao dos professores € divergente do que é apresentado na se¢cao
2, onde é destacado as inumeras formas de representacao que a cartografia vem a
contemplar, no entanto sabe-se que o mapa é o mais recorrente nas aulas de
Geografia, fator esse que pode vim a contribuir com as respostas dos professores.

Outro depoimento que merece atengdo é o da P3 ao colocar a presenca da
Cartografia apenas nos anos iniciais do ensino fundamental. Segundo os PCNS
(1998), OLIVEIRA (2018) e BRASIL (2018) a cartografia acompanha os estudantes
em toda a educacgao basica, de forma que cada etapa precisa de no¢des cartograficas
especificas, servindo de base para a aquisicdo de novas nogdes nas seéries
posteriores. De acordo com Simielli (2013) a Cartografia consiste na representacao
gréafica da superficie terrestre, o que promove aos sujeitos as mais variadas leituras
do espaco representado.

Nesse ensejo, percebe-se 0 quanto a relevancia ofertada pelo professor de
Geografia acerca dos conteudos cartograficos repercute diretamente na valorizacao
que os alunos disponibilizarao para a Cartografia na sua trajetéria escolar, assim como
o conceito que atribuirdo a mesma. Questionou-se como os professores utilizavam os

mapas em suas aulas, o quadro 5 (cinco) apresenta as respostas.

Quadro 5 - O uso € a relevancia dos mapas nas aulas de Geografia

Professor

O uso dos mapas nas aulas de Geografia

P1

Auxilia sim, eu gosto sempre de trabalhar com 0 mapa e a0 mesmo tempo
mostrando o conteudo, sem utiliza-lo dessa forma, ndo tém como néo aprender
Geografia, 0 mapa é um auxiliar imprescindivel.

P2 Todo mapa é importante e principalmente na disciplina de Geografia, ele me
ajuda muito nas aulas.

P3 Muito, € essencial para a aula de Geografia.

P4 Essencial, quando vamos trabalhar a Geografia, precisamos nos localizar, por

exemplo ao trabalhar o relevo, quando vamos localiza-los sdo necessérios
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termos o0 mapa para que o aluno se localize, sem falar que os mapas estdo muito
presentes nos testes e no ENEM por exemplo.

Fonte: Elaborado pela autora

Nota-se que todos os professores mencionaram que 0os mapas sao utilizados
nas aulas de Geografia com frequéncia, ndo especificando como sao apresentados
aos alunos. Observa-se que a resposta da P4 oferta mais detalhes e corrobora a
utilizagdo do mapa como ferramenta de localizagdo assim como o P1 mencionou na
resposta anterior, além de colocar a sua presenca significativa nos exames de
vestibular.

Com relacao a formagéo inicial e ja buscando ingressar na pratica docente para
alunos com deficiéncia, procurou-se conhecer se os professores obtiveram durante a
graduacgao alguma disciplina relacionada a educacgao especial e inclusiva e como foi

a sua abordagem. O Grafico 2 (dois) ilustra as respostas.

Grafico 2 - Acesso aos conhecimentos da educacao especial/inclusiva durante a
graduacéao

Formacao inicial e educacao
especial/inclusiva

EN3o MSim

Fonte: Elaborado pela autora

Os professores P1, P2 E P3 nao obtiveram nenhum contato com a educacao
especial e inclusiva durante a sua formacéo inicial totalizando, ja a P4 respondeu que

sim, porém de acordo com a entrevistada ndo construiu o conhecimento necessario
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para lecionar para alunos com deficiéncia podendo ser justificado pelo tempo de
docéncia que 0s mesmos possuem expressa no (Quadro 01).

Dessa forma, Baralna e Santos (2010) coloca que grande parte dos
professores que atuam na promoc¢ao de uma educacdo inclusiva ndo possuem
formacao inicial adequada capaz de ofertar meios tedricos e praticos para a efetivacao
do seu trabalho. Mantoan (2003) afirma que os professores precisam saber lidar com
as diferencas, uma vez que os conhecimentos e habilidades diante de uma sala de
aula heterogénea precisam ser construida inicialmente na formacao inicial e
posteriormente na continuada. Em sintese, o professor é pe¢a fundamental no
processo de ensino e aprendizagem aos alunos com deficiéncia, sendo relevante a
obtencdo de conhecimento e da experiéncia que € fomentada dia apds dia.

Retomando a fala do P4, os curriculos das instituicbes de ensino superior
devem ser analisados quanto a oferta das disciplinas voltadas para os alunos com
deficiéncia para que promova a obtencdo de conceitos e de atividades praticas
significativas que venham ser uteis aos graduandos quando estiverem exercendo a
docéncia.

O Quadro 6 (seis) reune informacodes sobre a pratica docente dos professores

voltados ao Transtorno do Espectro autista.

Quadro 6 - Conceito do Transtorno do Espectro Autista

Professor

Caracterizacao do autismo por parte dos professores

P1

Segundo essa nova ideia recente que eu tenho, sdo pessoas que sao muito
introspectivas, sao dificeis de comunicacao, segundo o que a gente observa, tem
aqueles que sdo considerados leves, médios e 0s mais graves, que sdo aqueles
gue nao se comunicam com ninguém, se apresentando em variados graus.

P2

O autismo se apresenta de varias formas, tem os mais leves, o moderado e o
mais elevado. No momento temos na escola apenas o mais leve, eles
conseguem fazer as atividades, se enturmar com os colegas, néo ficando parado
esperando por tudo.

P3

Pela pouca experiéncia que eu tenho, eles se apresentam de diversas maneiras,
tem aqueles mais agressivos e aqueles mais calmos, onde o transtorno € mais
controlavel, para mim o autismo se caracteriza nesses dois tipos, como é o caso
do nosso aluno.

P4

O autismo apresenta uma diferenca no grau, tendo os mais leves, sendo mais
faceis de lidar, onde consigo trabalhar juntamente com o restante da turma, mas
tem outros que tem que ser outra atividade e metodologia a parte, tem a questao
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gue esperamos de outro.

Fonte: Elaborado pela autora

Nota-se nos relatos dos professores a necessidade de compreender as
caracteristicas do TEA. De modo geral, percebe-se que os professores atribuem o
nivel leve aos alunos considerados “faceis de lidar” podendo chegar aos
graves/elevados que sao dificeis de estabelecer comunicacdo e possuem
comportamento agitado, podendo demonstrar um nivel de entendimento razoavel. De
fato, observa-se que o TEA ainda € um transtorno pouco conhecido pelos professores,
dado esse que esta em consonancia com outros estudos (SCHMIDT et al., 2016).
Conforme é colocado no DSM- V, o nivel varia do nivel 1 (um) ao 3 (irés), sendo
ofertado ao nivel 1 (um) apoio menor, no nivel 2 (dois) o apoio ja € mais constante e
no nivel 3 (trés) € bastante consideravel.

Assim como é discutido na secao 4 (quatro), os professores entrevistados
destacaram nas suas falas as dificuldades impostas pelo comportamento e a
comunicacao, sendo importante lembrar que Borba e Barros (2018) cita que os
estudantes com Transtorno do Espectro Autista apresentam dificuldades em
estabelecer dialogos, podendo incluir dificuldades em estabelecer contatos nao
verbais, além de comportamentos repetitivos.

Nesse sentindo, a falta de entendimento com respaldos cientificos acerca do
transtorno por parte dos professores tende a promover uma visdo negativa sobre o
desenvolvimento e a aprendizagem desses estudantes (SANINI; BOSA, 2015).
Evidencia-se, ainda, que ao compreender o autismo de acordo com a literatura,
poderdo encontrar facilidades para a realizacdo do planejamento de acbes que
atendam as necessidades desse grupo.

Ainda nesse contexto, o quadro 7 (sete) apresenta a experiéncia dos

professores adquirida em cursos de pos-graduagao voltados ao TEA.

Quadro 7 - Participacao em cursos Lato Sensu voltados ao TEA

Professor Formacao docente voltada ao TEA

agora diz que é autista.

Nao. Na época ndo existia.

da agitacdo, do incomodo com a “zuada”, ndo podemos esperar dele 0 mesmo

Nao. Nem se falava em Autismo, isso esta uma coisa em moda, qualquer coisa
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P3

Néao.

P4

deficiéncia auditiva.

Fonte: Elaborado pela autora

Percebe-se que todos os professores relataram n&o haver em nenhum
momento a abordagem do transtorno. O P1 ressaltou que “nem se falava em autismo,
isso esta uma coisa em moda, qualquer coisa agora diz que € autista”. Sabe-se que
as discussdes sobre o Trantorno do Espectro Autismo estdo cada vez maiores sendo
que de acordo com Klin (2006) em 1980 o autismo foi reconhecido no Manual
Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-III).

A visao do P1 corrobora a visdao de muitos profissionais que de certa forma
diminuem a relevancia do reconhecimento do autismo. Sendo que o TEA é uma
deficiéncia bastante presente nas instituicdes escolares. Destacando também a visao
do P2 quando cita “na época nao existia”, pode-se perceber que o autismo foi descrito
por Kanner ainda em 1943, mas admite-se que o reconhecimento do autismo como
deficiéncia é recente, podendo ser encontrada na Lei n® 9.394/96, Lei n® 12.764 e
entre outras. A P4 justifica que, por ter realizado a p6s-graduagao na area da surdez,
nao obteve nenhum conhecimento sobre o TEA.

Com o intuito de conhecer ainda mais sobre a participacdo em formacoes
continuadas que contemplasse o autismo, questionou-se de além da pés-graduacao,
se houve alguma outra formacado que tenham lhes ajudado com este publico. As

respostas estao disponiveis no quadro 8 (oito).

Quadro 8 - Participacao em formacéao continuada voltada ao TEA

Professor Contribuicao das formacoes para o ensino para estudantes autistas

Mais ou menos, porque so tinha a disciplina de Educagao Especial e era muito
abrangente, entdo nao agregou muito. Voltou mais para os alunos com

P1

Nao. Quando questionado se nas escolas ja tinha trabalhado o tema por
parte da coordenacao/supervisao, obteve-se a seguinte resposta: Nem nas
escolas. (grifo nosso)

P2 N&o. Durante as formacdes de inicio de ano letivo, ja foi discutido sobre o
autismo, mas de forma bem superficial, n&o sendo de grande utilidade.
P3 Nao. O mais que ja teve foram projetos desenvolvidos pelos cuidadores em

parceria com a prefeitura uma uUnica vez com stands em uma praga, mas muito
vaga.
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P4

Nao. As formagdes nao sao voltadas para a deficiéncia especifica, na semana
pedagdgica, o municipio na maioria das vezes fazem uma palestra sobre a
educacao inclusiva, o que nao nos oferta seguranca para trabalhar com esses
alunos.

Fonte: Elaborado pela autora

Todos os professores entrevistados relataram que n&o participaram de
nenhuma formacao continuada que envolvesse o tema TEA. Segundo O Decreto n°
7.611, de 17 de novembro de 2011 em seu Art 5°. § 2 0 que se refere ao apoio técnico
e financeiro para a formacao profissional contempla as seguintes agdes “IV - formacao
de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a educagado na
perspectiva da educacao inclusiva, particularmente na aprendizagem, na participacao
e na criagcéo de vinculos interpessoais” (BRASIL, 2011).

Ainda sobre a resposta do P1, quando questionado se existe apoio ofertado
pela equipe gestora da instituicdo a ele frente ao aluno com Transtorno do Espectro
Autista, a resposta foi negativa. Com relagéo a esse suporte a Cartilha de Educagao
Inclusiva, disponibilizada pelo MEC (2004) informa que a coordenacao pedagdgica
ocupa um papel fundamental para o professor do ensino regular que tenham nas suas
salas alunos com deficiéncia, além da equipe multidisciplinar, que irdo com os seus
conhecimentos, agug¢ando a criatividade do professor a colaborar Ou seja, nota-se
gue os professores precisam participar de acées que melhorem a sua pratica docente
diante dos alunos com TEA.

Vale ressaltar que diante da heterogeneidade que as salas de aulas dispéem,
nao podemos negar o quanto os professores precisam de amparo para desenvolver o
seu trabalho com maestria, ja que o despreparo profissional pode desencadear
prejuizos na aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Os docentes P2 e P4
mencionaram que as formacdes realizadas pela secretaria municipal de educacao
fazem o uso do tema educagéo inclusiva nas palestras, porém de forma “superficial
e “vaga’, nao ofertando nenhum conhecimento que pudesse ser levado para o dia-a-
dia na sala de aula, como enfatiza P4 “o0 que ndo nos oferta seguranca para trabalhar
com esses alunos’.

A respeito disso, Mantoan (2003) defende que ndo se pode esperar que nas
formacdes todos os professores consigam desenvolver as mesmas habilidades ao
mesmo tempo para a pratica inclusiva, mas que por meio desses momentos sejam
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realizadas reflexdes sobre as experiéncias adquiridas na sala de aula, incentivando o
trabalho colaborativo descobrindo e compartiihando de forma coletiva novas
estratégias por meio dos aspectos tedricos praticos e atitudinais.

O Quadro 9 (nove) reune informacdes sobre a primeira experiéncia dos

professores diante dos alunos com TEA.

Quadro 9 - Experiéncia dos professores entrevistados diante dos alunos com TEA

Professor

Primeiro contato de alunos com autismo

P1

S6 tive contatos com alunos leves, e tem sido tranquilo, ndo sei quando tiver
contato com outro nivel como vai ser., mas, o primeiro contato o aluno conseguia
interagir e ndo mostrava muita dificuldade, nada fora do normal.

P2

Nao tem nem 8 anos do meu primeiro contato, mas foi tranquila. Mas, eu fiquei
assustada, pois eu nao tinha entendimento de como trabalhar, mas depois de
explicacdes da coordenacgéo a gente foi se adequando.

P3

Em 2018. Eu fiquei com muito medo, s&o muitos momentos que ficamos
assustados, principalmente quando o aluno nao consegue interagir e nem
compreender, que foi 0 que aconteceu comigo, € no caso desse aluno ele era
agressivo o0 que deixava todos os profissionais angustiados.

P4

Tem algum tempo, como n&o temos capacitacédo, o pouco que sabemos temos
que buscar de forma individual, entdo ndo foi e nem tem sido facil, sem saber
como ensinar algo para alguém sem saber a melhor forma.

Fonte: Elaborado pela autora

O P1 e P2 ndo cita nenhuma dificuldade devido o primeiro contato ter
acontecido com alunos de nivel 1, P3 colocou as angustias que sentem ao se deparar
com um estudante com TEA e o mesmo nao conseguir avangar, além do
comportamento também repercutir na aprendizagem. A P4 mencionou a falta de
capacitacdo que os docentes sofrem, pois se sentem perdidos sem saber como
ensinar, o que corrobora mais uma vez a importancia da formagao e continuada para
a atuacao frente ao aluno com TEA.

Outra questado, crucial para a aprendizagem significativa dos estudantes
autistas sdo os desafios e as facilidades que os professores enfrentam no processo

educativo, como é percebido nas falas do Quadro 10 (dez).
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Quadro 10 - Facilidades e dificuldades encontradas diante dos estudantes autistas

Professor

O dia-a-dia dos professores diante dos alunos com TEA

P1

As facilidades foram que os alunos que ja tive por ser grau leve, era que nao me
davam trabalho com relagdo ao comportamento e nem nas atividades, as
dificuldades é que a gente ndo tem conhecimento de como agir com esses
alunos. Por exemplo, uma vez uma mae reclamou porque eu fiz um exercicio
diferenciado para o filho que possuia deficiéncia, ou seja, a familia as vezes
também é uma dificuldade, pois ndo aceitam e nem entendem, e os filhos
terminam néo fazendo nada.

P2

As dificuldades, sao nas atividades, pois eles séo ruins para se concentrar, mas
sem ter uma pessoa para ajudar a gente, que é a cuidadora, torna-se dificil para
a gente, porque diante de uma turma grande a gente nao pode da muita atencao
para eles, mas as vezes da para conciliar. As facilidades que eu vejo é que
quando o grau € leve eles conseguem absorver alguma coisa.

P3

Facilidades nenhuma, dificuldades varias, cada vez que o aluno chega na sala,
quando ele chega calmo temos dificuldade de interagir com ele para saber se 0
aluno esta nos entendendo e quando ele esta agitado ele nao consegue ficar
sentado, ndo ouve, mesmo quando chamamos sua atengao.

P4

Facilidades s6 quando encontramos alunos grau leve e apoio da familia, a familia
é crucial e a escola também, quando os mesmos oferecem apoio torna-se mais
facil mesmo sem muito conhecimento da nossa parte. As dificuldades sao
incontaveis, sendo a primordial a nossa preparagao, desafios sao diarios e
qualquer avanco ja sentimos muita alegria.

Fonte: Elaborado pela autora

Todos os professores sé colocaram como facilidades a questdo do nivel do
autismo dos alunos, ou seja, quando se apresenta de forma “leve” € mais facil executar
as atividades na sala de aula. Por isso, os professores precisam conhecer o
Transtorno do Espectro Autismo para nao ficarem alheios sobre as formas de atuacéao
de acordo com o nivel do espectro.

O comportamento, interesse e a concentracdo nas atividades sdao sempre
mencionados pelos professores como as maiores dificuldades, sendo crucial que as
aulas sejam bem planejadas e atrativas para que os alunos com TEA consigam
participar e compreender os conteudos geograficos.

As falas do P1 e P4 remetem ao papel da familia do estudante com deficiéncia
para a promog¢ao da sua aprendizagem. A Declaragédo de Salamanca (1994), Miranda;
Silva (2008) e Tanaka (2010), orienta que a familia possui papel crucial na aceitacéo
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da deficiéncia, cita a necessidade da parceria entre os profissionais e a familia para

gue possam adquirir melhorias no processo de ensino e aprendizagem.

Indagou-se ainda, se os professores obtinham algum apoio por parte das

gestoras, conforme é explicado no Quadro 11 (onze).

Quadro 11 - Apoios disponibilizados pela coordenagéo/diregao para atender as

necessidades dos alunos com TEA

Professores

Apoio ofertado pela equipe gestora das escolas para atuacao com
alunos autistas

P1

Aqui o apoio é esse apoio normal, a diregdo/coordenagdo nos ajuda no
aspecto do que esta errado, dando para a gente uma luz, mas nao temos uma
ajuda pedagodgica de acordo com a situagao do aluno, de acordo com o grau
do autismo.

P2

A cuidadora, ela nos oferta apoio, a coordenacdo também esta sempre
disponivel quando precisamos para tirar duvidas, mas muitas vezes fica
faltando algo, acho que até os coordenadores as vezes sentem dificuldades,
muitos também néo trabalharam anteriormente nem fizeram cursos.

P3

S6 as cuidadoras. Na teoria existe umas salas AEE mas os alunos dessa
escola nao sao cobertos. Esse ano no planejamento pedagdgico esse pessoal
se apresentaram, informando que estavam disponiveis quando
precisdssemos, nos outros anos, sé sabiamos que existiam, mas sem contato.

P4

O AEE ajuda a gente, onde nos reportamos diretamente as meninas sobre as
nossas duvidas, pedir principalmente orientacdo, pois nao temos
conhecimento. Ja a coordenagao nao entra muito nessa parte.

Fonte: Elaborado pela autora

Percebe-se na fala dos professores que eles recebem apoio da gestao escolar,

porém ndo é tao significativa como deveria, quando o P1 coloca que a coordenagao

aponta o que esta errado, ndo menciona se existe um feedback de parceria com

sugestdes e possiveis solugdes para as dificuldades. De acordo com Tezani (2005, p.

04)

O gestor escolar que se propde a atuar numa pratica inclusiva envolve-
se na organizagdo das reunibes pedagogicas, desenvolve acdes
relacionadas a acessibilidade universal, identifica e realiza as
adaptagdes curriculares de grande porte e fomenta as de pequeno
porte, possibilita o intercambio e o suporte entre os profissionais
externos e a comunidade escolar.
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Ja P2 e P3, cita como apoio ofertado pela equipe gestora os cuidadores, mas
sabe-se que a insergdo do cuidador na sala de aula ndo é apenas pelo querer do
diretor/coordenador. De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo a Pessoa com
Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), o aluno com deficiéncia possui o direito de um
acompanhante escolar para alimentacao, locomocéo, higiene, além de auxiliar nas
atividades na sala de aula e entre outros. Dessa forma, reforca-se a relevancia dos
cuidadores estarem preparados para atuar junto ao aluno com TEA.

A P4, destaca o Atendimento Educacional Especializado como fonte de apoio,
nao citando a equipe da gestao escolar. Segundo Barreto (2021) na sala de recursos
multifuncionais os professores desenvolvem a cognigdo e psicomotricidade, além de
estimular o bom desenvolvimento na sala de aula comum, dessa forma identifica-se
as necessidades dos alunos para realizar o planejamento individualizado, sempre
colaborando com o professor da sala de aula regular compartilhando sugestdes de
recursos e estratégias.

Por conseguinte, questionou-se sobre as dificuldades enfrentadas pelos
professores na apresentacdo do mapa aos alunos com TEA, as informagbes sao
apresentadas no Quadro 12 (doze).

Quadro 12 - Dificuldades na utilizacao dos mapas diante dos alunos com TEA

Professores Dificuldades encontradas na utilizacao dos mapas nas aulas de
Geografia
P1 Por ter tido apenas experiéncia com essa aluna de grau leve, eu nao tive

dificuldades com ela.

P2

Sim. Por que eles demoram assimilar, por exemplo os simbolos do mapa, a
legenda, as cores, tem muita dificuldade de entender os elementos do mapa,
a gente tenta trabalhar com eles de maneira mais facil.

P3

Muita. Saber se eles estdo compreendendo, pois, as vezes o retorno nao €
tdo bom, acho que pela dificuldade de compreender as informacgdes, fica a
sensacao de sera que eu consegui? O retorno Aluno X Professor, Professor X
aluno. Além de também as vezes as informacdes dos mapas nao serem faceis,
como a escala.

P4

Sim. Mas o nivel conta muito, eu tinha um aluno do 92 ano, que ele é um aluno
autista que se desenvolve muito bem, mais tem outros que eu sinto
dificuldades, alguns ficam agitados devido ao barulho da turma o que tende a
atrapalhar. Muitos precisam de mais apoio para entender as informagoes.

Quando questionada sobre quais apoios a professora poderia sugerir, a
mesma respondeu:
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Estratégias que nos auxiliem com sugestdes como trabalhar os elementos, por
exemplo a legenda do mapa, pois apesar de termos o AEE ainda assim tem
horas que fica dificultoso na sala de aula.

Fonte: Elaborado pela autora

Nota-se que apenas o P1 colocou a inexisténcia de dificuldades na utilizagéo
do mapa para o aluno com autismo, mas justificou que o estudante € nivel 1 o que
pode ser explicado devido ao nivel de gravidade que este se encontra. Ja os outros
trés professores mencionaram que sentem dificuldades, a P3 citou a preocupacao
com o feedback entre professor/aluno durante a explicacao dos contetdos usando os
mapas, como também enfrenta desafios na utilizacdo dos elementos do mapa, assim
como o P2 e P3.

Assim como foi debatido na subsecdo 2.1 o mapa é uma representacao
cartografica bem recorrente nas aulas de Geografia, mas muitos professores sentem
dificuldades na abordagem dessa representagcdo como aliado na compreensao dos

conteudos geogréficos. Oliveira (2010, p.37) menciona que:

[...] como uma das estratégias para atingir uma metodologia do
mapa, € apresentar o conteudo cartografico em uma forma
acessivel a criancas e adolescentes, respeitando o0 seu
desenvolvimento cognitivo e perceptivo do espago de sua
representagao.

Na fala da P4, ao citar um exemplo de determinado aluno do 9° ano, é
recorrente mais uma vez a angustia em relacao ao comportamento desses estudantes
foi mencionado e o quanto € importante a oferta de apoio por meio de estratégias para
se trabalhar com esse publico.

Nesse ensejo, as adequagbes curriculares s&o valiosas, onde o trabalho
colaborativo entre o professor na sala de aula comum juntamente com o do
Atendimento Educacional Especializado quando existir € crucial.

Questionou-se sobre a possibilidade dos autistas compreenderem os mapas.
O Quadro 13 (treze) exibe as respostas dos professores.
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Quadro 13 - Ponto de vista dos professores sobre a aprendizagem dos alunos

autistas
Professores Aprendizagem cartografica dos alunos autistas
P1 Dependendo do grau de cada autista, se é leve, mediano ou grave. Se for leve

eu acredito que da para levar, se ndo ficamos impossibilitados.

P2 Alguns sim, outros ndao conseguem, devido a gravidade da deficiéncia.

P3 Consegue sim, porém nao é trabalho imediato, sendo a longo prazo, no caso
do XXX se associdassemos as informag¢des dos mapas animas seria mais
proveitoso, pois ele gosta muito.

P4 Sim, quando os alunos sao alfabetizados ficam mais faceis.

Fonte: Elaborado pela autora

A partir das falas, é possivel observar que todos os professores acreditam que
os alunos autistas conseguem codificar e decodificar as informagdes representadas
nos mapas, porém mais uma vez os entrevistados mencionam as dificuldades
enfrentadas diante dos niveis apresentados pelos estudantes.

Percebe-se de forma mais clara na fala do P1 “Dependendo do grau de cada
autista, se é leve, mediano ou grave. Se for leve eu acredito que da para levar, se nao
ficamos impossibilitados e P2 “Alguns sim, outros ndo conseguem, devido a gravidade
da deficiéncia” a presenca de pensamentos negativos voltados para os alunos de nivel
3, sabe-se que esse nivel necessitara de maior apoio para que consiga promover a
aprendizagem, nao podendo ser excluido do processo de aprendizagem das
representacoes cartogréfica.

Além disso, a P3 coloca como dificuldade a fixacdo do estudante autista a
determinados objetos, sendo uma caracteristica recorrente dos alunos com TEA,
corroborando o pensamento de Klin (2006) e Borba e Barros (2018) que colocam a
presenca de apego rotinas e preocupacdes com determinados objetos. Em
contrapartida, é importante destacar um trecho da fala desse professor ao mencionar
“[...] ndo é trabalho imediato, sendo a longo prazo, no caso do meu aluno se
associassemos as informagdes dos mapas a animas seria mais proveitoso, pois ele
gosta muito”, percebe-se que a entrevistada reconhece que existem formas de utilizar
as fixagdes do aluno ao favor da aquisicao de conhecimento, cabendo ao professor

definir estratégias que melhor se adequem.
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A P3 respondeu que “quando os alunos sao alfabetizados ficam mais faceis. ”
A partir de dessa fala identifica-se um grande desafio enfrentado pelos professores
dos anos finais do ensino fundamental, uma vez que cada disciplina é ministrada por
professores diferentes o que torna o vinculo entre professor e aluno bem diferente da
educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental. Diante desse relato, reforca-
se mais uma vez a relevancia do apoio pedagdgico e do trabalho colaborativo entre
todos os profissionais que possuem alunos com TEA.

Ainda sobre 0 uso dos mapas, os professores foram indagados como planejam
e executam as suas aulas tendo alunos matriculados na sala de aula regular, sendo

apresentados no Quadro 14 (quatorze).

Quadro 14 - Planejamento e execucao das aulas com a presenca de mapas

Professores Planejamento das aulas para estudantes com autismo

P1 De forma normal, utilizando os mapas dos livros didaticos. Nada de muito
diferente.

P2 Eu levo 0 mapa, levo o planisfério e o globo terrestre, ou seja, tento mostrar
de forma ampliada usando muitas vezes o Datashow.

P3 Eu sempre tentava trabalhar com atividades da internet adequadas para ele,
nao podemos esquecer que ele € um ou dois em uma sala de 35 alunos, nao
podemos esquecer dos demais alunos. Eu comprei mapas, globos, eu imprima
atividades em casa para eles pintarem.

P4 Quando os alunos sabem ler eu nao trago nada muito diferente ndo, quando

0s alunos sao mais graves eu trago atividades mais superficiais por eles nao

serem alfabetizados.

Fonte: Elaborado pela autora

Pode-se inferir que, nenhum dos professores entrevistados apresentam
adequacoées/flexibilizagées no curriculo levando em consideracdo o aluno autista,
demonstrando o quanto o ensino inclusivo ainda estd fragilizado na sala de aula
regular.

Os alunos dos anos finais do ensino fundamental precisam estar de acordo com
o nivel estabelecido para a sua série e cognicao podendo assim compreender as
informagcdes contidas nos mapas. A utilizagdo significativa da representacao
cartografica vai além da sua reproducédo em slides, ou de desenhos e pinturas do

mapa. Corroborando com essa discussao, Brasil (1998) coloca que € preciso que as
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aulas de Geografia proporcionem um ensino em que o0s alunos possam representar e
decodificar o espago geografico, como também conseguir fazer a leitura e analise das
informacdes contidas nesse espaco.

Como os professores vem mencionando em suas falas, os alunos autistas
possuem dificuldades de concentracao, Silva, Gaiato e Reveles (2012) apontam que
€ relevante que os professores busquem materiais visuais e concretos, o uso de
figuras, gravuras, videos, materiais em miniaturas no decorrer da explicacdo do
conteudo é bem util, pois a partir dessas vivéncias o aluno autista se sente estimulado.
Contudo, nesse contexto verifica-se que o planejamento das aulas acontece de forma
solta, pois nenhum dos professores cita de forma sistematica como acontece a
execucao das aulas de Geografia utilizando os mapas.

Questionou-se sobre as possiveis mudancas para o melhoramento da
aprendizagem dos alunos com Transtorno do Espectro Autista no que diz respeito aos

mapas. O quadro 15 (quinze) reune as respostas dos professores.

Quadro 15 - O uso dos mapas e a sua contribuicao para a aprendizagem dos alunos

autistas nas aulas de Geografia

Professores

Mudancas que podem contribuir para a aprendizagem dos alunos
autistas no manuseio dos mapas

P1

E termos auxilio, um curso, formacdes, algo que venham engrandecer o
conhecimento do professor para trabalhar com um aluno desses, porque nem
todo professor gosta de trabalhar com criangas deficientes, entao precisamos
do auxilio da secretaria de educacao para nos apresentar recursos, porque
fica muito dificil ter o aluno autista sem ter um conhecimento mais profundo,
isso faz toda diferenca.

P2

E.... € muito dificil responder essa questdo. O bom seria era que 0s
professores e coordenadores estivessem mais presentes, até porque em uma
turma grande como 32 alunos como sao as daqui as vezes nao conseguimos
desenvolver um bom trabalho, se as turmas fossem menores seria mais facil.
Inclusive a aluna que eu tenho agora a turma € enorme, 0 que eu vejo como
desafiador. Pelo menos nos temos o AEE que nos ajuda.

P3

Mais treinamento dos professores, para que possamos trabalhar com esse
publico, € uma coisa que nao temos conhecimento, na teoria tudo € bonitinho
e perfeito, precisamos praticar para podermos conseguir.

P4

Na verdade, a gente fica sem saber nem em que melhorar, ja que nao temos
formacgao, dessa forma a formacao seria muito necessaria para que possamos
mediar as aulas associando a teoria a pratica, com teoria erramos menos, mas
sem saber, sem conhecimento os erros sdo mais constantes, o trajeto de
quem tem teoria € menos tortuoso.
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Fonte: Elaborado pela autora

Mais uma vez as formagdes continuadas sdo recorrentes nas falas dos
professores de Geografia para a atuacao frente as deficiéncias encontradas na sala
de aula. Ferreira (2017) coloca que as formacdes permitem aos professores dos
estudantes autistas o conhecimento das peculiaridades do transtorno, indo além da
socializacdo ao realizar a matricula de desses alunos, mas promovendo de fato a
inclusdo, com estratégias que possam surtir efeitos positivos.

Segundo Bianchi (2017), ndo existem receitas prontas e nem caminhos que
indiquem o sucesso, mas a formacao continuada tem sido uma base para atuacao
dos professores, porem por meio da formacao docente o professor tende a esta mais
preparado para a demanda diversificada que estd cada vez mais presente nas
instituicdes escolares.

Vale ressaltar que a participagcao em formacgodes, proporciona aos professores
o compartilhamento de ideias, além de promover a estes, metodologias voltadas para
cada disciplina, como estratégias que associem teoria e pratica como colocou a P4,
evitando que os professores ao se deparar como um aluno com TEA néo fique sem
saber como agir.

Indagou-se os professores sobre o conceito de Tecnologias Digitais da

Informacao e Comunicacao conforme é abordado no quadro 16 (dezesseis).

7.2 Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacao e Tecnologia Assistiva

Quadro 16 - Conceito e utilizagdo das TDICs nas aulas de Geografia

Professores Caracterizacao de TDICs pelos professores entrevistados

P1

E a tecnologia na sala de aula. Eu comecei a aprender agora, nesse periodo
de pandemia, eu tive que iniciar, eu nunca tinha trabalhado com informatica,
entdo foi muito dificil para mim. Consegui passar o ano, mesmo com
dificuldade a utilizar o Google Meet, colocando filmes e documentarios.

P2 N&o sei explicar. Sim, eu uso os slides.

P3 Eu utilizo, acredito que € Datashow, a gente ndo utiliza mais porque as escolas
nao tém muito recurso, mas sempre busco videos e slides.

P4 Sim, é o Datashow para passar um filme e celular com as aulas gravadas na

pandemia. Sim da forma que citei.
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Fonte: Elaborado pela autora

Sabe-se que as Tecnologias digitais da informacao e da Comunicacao estao
crescendo cada vez mais nos ambientes escolares, levando os professores a
refletirem e reorganizarem seu modo de trabalhar fazendo o uso dessa relevante
ferramenta.

Analisando as respostas dos professores entrevistados, nota-se que eles néo
conseguiram explicar o significado de Tecnologia da Informacao e da Comunicagao,
porém disseram fazer o uso das TDICs nas aulas de Geografia. Cabe destacar que
P2, P3 E P4 citaram utilizar as tecnologias digitais, colocando o Datashow como uma
tecnoldgica viavel para a exposicao de slides e videos. J& o P1, comentou sobre o
Google Meet utilizado na pandemia.

Dessa forma, percebe-se na colocagao dos professores que o significado de
TDICs se resume ao uso de um equipamento ou aplicativo. De acordo com Kensi
(2012) o conceito de tecnologia na atualidade esta relacionado aos conhecimentos
advindos da eletrénica, da microeletrénica e das telecomunicacdes. Ainda segundo a
autora estdo em constante evolugdo, sendo de base imaterial, ndo estando
materializadas nos préprios equipamentos e maquinas, sendo 0 seu espaco de acao
o virtual e a matéria prima a informacéo, permitindo utilizar a computacao, as
comunicacdes e os diversos meios de apresentar os conteudos (livros, videos, fotos
e etc).

Sobre isso Masetto (2000) afirma que a insercdo das tecnologias no processo
de aprendizagem nao se baseia apenas a técnica de substituicdo do quadro negro
pelo uso do Datashow, com slides bem elaborados, mas na busca por técnicas que
contemple o que o curriculo propde.

Se o professor ndo entende o que é tecnologia, nem busca utilizar estratégias
que possam ir além das técnicas tradicionais de ensino, ndo faz uso das TDICs nas
suas aulas, este se torna impossibilitado de saber como aplica-las para a reelaboragao
de conhecimentos ja existentes, como também na criacdo de novos (CORTELAZZO
2012).

Nesse sentindo, € imprescindivel que os professores conhegcam as Tecnologias
Digitais e faga uso das inumeras possibilidades que elas ofertam. Mesmo com a
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grande repercussao da tecnologia nos ambientes escolares ainda ndo é suficiente,
faz-se necessario encontrar novos caminhos para utiliza-la de forma critica e
consciente, sendo as formagdes continuadas uma opcao bem valida de promocéao a
esse acesso. O quadro 17 (dezessete) reune informagcdes sobre o acesso aos

computadores com internet.

Quadro 17 - A contribuicao do laboratério de informatica para as aulas de Geografia

Professores Acesso a laboratério de informatica e a internet nas instituicoes de

atuacao dos entrevistados

P1 Possui alguns computadores, mas devido a internet deficiente, somos
impossibilitados de utilizar. Mas, se tivesse seria de grande valia.

P2 Possui apenas internet mais ndo tem computadores.

P3 Nao temos, se tivéssemos seria 6timo principalmente para os autistas por
conta das imagens, a sala de informatica daqui da escola acabou por falta de
manutencao.

P4 J& teve, mais seria necessario que o governo estadual e municipal cuidasse

da manutencao dos equipamentos. Se tivéssemos facilitaria a nossa pratica
com os alunos, porque o computador melhoraria muito a nossa pratica.

Fonte: Elaborado pela autora

Diante da relevancia das TDICs como aliada ao processo de ensino e
aprendizagem, sabe-se que o computador é um dos aparelhos mais recorrentes nas
instituicbes escolares para promover o acesso as midias interativas, pesquisas, aulas
expositivas e etc.

Porém de todos os entrevistados apenas o P1 e P2 colocou a presenca dos
computadores na instituicdo na qual trabalha, mas nao utiliza pela falta de acesso a
internet. De acordo com Kensi (2013) muitas escolas instalaram os laboratérios de
informatica devido a pressao que sofreu pela comunidade, servindo de atragéo para
os alunos, ndo ocorrendo mudancgas nos curriculos de tal forma que ofertasse um bom
uso dos aparelhos em prol de uma melhoria na oferta do ensino. Segundo Valente
(1999, p.12) “o computador ndo € mais o instrumento que ensina o aprendiz, mas a
ferramenta com a qual o aluno desenvolve uma tarefa por intermédio do computador”.

Na fala da P3, nota-se o reconhecimento dos computadores para a mediacao
na aquisicdo de conhecimento. Sabe-se que, se usado de forma planejada o

computador pode ser um grande aliado do ensino aos alunos com autismo, pelas
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inimeras possibilidades que oferta. Ainda na fala do P3 e P4, percebe-se a falta de
estrutura, apoio e manutencdo dos aparelhos que é uma realidade das escolas
publicas brasileiras.

Dessa forma, atribui-se ao computador a relevancia na construcao de muitos
projetos e oportunidades aos alunos com TEA, ao alicergar teoria e pratica nas aulas
de Geografia o computador pode ser um grande facilitador na aquisicdo das nogdes
cartogréficas, requerendo do professor um planejamento e a busca de recursos que
promovam esse acesso.

Na educacéao, as Tecnologias Digitais da Informagdo e da Comunicagao tem
contribuindo positivamente através da Tecnologia Assitiva (TA). Quando questionados
sobre o conceito de TA, nenhum dos professores souberam conceituar a Tecnologia
Assistiva, nem ao menos tentaram, o que reflete o quanto os alunos com deficiéncia
inseridos na sala de aula regular das escolas publicas brasileiras sdo desamparados,
0 que tende a tornar a sua permanéncia e aquisicdo de conhecimento totalmente
comprometidos.

Segundo Brasil (2015), Bersh (2017) e Galvao Filho (2009), TA é uma area do
conhecimento que utiliza produtos, recursos, estratégias, equipamentos e entre outros
buscando promover a mobilidade, independéncia e a inclusdo social de pessoas com
deficiéncia.

Vale destacar que a TA engloba recursos de baixo e alto. Os denominados de
baixo custo, geralmente utiliza recursos simples e artesanais podendo ser construidos
com materiais de facil acesso pelos professores, quantos os de alto custo ou alta
tecnologia, os recursos que utilizam tecnologia especiais de acessibilidade, podendo
destacar os softwares, aplicativos e entre outros. Como corrobora Cortelazzo (2012,
p. 97) “a Tecnologia Assistiva ndo é apenas um apoio para os alunos com deficiéncias;
ao contrario, podem dar suporte a orientacdo para a superacao de dificuldades
pontuais que impedem muitos alunos de se expressarem”.

De acordo com Lopes (2019) € importante lembrar que as TDICs como
recursos de TA vem ganhando destaque, principalmente na educacao pois promove
a comunicacao, socializacdo e execucao de variadas atividades, inserindo novas
possibilidades para a inclusdo da estudante com deficiéncia.

Quando questionados sobre a participacdo em alguma formagédo continuada

gue envolvesse 0 uso da Tecnologia Assistiva na sala de aula regular, nenhum dos
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professores participaram de evento ou curso que tenha na sua grade curricular ou
cronograma a TA inserida. Diante da evolugao legislativa que a educacao inclusiva
possui no pais, com pesquisas voltadas para o tema, muitos professores
desconhecem essa tecnologia tao importante para os alunos com deficiéncia.

Fazendo uma retomada na formacao dos professores entrevistados que desde
a inicial nao levou em consideracao a educacao especial, 0s cursos de pds-graduacao
também nao contemplaram o tema. Mantoan (2003) defende que as formacgdes
continuadas sao crucias, mas se faz necessario que os critérios de execucao das
formagbes sejam constantemente analisados, ainda segundo a autora, encontros
entre professores devem acontecer para a discussao e reflexdo dos problemas
encontrados na escola para a troca de ideias e mudangas no fazer pedagdgico.

A ideia de apenas o professor de Atendimento Educacional Especializado ser
o responsavel pelos alunos com deficiéncia € ultrapassada e segregadora. As
capacitacoes e formacdes nas escolas publicas devem acontecer aos profissionais da
sala de AEE como também para os gestores que precisam estar cientes do seu papel
de apoio pedagdgico e principalmente aos docentes da sala de aula regular para que
o curriculo seja revisto e novas estratégias sejam definidas.

Portanto, as formagdes continuadas devem existir de maneira dindmica e bem
planejada, onde os docentes consigam expor suas angustias, como também suas
experiéncias positivas, buscando elucidar as duvidas dos professores, demonstrando
que a inclusdo acontece quando todos buscam de forma significativa e a Tecnologia
Assistiva é essencial para que esse processo aconteca de forma equitativa as
diversidades existentes nos espacos escolares.

Nenhum dos professores entrevistados assumiram utilizar alguma tecnologia
digital como facilitadora do processo de compreensao dos mapas, onde apenas o P2
citou usar os slides. Convém lembrar que os autistas possuem dificuldades de
concentracao, o que torna dificultoso muitas vezes o uso de praticas tradicionais com
esse publico, podendo citar o livro didatico.

E recomendado o uso das TDICs nas aulas de Geografia e nos documentos
oficiais. Segundo (BRASIL, 1998) os PCNs sinalizam para a utilizagdo de variados
recursos tecnolégicos para facilitar a socializacdo do conhecimento e
consequentemente a sistematizagdo da aprendizagem da ciéncia geografica.

Percebe-se que os alunos com TEA inseridos nas salas de aulas dos professores
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entrevistados ndo tém acesso a esses recursos que as Tecnologias Digitais ofertam
ao professor de Geografia.

Como ja foi discutido, os mapas necessitam de uma abordagem diferenciada
para os alunos com Transtorno do Espectro Autista para que se consiga compreender
as simbologias e as informacdes disponibilizadas na representacao cartogréafica. O
professor necessita utilizar aulas interativas, com imagens, videos, animag¢des que
provoquem a atencdo do aluno autista, pois as aulas tradicionais baseadas apenas
em leituras e memorizagao tornam-se cansativas.

A triade Cartografia/TDIC/TEA, exige novas metodologias em sala de aula.
Segundo Junior (2020, p. 56) é relevante “praticas diferentes que explorem as
diversas linguagens e que tenham como centralidade a inser¢cdo da diversidade,
garantindo, assim, o direito do/a outro/a aprender, o que implica na tolerancia e
aceitacdo da diferenga de cada um/a.” Nesse ensejo, se reforga a importancia do
papel do professor em conhecer a deficiéncia do seu aluno e o arsenal de meios que
as TDICs pode proporcionar ao ensino cartografico, que aliados a um planejamento e

a uma equipe colaborativa, tende a transformar o processo de ensino e aprendizagem.
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8 DELINEAMENTO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional resultou em um Guia Didatico, cujo objetivo é fornecer
estratégias metodoldgicas para o professor de Geografia dos anos finais do ensino
fundamental frente aos alunos autistas no ensino dos mapas.

Sabe-se que o estudante com Transtorno do Espectro Autista, possui
dificuldades de interagdo, comunicagdo e comportamento, o que tende a dificultar a
sua aprendizagem. Nesse ensejo, as estratégias interativas que chamem a sua
atencao e cumpra um papel pedagégico eficaz tende a proporcionar momentos de
muito conhecimento.

Dessa forma, o produto educacional ao utilizar imagens, videos, questionarios
animados € de grande relevancia para o ensino geografico através do mapa, que é
uma representacdo que acompanha os alunos desde os anos inicias do ensino
fundamental. Além disso, 0 guia reune possibilidades desenvolvidas a partir das

dificuldades elencadas pelos professores entrevistados.

8.1 Titulo do Produto

Transtorno do Espectro Autista e 0 ensino cartografico

8.2 Objetivo do produto

Apresentar estratégias metodologicas aos professores de Geografia para
utilizacdo dos mapas frente aos alunos com TEA nos anos finais do ensino

fundamental, podendo ser ampliado aos demais estudantes com ou sem deficiéncia.

8.3 Resumo do produto

O guia didatico foi idealizado a partir do uso das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo como recurso da Tecnologia Assistiva. As estratégias
podem ser colocadas em préatica nos laboratérios de informatica das instituicoes

escolares, porém reconhece-se a caréncia na infraestrutura que as escolas municipais
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sofrem, por isso podem ser utilizadas no computador do professor de forma expositiva
através do DataShow, tablet e celulares.

Convém lembrar, que o produto sera divulgado em formato digital e gratuito,
para os professores da rede municipal pesquisada, e para os demais professores de
outras instituicoes de ensino, para que possa contribuir significante com o ensino

inclusivo dos mapas.

8.4 Contexto de ensino

Na atualidade vivenciamos a busca incessante por praticas que contemplem a
educacao inclusiva, de tal forma que perpasse os debates e sejam colocadas em
pratica no dia-a-dia escolar. Devido a evolugéo legislativa que a educacao especial
vem passando no Brasil, as matriculas de alunos com deficiéncia vém aumentando
na rede de ensino regular, e especificamente o autismo esta cada vez mais recorrente.
Acredita-se que as escolas e os professores possuem muita duvida e dificuldade na
execucao das suas aulas para os estudantes com TEA.

A realidade vivenciada na sala de aula, com uma caréncia de recursos e
estratégias vem dificultando o processo de ensino e aprendizagem dos alunos
autistas, desencadeando uma educacao excludente. Diante disso, espera-se que as
estratégias metodoldgicas desenvolvidas no guia didatico facilitem a préatica docente

dos professores e promovam uma melhor aprendizagem para os alunos.

8.5 Publico-alvo

O publico-alvo sdo os estudantes dos anos finais do ensino fundamental, com
énfase para os autistas.

8.6 Caracterizacao técnica do produto

O guia didatico possui 34 (trinta e quatro) paginas no formato A4 (21 cm x 29,7
cm) compostas por textos, quadros, videos, atividades, links e imagens, sobre a
tematica e o objeto de estudo da pesquisa. O produto foi elaborado no Canva, com
fonte Clear Sans Bold com tamanho 24 para os titulos e fonte Zarid Serif com tamanho
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22 para os textos, espagamento entre linhas de 1,5, com alinhamento dos textos

justificados e alinhamento centralizado para informagdes de destaque.

8.7 Desenho do produto

Segue a apresentacao do guia didatico, explicitando a estrutura e as estratégias
escolhidas, acompanhadas de imagens com o objetivo de facilitar a compreenséo do
produto educacional.

Na tela inicial do produto, encontra-se o titulo centralizado em destaque
acompanhado por bordas em formato de quebra-cabegas coloridos em alusdo ao

autismo, assim como demonstrado na figura 1.

Figura 1 - Amostra da tela inicial do guia didatico

FHEEHEL IR

TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA E O

ENSINO CARTOGRAFICO

- HEkH- R

Adelis Carvalho Azevedo Araujo

e T

Fonte: Elaborado pela autora

TECNOLOGIA
ASSISTIVA

Ap6s a capa, o guia é composto pela folha de rosto com os dados da
elaboracao, orientacdo e design, em seguida apresenta-se os autores conforme é

mostrado nas figuras 2 e 3.
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Figura 2 - Ficha de elaboracao
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Dr. Antonio Roberto Coelho Serra
Dra. Cicera Aparecida Lima Malheiro
Animacdo e Desing

Adelis Carvalho Azevedo Ataujo

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
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Av. Lourengo Vieira da Silva N.° 1000, CEP: 65.055-310,
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Fonte: Elaborado pela autora

Figura 3 - Elaborag¢ao do produto

[ OSAUTORES - | g%

Adelis Carvalhe Azevede Araujo

Antonio Roberto Coelho Serra

Fonte: Elaborado pela autora

Continuando, temos a apresentagao, onde coloca-se uma breve introducao a
cerca da relevancia do material e os resultados esperados com o produto. Em seguida,
apresenta-se o sumario. Vale ressaltar que a elaboragcdo do sumario aconteceu
levando em consideragédo o referencial tedrico e as dificuldades apresentadas nas

falas dos professores durantes as entrevistas.



80

Optou-se por antes das estratégias fornecer de forma clara o conceito de
Transtorno do Espectro Austista, Tecnologias Digitais da Informagcéo e Comunicacao
e Tecnologia Assitiva pois nas falas do professores durante a entrevista alguns nao
sabiam do que se tratavam e acredita-se que essa breve introdugao tende a contribuir
para o entendimento do guia. Na figura 4 (quatro) segue a estutura do sumario.

Figura 4 - Sumario do produto
e —
. —
° SUMARIO il 2

Apresentacao

Ble)

Caracteristicas do Transtorno do Espectro N 7 ;
Autista (TEA) ( (

Entendendo o conceito de Tecnologias =
Digitais da Informagae e Comunicagao 9 ¥

A utilizacao dos mapas nos anos finais 10
do ensino fundament:

O conceito de Tecnologia Assitiva

Estratégias metodoldgicas: o ensino dos =
mapas voltados para os estudantes autistas

Consideracdes finais 28

Anexos

w

Fonte: Elaborado pela autora

A partir dos dados coletados foram tracadas as estratégias para serem
contempladas no guia-didatico, atentando-se aos estudantes com TEA. Para que o
guia didético ficasse dindmico e interativo, utilizou-se o aplicativo ThingLink que por
meio dos icones sdo ofertadas muitas possibilidades, tendo como apoio também o
YouTube através dos videos explicativos, o Wordwall para realizagdo dos
questionarios e o Canva para toda a construcdo de desing de imagens e videos.
Convém destacar, que o produto é acompanhado de anexos, contendo informacdes
para facilitar a aplicacao das estratégias.

Durante as entrevistas, os professores citaram a dificuldade de chamar a
atencao dos alunos com austimo e de manter a concentragdo, nesse sentindo as
estratégias levam em consideracdo os elementos do mapa e os tipos de mapa,
utilizando representacdes retiradas de livros didaicos dos anos que os professores
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pesquisados atuam, sendo do 7° ao 9° ano, podendo ser modificadas e/ou
aprofunadas a medida que os professores sentirem necessidade.

Segue abaixo a figura 5 (cinco) com a primeira estratégia: Os elementos do
mapa, com o objetivo de identificar os conhecimentos prévios dos alunos sobre as
representacoes cartograficas e compreender os elementos que compdem o mapa. A
respectiva estratégia apresenta um mapa do Brasil no qual € possivel observar todos
os elementos do mapa, acompanhado de imagem e audio e em alguns casos de
videos do YouTube.

Figura 5 - Elementos do mapa

Coordenadas geograficas (latitude e longitude)

Fonte: Elaborado pela autora

Ja na estratégia 2 (dois) as atividades sao voltadas para os elementos do mapa,
enfatizando a escala e a legenda. Os objetivos sdo: compreender com mais clareza a
escala e a legenda do mapa e exercitar por meio de atividades como estes elementos
sdo importantes para a compreensao da representacao.

E importante apontar que a estratégia 2 (dois) € composta de dois momentos,
necessitando de muita atengdo do professor. No primeiro momento os alunos
assistirdo os videos e buscarao analisar as imagens. A condugao das analises pode
ser mediada por meio do Anexo A do guia didatico. O segundo momento é formado
por trés atividades, cujo objetivo € exercitar os elementos do mapa, analise e
correlacao de mapas (Anexo B) e por ultimo a elaboragdo da legenda (Anexo C).

Observe as figuras 6 e 7.
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Figura 6 - Primeiro momento da estratégia 2

Vamos conhecer
mais sobre
alegendaea

escala?

Fonte: Elaborado pela autora

Figura 7 - Segundo momento da estratégia 2

Fonte: Elaborado pela autora

A estratégia metodoldgica 3 (trés) com o tema “tipos de mapas”, tem como
objetivo conhecer e diferenciar os mapas qualitativos, quantitativos e de fluxos. Nessa
estratégia o aluno é levado a observar os diferentes tipos de mapas por meio de
imagens, audio e um questionario desenvolvido no Wordwall. Conforme é

apresentado nas figuras 8 e 9.
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Figura 8 - Tela inicial estratégia 3

Fonte: Elaborado pela autora

Figura 9 - Atividade da estratégia 3

PPV /0

O TIPO DE MAPA REPRESENTADO E:
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QZdeIOI;_

Fonte: Elaborado pela autora

A estratégia 4 (quatro) oferta por meio de uma imagem em 360°, uma visao do
planisfério visto durante a noite, na qual se consegue visualizar os continentes. A
representacao panoramica tem como objetivos conhecer o planisfério por meio de
uma imagem de satélite, identificar os continentes e alguns paises no planisfério e
testar por meio da andlise, correlagdo e sintese os diferentes tipos de mapas
contemplados no Guia Didatico. A estratégia € formada por audio explicativo, videos
do YouTube e atividades de correlagao e analise envolvendo os diferentes tipos de
mapas estudados, conforme € mostrado na figura 10 (dez).



Figura 10 - Estratégia 4
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Fonte: Elaborado pela autora

Para facilitar, o anexo D mostrado abaixo reune informacdes uteis para o

desenvolvimento da atividade na sala de aula.

Figura 11 - Anexo D

ANALISANDO MAPAS

ALUNO:

ANO/TURMA:

DISCIPLINA: GEOGRAFIA

DATA:

- Cile os palses que da América Lalina que possuem faxa de urbanizagao em
2010 entre 90% a 100%.

2- Analise o mapa América Politico (2016) e cite quais paises ndo fazem fronteira
com o Brasil

3- Que pais da América do Sul € menos urbanizado?

O

- Cite 05 paises possuem a menor & a maior renda per capita da Europa.
2- Cite 0 nome do continente que faz divisa com a Europa.
3- A escala do mapa representado & numérica ou gréfica?

&

1- Qual a fonte do mapa?

2- Quals palses possuem a maior densidade demografica?
3- Qual o titulo do mapa?

4- Quais paralelos cortam a Australia?

Fonte: Elaborado pela autora

Para finalizar, o guia didatico apresenta as consideragoes finais, referéncias e
os anexos. A versao completa do produto educacional esta disponivel na integra em

anexo no (APENDICE C).
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9 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou compreender os limites e possibilidades vivenciadas
pelos professores de geografia ao trabalharem as representacdes cartograficas junto
aos estudantes com TEA, e elaborar um Guia Didatico fazendo uso de recursos da
tecnologia digital para auxiliar nesse processo. Esse objetivo emergiu a partir da
pratica vivenciada pela pesquisadora, na qual se observa a caréncia de estratégias
metodolégicas voltadas para o ensino cartografico para os alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

Para subsidiar a pesquisa, buscou-se realizar uma discussdo sobre os
referenciais que contemplam a tematica investigada, sendo possivel notar a
relevancia dos mapas serem abordados nas aulas de Geografia com equidade. Sabe-
se que as deficiéncias estdo presentes nas salas de aulas regulares e necessitam de
meios que proporcionem o acesso ao curriculo.

Dessa forma, discutiu-se a relevancia da Cartografia para o ensino da
Geografia e o conceito de Tecnologias Digitais da Informagédo e Comunicagao como
recurso da Tecnologia Assistiva como aliadas na busca pelo ensino cartografico
significativo para os alunos com TEA.

Nesse sentido, os resultados da pesquisa demonstram que os professores
encontram mais dificuldades do que possibilidades para o ensino de mapa aos alunos
autistas, corroborando o quanto os professores da educacdo basica sentem-se
desamparados para atuarem com este publico, desconhecendo muitas vezes até
mesmo as suas caracteristicas.

Observa-se também nas suas falas, o desejo por formagdes que contemplem
as praticas de ensino voltadas para os estudantes com deficiéncias, em especial o
Transtorno do Espectro Autista, além da urgéncia na melhoria das instalacdes fisicas
das instituicbes escolares, como também do apoio das equipes gestoras em prol do
ensino inclusivo.

Vale ressaltar, que nao foi possivel realizar as observagdes devido ao contexto
pandémico, onde alguns alunos néo estavam frequentando periodicamente, tendo a
pesquisadora tentado algumas vezes observar as aulas, porém sem sucesso. Em
relacdo aos documentos, estes ndo estavam preenchidos, de acordo com a escola,

as notas dos alunos era ofertada sempre a média devido a deficiéncia.
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Essas evidéncias permitiram o embasamento para a elaboracdo do Guia
Didatico “Transtorno do Espectro Autista e o ensino cartografico”. Esta produgéo em
formato digital busca subsidiar a pratica dos professores de geografia que tenham
alunos com TEA. O Guia Didatico dispde de estratégias metodolégicas voltadas para
o ensino dos mapas, podendo ser adaptadas de acordo com o nivel do autismo, a
série e o contetdo abordado.

Considera-se, que o produto educacional desenvolvido é de grande relevancia
para a inclusdo dos alunos autistas nas redes de ensino regular e para o universo
académico que necessita de pesquisas voltadas para o ensino dos mapas baseado
no uso das TDICs como recurso da Tecnologia Assistiva, servindo de base para

pesquisas futuras que acolham os alunos com ou sem deficiéncia.
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Apéndice A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O(A) senhor(a) estd sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) do
estudo intitulado “Ensino da Cartografia: limites e possibilidades para a pratica
docente junto aos estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA)”, que sera
realizada nas escolas publicas municipais de Floriano (Pl), cujo pesquisador
responsavel € o Sr. Antonio Roberto Coelho Serra, Professor Adjunto do Centro de
Ciéncias Sociais Aplicadas, no departamento de Administracdo da Universidade
Estadual do Maranhao e no Programa Profissional de P6s Graduacao em Educacao
Inclusiva — PROFEI, Pré-Reitor de Planejamento e Administragao.

O estudo se destina em discutir a abordagem da Cartografia na disciplina
Geografia no contexto da educacao inclusiva. Para tanto, pretende-se contextualizar
o processo de aprendizagem dos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
nos anos finais do ensino fundamental relacionando o ensino da Cartografia Escolar
ao uso dos recursos de Tecnologia Assistiva.

A importancia deste estudo esta em proporcionar reflexdes no campo da
Geografia Escolar, na perspectiva da Educacao Inclusiva em especial para os
professores de alunos com TEA. Dessa forma espera-se contribuir com estratégias
metodolégicas voltadas para o processo de ensino e aprendizagem de alunos autistas
podendo ser utilizadas por outros professores da disciplina de Geografia em diferentes
séries, oferecendo subsidios para uma melhor compreensédo dos mapas.

Como resultados da pesquisa esperamos posibilitar aos profesores de
Geografia 0 acesso as possibilidades que a Tecnologia Assistiva pode lhes ofertar,
facilitando o proceso de ensino e aprendizagem dos alunos com Transtorno do
Espectro Austista na respectiva disciplina.

A contribuicdo do participante do estudo dar-se-a pelas entrevistas voluntarias
que versarao sobre suas vivéncias junto aos alunos com TEA, suas percepcoes
acerca da Cartografia Escolar e a Educacéo Inclusiva, as experiéncias com o uso da
Tecnologia Assistiva em sala de aula com intencionalidade pedagégica e sobre as
estratégias inclusivas voltadas aos estudantes com Transtorno do Espectro Austista.

Com base no exposto, caso decida colaborar voluntariamente com este estudo
sua participacao se efetivara na etapa da coleta dos dados, através da concessao de
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entrevista. Os dados obtidos nesta entrevista serdo gravados em audio, através do
uso de gravador portatil, e depois transcritos e disponibilizados para que possam
realizar a leitura da sua fala e corrigir ou complementar qualquer alteracdo, sendo
posteriormente analisados e interpretados. A data, hora e local serdao definidos pelo
(a) senhor (a) em consonancia com o pesquisador, levando em consideracao o
periodo pandémico do COVID-19, seguindo os protocolos de seguranga e
recomendacodes da Organizacdo Mundial de Saude - OMS.

Os riscos ao participante é, porventura, alguma situacdo embaragosa ou
constrangedora relativa a alguma declaracao sobre sua pratica pedagdgica que incida
em fornecimento incompleto de informagédo ou até mesmo desisténcia em participar
do estudo. Os pesquisadores adotardo postura respeitosa e empatica para evitar
possiveis riscos, deixando o(a) entrevistado(a) a vontade para fazer seus relatos.

O beneficio pessoal e coletivo advindo da pesquisa consiste em oferecer
oportunidade para que se tracem estratégias metodoldgicas que podem contribuir
para melhorar a inclusdo e o engajamento educacional de estudantes autistas. Mais
especificamente, a relevancia académica e social deste trabalho reside na
possibilidade de, sem pretensédo de oferecer receitas, provocar reflexdes e apontar
encaminhamentos para adogdo de uma pratica voltada para o uso da Tecnologia
Assistiva, 0 que favorecera aos sujeitos da pesquisa melhoria no seu desempenho
escolar e profissional. Bem como, também, possibilitara meios aos professores de
Geografia de outras etapas da educacao basica que zelam para que a inclusao de
alunos autistas nas suas aulas.

Salientamos que, caso haja duvidas, a qualquer momento de realizagdo desta
pesquisa, o(a) senhor(a) tem plena liberdade para pedir esclarecimentos, assim como
recusar-se a participar ou retirar seu consentimento sem que isso |Ihe traga qualquer
penalidade ou prejuizo. Asseguramos que os dados obtidos através de sua
participagdo na pesquisa ndo permitirdo sua identificacdo, sendo esta conhecida
apenas pelos responsaveis por este estudo, e evidenciamos que a divulgacao dos
referidos dados so seréao feitos entre estudiosos da area ou em publicagdes de artigos
ou eventos cientificos. Garantimos ainda, ressarcimento por qualquer despesa
decorrente de sua participacao nesta pesquisa e indenizacao por todos os danos que

venha a sofrer pela mesma razao.
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Finalmente, tendo o(a) participante compreendido perfeitamente tudo o que |he foi
informado sobre a sua participacdo no mencionado estudo e, estando consciente dos
seus direitos, das suas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a sua
participacdo implica, o(a) mesmo(a) concorda em dela participar e, para tanto DA O
SEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO O(A) MESMO TENHA SIDO
FORCADO OU OBRIGADO.

Contatos:
Antonio Roberto Coelho Serra - Fone: (98) 99108-5428 /E-mail:
antonioroberto.serra@gmail.com

Adelis Carvalho Costa Azevedo - Fone: (89) 99462-9122 /E-mail:
adeliscarvalho@live.com

Cicera Aparecida Lima Malheiro — Fone: (11) 99694-3234 /E-mail:malheiro@unifesf.br

Instituicdo: Universidade Estadual do Maranhao — UEMA/ Fone: (98) 2016-8105/ Enderego:
CAMPUS SAO LUIS, Cidade Universitaria Paulo VI, Av. Lourenco Vieira da Silva N.2 1000 —
Jardim Sao Cristovao — S&o Luis/MA, CEP: 65.055-310. )
ATENGAOQ: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas, dirija-se ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), pertencente ao Centro de
Estudos Superiores de Caxias. Rua Quininha Pires, n® 746, Centro. Anexo Saude. Caxias-
MA. Telefone: (99) 3521-3938.

Floriano - Piaui, de 2022.

Participante voluntario

L, Af/“é«% )/4( /%@(,/

Antonio Roberto Coelho Serra
RG: 024097162003-9 SSP-MA

Adelis Carvalho Costa Azevedo
RG: 3.674.578 SSP-PI

Cicera Aparecida Lima Malheiro
RG: 32781265-5 SSP-SP
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Apéndice B - Entrevista semiestruturada aplicada aos professores

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Entrevista n2: Data / /

IDENTIFICACAO

a) Nome (opcional), idade e sexo?

b) Escola que leciona?

c¢) Qual a sua formacao (curso superior)?
d) Possui pés-graduacao?

( ) Sim, Lato sensu

( ) Sim, Stricto sensu.

() Nao.

d) Em qual area?

e) Tipo:

( ) Atualizacao ou Aperfeicoamento (minimo 180 horas).
() Cursos de Extensao.

( ) Especializagao (minimo de 360 horas)

() Mestrado

() Doutorado

( ) Pés-Doutorado

f) Qual(is) o nome do(s) curso(s) de pos-graduacao que realizou e a(s) respectiva(s)
Instituicdo(des).

g) Informe seu tempo de trabalho (em anos ou meses) na docéncia.

h) Ha quanto tempo trabalha com a disciplina de Geografia?

i) Nos cursos que o senhor(a) participou foi abordado o Transtorno do Espectro

Autista? Relate a sua experiéncia com o curso.
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j) Vocé ja participou de alguma formacao continuada que facilitasse sua atuacao
junto aos alunos com TEA, ou lhe ajudou em algum momento que ele teve o aluno

com TEA. Se sim, conte-nos como a mesma tem |he ajudado?

CARTOGRAFIA E EDUCACAO INCLUSIVA

a) O (a) senhor (a) obteve durante a graduacao ou poés-graduacao a disciplina de
Cartografia?

b) Para o (a) senhor (a), o que é Cartografia?

c¢) Na sua formacao inicial o Sr/Sra teve contato com os conhecimentos da educacao
especial/inclusiva? Se sim, conte como a mesma foi abordada?

d) Pra o senhor(a) o que é Transtorno do Espectro Austista?

e) O que vocé entende por inclusdo de alunos com TEA? Como o senhor avalia
essa inclusao?

d) Como foi a sua primeira experiéncia diante de alunos com Transtorno do Espectro
Autista?

e) Quais foram as facilidades e dificuldades encontradas diante desses alunos?

f) Quais apoios foram disponibilizados pela coordenacao/diregdo para atender as
necessidades dos alunos?

O USO DOS MAPAS JUNTO AOS ESTUDANTES COM TEA

a) O senhor (a) possui dificuldades quanto ao ensino cartografico em especial a
utilizacdo dos mapas para os alunos com TEA? Quais?

b) Sabe-se que 0 mapa € um recurso cartografico utilizado com muita frequéncia
nos livros didaticos qual sua opinido quanto o mesmo? Ele Ihe auxilia nos conteudos
de Geografia?

c) Em relagc&o ao uso dos mapas, como o0 senhor (a) costuma planejar e executar
suas aulas tendo em vista a presencga de aluno (s) com TEA na sala?

c)Na sua opinido, € possivel que os alunos com TEA, consigam compreender 0s
mapas na disciplina de Geografia? Porque?

d) O senhor (a) sabe o que sdo TDIC? Vocé utiliza-as nas suas aulas de Geografia?
e) Na escola possui laboratério de informatica e acesso a internet? Qual a sua
opinido quanto a isso?

f) O senhor(a) ja utilizou alguma tecnologia que facilitasse a compreensao dos
mapas pelos alunos autistas? Relate como aconteceu.
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g) O senhor (a) sabe o que significa Tecnologia Assistiva? Explique?

h) Vocé ja participou de alguma formacao continuada sobre o uso das TA na sala
de aula?

j) Vocé ja fez uso de alguma TA para alunos com TEA com o intuito de facilitar a
compreensao da representagao cartografica (mapa)? Quais?

k) Como vocé avalia (quais os instrumentos de avaliacao) a aprendizagem do aluno
com autismo na disciplina de Geografia?

l) Quais os pontos positivos e os desafios na atuacao pedagdgica direcionadas aos
alunos autistas nas aulas de Geografia?

m) O que o senhor acha que precisa mudar para que a aprendizagem dos alunos
autistas seja mais significativa nas aulas de Geografia, em especial na

compreensao dos mapas?
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Apéndice C- Transtorno do Espectro Autista e o ensino cartografico
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Adelis Carvalho Azevedo Araujo

Graduada em Licenciatura Plena em Geografia pela Universidade
Estadual do Piaui (2017). Graduada em Servigo Social pela
Universidade Luterana do Brasil (2017). Especialista em
Informatica da Educagdo pelo Instituto Federal do Maranhdo
(2020). E mestranda do Programa de Pés-Graduagio em Educacio
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UEMA. Professora de Geografia do quadro efetivo do municipio

de Anténio Almeida (PI) e Sucupira do Riachdo (MA).

Antonio Roberto Coelho Serra

Bacharel em Administracdo pela Universidade Estadual do
Maranhdo, Mestre em Administracdo pela Universidade Federal de
Santa Catarina. Doutor em Administracdo pela Escola Brasileira de
Administragao Publica e de Empresas da Fundacao Getulio Vargas.
Pés-doutorado pela Open University do Reino Unido. E Professor
Adjunto do Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas, no departamento
de Administracdo e do Mestrado Profissional em Educagdo

Inclusiva (PROFEI).

Cicera Aparecida Lima Malheiro
Doutora em Educagio (Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da

UFSCar). Mestra em Educagdo Especial (Programa de Pds-Graduagao
em Educagdo Especial - UFSCar com apoio da FAPESP). Especialista
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Educacdo Fisica (Unesp). Licenciada em Pedagogia (Uninove).

Docente no Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva -

Unesp/Profei - na linha de pesquisa Tecnologia Assisiva e Inovagao.
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Este Guia Diddatico é parte integrante da dissertacdo de
mestrado Ensino da Cartografia: limites e possibildades para a
pratica docente junto aos estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) , resultado da pesquisa vinulada ao
Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva em Rede - PROFEI
com coordenacdo da Universidade Estadual do Maranhao
(UEMA), Campus de Sao Luiz.

Dessa forma, como base na discussao tedrica e nas analises
dos resultados da pesquisa, propomos sugestdoes de estratégias
metodoldgicas voltadas para a utilizagdo dos mapas nos anos
finais do ensino fundamental utilizando as Tecnologias Digitais
da Informacdo e Comunicagdo como recurso da Tecnologia
Assistiva. As possibilidades sugeridas em formato digital
também contém anexos que podem ser impressos para serem
utilizadas pelo professor de Geografia em sala de aula.

Assim, espera-se que este produto contribua efetivamente
para a promocgao de praticas docentes voltadas para o ensino
cartogrdfico inclusivo ao estudante com Transtorno do Espectro
Autista, podendo ser adaptado conforme a necessidade do

professor.




Espectro Autista (TEA)

De acordo com Melo (2007) o autismo se caracteriza por
alteragdes que podem ser notadas muito cedo na crianca, antes
mesmo dos trés anos de idade, podendo variar em dreas

importantes do desenvolvimento humano.

Nas ultimas décadas o diagndstico do TEA sofreu mudancas
considerdveis e relevantes. Segundo o Manual Diagnodstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V) publicada em 2013 o

autismo é considerado um Transtorno do Neurodesenvolvimento.

O novo DSM-V permite que
saibamos se existe ou ndo o
comprometimento intelectual

como também de linguagem.

Conforme ¢é apresentado na ultima edi¢gdo do Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (Diagnostic and
Statistical Manual of Mental Disorders - DMS) da Associacao
Psiquidtrica Americana (APA), a pessoa com TEA geralmente
apresenta dificuldades na interacao social, comunicaciao e no

comportamento (APA, 2014).

Caracteristicas do Transtorno do ]:‘
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A Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e
Problemas Relacionados com a Saude (CID 11), dispde de
forma unificada todos os diagndsticos do Transtorno do
Espectro Autista no cédigo 6A02.

Conforme € colocado no DSM-
V, o nivel varia do nivel 1a0 3,
sendo ofertado ao nivel 1 um
apoio menor, no nivel 2 o apoio
ja € mais constante e no nivel 3 €
bastante consideravel.

Professor, geralmente os estudantes possuem as sequintes
caracteristicas sequndo Borba e Barros (2018, p. 04):

Déficits sociais e de
comunicagdo

Comportamentos repetitivos

e restritivos
Dificuldades em estabelecer ou Apego extremo a rotinas
manter conversas e interagdes;  Fala ou movimentos repetitivos;
Falta de interesse por outros Interesses intensos e restritivos

individuos; pOT uma coisa ;

Problemas de comunicac¢do nao
verbal:

Falta de contato visual.

Alteragbes na percepgao de
estimulos sensoriais podendo
ser sensiveis demais ou de
menos a estimulos como ruidos

no ambiente, odores e toque.




Entendendo o conceito de Tecnologias ., | '\
G .. ... o~ L s @
Digitais da Informagdo e Comunicag&o : ,

Segundo Kensi (2012) as TDICs se caracterizam pela sua
constante evolucdo e inovagdo estando relacionadas aos
conhecimentos advindos dos processos e produtos das
telecomunicagdes, eletronica e microeletronica.

Pais (2005) aponta que as tecnologias digitais possibilitam a
obtencdao de muitos elementos, ampliando a aquisicdo de
conhecimento, lembrando que ndo se almeja excluir as fontes de
informacdes tradicionais, tais como: textos impressos, comunicagdo
verbal e entre outros, mas precisa-se reconhecer o quanto as TDICs
proporcionam o acesso as informagdes, ampliando os meios para a
aprendizagem no contexto escolar.

A utilizagdo das tecnologias digitais € fundamental na

educacao basica.




utilizacao dos mapas nos anos finais,, ] '
A do ensino fundamental :‘

As representagdes cartograficas consistem em resultados da
representacdo do espago geografico, seja ele um espaco fisico ou
imagindrio. A mesma estd distribuida nos mais diversos lugares e
contextos, sendo na disciplina de Geografia por meio da Cartografia
onde podemos obter um contato mais expressivo, compreendendo-a
e utilizando-a no nosso cotidiano.

Como coloca Scherma; Ferreira (2011, p.
232), “o mapa € um recurso utilizado nas
aulas de Geografia e deve ser compreendido
como um documento cartografico, uma
representagdo simbdlica e grafica do espago
: real, representando fenomenos no ambiente
Z)\/ fisico”.
)

De acordo com Simielli (2013, p. 99) os alunos usudrios dos

mapas, utilizardo o mapa de acordo com os seguintes niveis:

1- Localizag¢do e andlise - o aluno localiza e analisa determinado

fenémeno no mapa;
2- Correlacgdo - ele correlaciona duas, trés ou mais ocorréncias;

3- Sintese - o aluno analisa, correlaciona aquele espaco e faz uma

determinada sintese de tudo.




¢ 0O conceito de Tecnologia Assitiva © ]

De acordo com a Lei no 13.146 de 2015
(BRASIL, 2015) a Tecnologia Assistiva
possui uma  definicdo  abrangente,
incorporando:

(..) produtos, equipamentos, dispositivos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas
e servicos que objetivem promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a
participacdo da pessoa com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida, visando a sua
autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusido social (BRASIL, 2015, Art.

Para que a Tecnologia Assistiva facilite o processo
de ensino e aprendizagem, faz-se necessdrio a
ampliacdo e disseminagdo das informacces sobre os
recursos e das estratégias e metodologias para a
diminuicdo das barreiras existentes nos processos
inclusivos e atendendo a diversidade presente em sala

de aula.

Cabe destacar que para desenvolver estratégias que facilitem a
compreensao dos mapas diante de alunos autistas sdo necessarias
adaptacOes que respeitem seu ritmo e desenvolvimento e a insercao

de recursos de Tecnologia Assistiva.
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Estratégias metodoldgicas: o ensino dos :'\

&  mapas voltados para os estudantes
autistas

— 66

Prezado professor(a) cada atividade realizada no
aplicativo ThingLink é composta por dudio para facilitar
a compreensao das mesmas, além de links que
direcionam o aluno a imagens, videos no YouTube e
atividades em outros sites, como o Wordwall, sendo uma
opcao interativa para os alunos com TEA.

Aproveite as estratégias e boa aula!

Se na sua instituicdo escolar nao possuir
computadores com acesso a internet suficiente para

cada aluno, a sugestdo é usar apenas um computador e

de forma expositiva apresentar para todos os estudantes

na sala de aula, podendo solicitar que eles se reinam em
duplas ou grupos para a resolugao das atividades, assim

todos podem responder uma questao.
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Vocé deve estar se perguntando como :‘\
-

proceder apds acessar as atividades

disponibilizadas no link.

E bem simples, durante a apresentacio,
aparecerd icones, vocé sd precisa clicar,
analisar as imagens, realizar as
atividades e assistir os videos. Cada icone
proporcionard uma experiéncia diferente.

Veja os exemplos:

Se vocé encontrar problemas em acessar os links,
copie e cole os links no seu navegador.

Ainda com duvidas sobre a escala?

Assista o video disponivel no link abaixo:
® o

a4 3 thnghnk.

Questionario

TIPOS DE MAPAS

Uma série de perguntas de maltipla escolha.
Toque na resposta correta para prosseguir.




Objetivos:

e Identificar os conhecimentos prévios dos alunos sobre as
representagdes cartograficas.

e Compreender os elementos que compdem o mapa.

Desenvolvimento da atividade: Professor, inicie uma discussao
sobre a importancia dos mapas, observando os conhecimentos
prévios dos alunos. Em seguida se na escola houver laboratdrio de
informadtica, a atividade pode ser realizada nesse espago, caso nao
tenha o professor pode realizar com apenas um mnotebook,
datashow e caixa de som para que todos os alunos consigam ter
acesso a atividade na prépria sala de aula ou em um espago maior.

A atividade trata exclusivamente de cada elemento do mapa.

Disponibilize o link abaixo para os alunos e lembre-se de se
certificar se os mesmos estdo conseguindo entender. A atividade
pode ser adaptada de acordo com a série, podendo ser trabalhada

um mapa relacionado ao conteudo.




Acesse a atividade da estratégia 1 clicando nesse link:

https://www.thinglink.com/scene/1628963761022828545
|

Nty
/%

@ A escala e alegenda

Objetivos:

e Compreender a escala e a legenda do mapa.

e Exercitar por meio de atividades como a legenda e a escala
sdo importantes para a compreensdo da representacao.

Desenvolvimento da atividade: Como os alunos ja conhecem os
elementos do mapa, agora chegou a hora de exercitar por meio de
atividades dois elementos que causam muita resisténcia nos

estudantes: a escala e a legenda.



https://www.thinglink.com/scene/1628963761022828545

A estratégia 2 é composta por dois momentos voltados para a
legenda e escala. O primeiro link apresenta para os alunos um

video que direciona-os a outros links do YouTube para facilitar a

compreensao dos elementos.

Vamos conhecer
mais sobre
alegendaea

escala? ~p " Ainda com duvidas sobre a escala?

Assista o video disponivel no link abaixo:
® Q

Estratégia 2 ( 1° momento)

Os icones disponibilizados exatamente com 03:46 do video

apresentam o seguinte:

Link que levara o aluno a um video do YouTube de como
@ aprender a calcular a distancia no mapa utilizando a

escala numérica.

o Link que levara o aluno a um video do YouTube com a

explicacdo do que é escala grafica e numérica.
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Além dos videos do YouTube, a animacdo oferta uma <}

atividade (04:02) que contempla os elementos do mapa,
uma segestdo é que os alunos sejam dividos em duplas,

onde deverdo observar as representagdes e seguir oS

99 —

Professor, oriente seus alunos a clicarem nos links da imagem

comandos do professor.

abaixo.
No Anexo A, vocé tem acesso aos links das imagens que constam
na atividade no formato PDF e da tabela para a resolucdo da

atividade.

N/
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Apods concluirem a resolucdo da atividade proposta, vocé : i

pode ampliar o debate oralmente com as seguintes perguntas: -\

Como o bairro € representado no Mapa 1?7

Porque a 4rea do mapa 3 ndo pode ser representado do

mesmo tamanho do mapa 1?7

Podemos dizer que o mapa 4 tem mais detalhes que o

mapa 57 Porque?

https://www.thinglink.com/video/1632907332583161859

M/

N



https://www.thinglink.com/video/1632907332583161859
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O segundo momento da estratégia 2 possui trés atividades: :‘\
, °
-1

Estratégia 2

O icone 0 disponibilizard um questiondrio no wordwal

com 04 perguntas com respostas de multiplas escolha.

0:04 /0

() O titulo do mapa &?

Flgura 20, Brasih: ndmiero de usudrios de Brasil

Internet por mil habitantes - 2015

e - 1 il =
: g WAy i - -
e n B ¢ Amapa | o Roraima
» ol
- b - [ 0 | [ 0 ]
p— - =W _ Figura
D 281 3 AT c
g e : . o v st 20
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desenvolvimento da atividade.

Brasil: migragbes (1950-1970) ~________ Brasil: migragbes (década de 2000)

J& a atividade 2 permite analisar e correlacionar as
informacées do mapa conforme cita Simielli (2013) podendo

recorrer ao Anexo B disponivel neste material como sugestao de

informacdes repassadas na animacao.

Na terceira atividade da estratégia 2, o professor estimulara os

alunos a construirem a sua prépria legenda de acordo com as

W

CONFECGAO DA LEGENDA

Quais sdo us principais produtos agricolas do Brasil? Vamas conhecé-los a seguir:

CAFE b CAEAU
Em 2016, Minas Gerals participava com Bahia produ: a de 55% do
quase metade da produgloe eree«mo total nacional, m-n‘o oelo Pard, com
Brasil, sagulda por Espirito Santo, 4%,
Bahia, §50 Paulo, Rondénia e Parans, ARROZ
O Rio Grande dn Sul & o maior produt

S0JA nacionial de arar (45% do tota, xgulun

Mato Grosso, Parand, Rio Grandedo Sul, | por  Mate ﬁm u|.|., Gerals,
Golids & Mato Grosso do Sul. Essa cultura | Maranhdo e Santa Catarina,
ambém se espatha por partes de Sio
Paulo, ceste da Bahia e sul do Maranhio FE“'RD
& di6 PlauL ¢ produzido principalmente nos estados

do Parand, Minas Gerais, Bahia, Santa
Catarina, Golds, Sio Paulo e Ceard.

j\
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O professor de Geografia pode solicitar que ao final da :\
atividade os alunos socializem o seu mapa com o restante dos *.3
alunos para que possam comparar as representacdes. A
Atividade pode ser desenvolvida em duplas, pequenos grupos,

ficando a critério do professor ( Ver anexo C).

Vale ressaltar que o professor ao mediar a criacdo da

legenda, precisa explicar para os alunos que cada simbolo
escolhido para representar o produto agricola deve constar na
legenda e no préprio mapa.

Outros elementos podem ser criados de forma ficticia do

https://www.thinglink.com/scene/1632448921399721987

\l,



https://www.thinglink.com/scene/1632448921399721987
https://www.thinglink.com/scene/1632448921399721987

e Conhecer e diferenciar os mapas qualitativos, quantitativos e

de fluxos.

D Essa atividade é composta por
dois momentos, onde o professor pode solicitar que os alunos

analisem com calma o dudio e as imagens disponiveis na atividade.

MAPAS DE FLUXOS

Apds conhecerem que os mapas podem ser de tipo variados, no
questionario ofertado na estratégia 3, o aluno é levado a colocar em
pratica o conhecimento adquirido, podendo ser realizado

individualmente, ou como o professor preferir.
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Icone com o link do questionario com 10 -!

perguntas de multiplas escolha disponivel no

wordwall.

YYYew /0

O TIPO DE MAPA REPRESENTADO E:

Trafico de nnnvlndm da Afr I ca para a Anirlc.l l‘»l.\llnl I\f‘l KX |

 MAPAS
QUALITATIVOS

L : !
Flabowads com bane e !l'l.'. I- ﬂ:r!ManiM [ Atlas of the Tramiastiantic $Save Trade
Porw Haver; London: Yake Undversty Pres, 2015

1de10 >
Questionario no Wordwall

VYYPPW /0 x
O TIPO DE MAPA REPRESENTADO E:

MAPAS
QUANTITATIVOS

<]12de 10>

Questionario no Wordwall




A

https://www.thinglink.com/scene/1632843933102899203

M/
’

e Conhecer o planisfério por meio de uma imagem de satélite.

e Identificar os continentes e alguns paises no planisfério.

e Testar por meio da andlise, correlagdo e sintese os diferentes

tipos de mapas contemplados no Guia Didatico.



https://www.thinglink.com/scene/1632843933102899203
https://www.thinglink.com/scene/1632843933102899203
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D Nessa dultima estratégia *

metodoldgica, propde-se aos professores de Geografia, levarem
os alunos a conhecerem o0 mapa-mundi em uma visdo -
panoramica.

Acredita-se que o envolvimento serd significativo,
principalmente dos alunos autistas que tem uma dificuldade de

concentracgao.

D

'ﬂ Mostre para os alunos o planisfério politico impresso para que os

alunos facam comparac¢des com o mostrado na representagao.

'4' Recolha os mapas impressos e peca aos alunos que identifique

os continentes no ThingLink.

',;I Solicite que os alunos explorem a apresentacdo, assistindo os

videos que contempla cada continente.

' Para finalizar os alunos realizardo atividades, com base nos
mapas disponibilizados nos icones envolvendo assuntos

relacionados ao continente e alguns paises




R | <o O
a
%

Na estratégia 4, os professores podem explorar -*

muitas possibilidades, pois além dos continentes e
oceanos, os videos e os mapas disponibilizados
mostram  informacdes  pertinentes sobre  os

continentes e até mesmo alguns paises.




Professor(a), no Anexo D vocé encontra
os links dos PDF para vocé utilizar

nessa estratégia metodoldgica.

Acesse as atividades da estratégia 4 clicando nesse link:

https://www.thinglink.com/video0/1632484918577594371

s

N



https://www.thinglink.com/video/1632484918577594371
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o Consideracoes finais © ] | ‘

-1

Sabe-se que os desafios para a promocdo do ensino inclusivo
nas institui¢des publicas brasileiras sdo inumeros, devido a falta de
infraestrutura e a caréncia de professores preparados para atuarem
diante das variadas deficiéncias.

Tratando-se especificamente do ensino cartogrdfico nos anos
finais do ensino fundamental, percebe-se que muitos alunos com
deficiéncia sentem dificuldades na aquisicdo de uma aprendizagem
significativa.

Tendo em vista o ensino do mapa por meio das TDICs como
recurso da Tecnologia Assitiva, as estratégias metodoldgicas
desenvolvidas no Thinglink tem o propdsito de promover a
inclusdo dos alunos com Transtorno do Espectro Autista na
compreensdo dessa representagdo cartografica tdo relevante que sdo
0s mapas.

Dessa forma, que o nosso trabalho possa inspirar os professores
de Geografia e contribua efetivamente para todos os estudantes,
com ou sem deficiéncia nas salas de aulas regulares, oportunizando

a aprendizagem sem rétulos e exclusoes.
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© Anexos ¢ ] i‘

Prezado professor, se achar
necessario imprima os mapas abaixo

para a realizacdo da atividade.

LINK

https://geoftp.ibge.gov.br/cartas e mapas/mapas estaduais e dis
trito federal/politico/2015/pr politico750k 2015.pdf

https://atlasescolar.ibge gov.br/images/atlas/mapas brasil/brasil
politico.pdf

https://geoftp.ibge gov.br/produtos educacionais/mapas tematic
os/mapas do mundo/politico/america sul pol.pdf

https://atlasescolar.ibge.gov.br/images/atlas/mapas mundo/mun

No link abaixo vocé tem acesso a tabela para realizag¢io da

atividade
https://drive.google.com/file/d/169IuloNg6apcdUEcSH1l.oR

s

Mribnxsnyt/view?usp=sharing - %



https://geoftp.ibge.gov.br/cartas_e_mapas/mapas_estaduais_e_distrito_federal/politico/2015/pr_politico750k_2015.pdf
https://atlasescolar.ibge.gov.br/images/atlas/mapas_brasil/brasil_politico.pdf
https://geoftp.ibge.gov.br/produtos_educacionais/mapas_tematicos/mapas_do_mundo/politico/america_sul_pol.pdf
https://atlasescolar.ibge.gov.br/images/atlas/mapas_mundo/mundo_planisferio_politico_a3.pdf
https://drive.google.com/file/d/169IuI2N96apcdUEcSH1L0RM5i6nx5nyt/view?usp=sharing
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Estratégia 02 segundo momento : )
AnexoB Atividade 2 -

Perguntas que podem ser utilizadas para fomentar a

interpretacdo da representacao cartografica:

1- O que mudou na migrac¢do do Nordeste no mapa Brasil:

migracdes 1950 -1970 para o mapa Brasil: migracdes

(década de 2000)?

2- Atualmente como estd o fluxo de migragdes? Quais

estados recebem mais imigrantes?

3- O seu estado recebe imigrantes? De onde?

4- Quais estados ndo recebem imigrantes nos dois mapas?
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Estratégia 02 segundo momento : )
AnexoC Atividade 3 -
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Estratégia 4 \
AnexoD | )

-1

No link abaixo vocé tem acesso a tabela para realizacio da

atividade:

https://drive.google.com/file/d/1thwdIrVLEEoVKYdIH46dWgUF6YsR

oHglU/view?usp=sharing >'2

T

Carissimo professor, espera-se que esse Guia-Diddatico contribua
significamente para a sua prdtica docente. Lembre-se, vocé é peca
fundamental na busca e garantia da inclusdo dos alunos com

deficiéncia.



https://drive.google.com/file/d/1hwdIrVLEEoVKYdlH46dWgUF6YsR0HqlU/view?usp=sharing

