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1 INTRODUCAO

A pandemia do novo coronavirus (Covid-19) afetou drasticamente diversos
segmentos, como a saude, a economia, a politica, e, inclusive, a educacéo brasileira.
O Brasil, assim como todos os paises, adotou medidas para combater o avan¢o da
doenca, entre essas medidas estavam o isolamento social, feito por meio da
guarentena. Inclusive alguns estados, visando evitar o colapso do sistema de saude,
adotaram medidas mais rigorosas, o lockdown, por exemplo, no estado do Maranhao
(BRASIL, 2020).

Conforme o Ministério da Saude, lockdown é o blogueio total de uma regiédo
imposto pelo Estado ou pela Justica. E considerada a medida mais rigida adotada em
situacOes extremas ou de grave ameaca ao Sistema Universal de Saude (SUS), como
uma pandemia do novo Coronavirus da Covid-19 (BRASIL, 2020).

Tais medidas impactaram na rotina diaria da populagdo e,
consequentemente, na educacéo brasileira, pois com o fechamento das escolas,
gestores, coordenadores, professores e pais/responsaveis pelos alunos tiveram que
se reinventar para ressignificar a presencialidade na escola. Surgiu dai um novo
contexto educacional cheio de desafios, o qual se precisou refletir/repensar sobre as
metodologias de ensino para garantir o processo de ensino-aprendizagem durante a
pandemia.

Nesse sentindo, os sistemas educacionais (redes federal, estadual e
municipal) foram orientados a aproveitarem em ampla escala as ferramentas de
tecnologia educacional, as quais se podem citar como exemplo: plataformas e
ambientes virtuais de ensino, no intuito de garantir os processos pedagdégicos de
aprendizagem (BRASIL, 2020).

No estado do Maranhédo, a Rede Publica Estadual de Ensino, em fun¢éo da
pandemia, passou a utilizar diferentes mecanismos, para os professores produzirem
videoaulas e transmiss@es ao vivo, e garantiu aos alunos acesso a conectividade, por
meio da distribuicdo de chips com internet. Logico que algumas escolas tiveram
limitacbes para dar continuidade as aulas por meio das Tecnologias Digitais da
Informacdo e da Comunicacdo (TDIC), devido a pouca experiéncia que O0s

professores tém no uso das tecnologias para a aprendizagem, bem como as questdes
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sociais e econ6mica das familias dos alunos, mas essas estratégias, ndo foram
adotadas na rede municipal de ensino (MARANHAO, 2020).

As escolas passaram a oferecer uma rotina de estudo no intuito de
minimizar os impactos na aprendizagem dos alunos durante o periodo de isolamento
social. Todos os esfor¢cos sendo utilizados com objetivo garantir a aprendizagem para
gue nado fossem tdo expressivos quando tudo isso passasse. Pois era necessario
manter um ritmo de estudo, tendo em vista que alunos das escolas publicas do
Estado do Maranh&o ja se apresentavam com déficit na aprendizagem, conforme os
as avaliacdoes externas, como a do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica =+
SAEB (BRASIL, 2019).

Diante deste cenério, os professores, assim como 0s gestores e 0s
coordenadores pedagdgicos, que vivenciaram in loco uma realidade pedagogica
analdgica, foram desafiados a uma nova realidade pedagdgica, a digital. E quando se
fala de dar continuidade aos processos pedagdégicos, faz-se necessario destacar a
importancia do cumprimento do direito a educacdo inclusiva, garantido tanto pela
Constituicdo Federal de 1988, quanto pela Convencgéo sobre os Direitos da Pessoa
com Deficiéncia da ONU, e pela Lei Brasileira de Inclusao (LBI), de n.° 13.146/2015.

Em relacdo ao contexto especifico da pandemia, consta no parecer n.° 5 do
Conselho Nacional de Educacédo (CNE) a necessidade de dar continuidade a esse

direito, garantindo qualidade e equidade e ainda enfatiza que:

As atividades pedagogicas nao presenciais, mediadas ou ndo por tecnologias
digitais de informag&o e comunicagdo, adotardo medidas de acessibilidade
igualmente garantidas, enquanto perdurar a impossibilidade de atividades
escolares presenciais na unidade educacional da educacéo basica e superior
onde estejam matriculados (BRASIL, 2020, p. 14).
Diante do exposto, considera-se importante indagar: quais as estratégias
gue a Rede Municipal de Ensino do municipio de Grajad/MA utilizou para promover a
aprendizagem equitativamente aos alunos com deficiéncia, durante a pandemia da
Covid-19?
Este relato esta intimamente relacionado com algumas inquietacdes surgidas
enquanto professora da Educacdo Bésica, na area de Educacdo Fisica, e que se
acentuaram durante o periodo de pandemia, ao ver as dificuldades enfrentadas pelos

professores para dar continuidade aos processos pedagogicos utilizando-se das
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Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) nas aulas remotas
emergenciais, longe da sala de aula. Retratar esse momento atipico na educacéao
levou-me a ampliar as experiéncias vivenciadas ao longo desses vinte e dois anos,
atuando como professora e técnica em planejamento, efetiva da Rede Municipal de
Ensino de Grajal/MA, onde perpassou pela Educacao Infantil e Ensino Fundamental
anos iniciais e finais, as quais proporcionaram a aquisicao de saberes experienciais,
vivenciando na escola, momentos historicos que foram modificando a praxis docente,
sempre procurando associar a minha formacdo inicial e continuada com as
experiéncias que sdo construidas no chéo da escola.

Desde a primeira licenciatura, em Historia, através do Programa de
Qualificacdo de Docente da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), os fatos
gue ocorrem na sociedade e, principalmente, os impactam na educacdo, sempre
chamaram atencdo, despertando interesse na busca de respostas, através da
pesquisa cientifica, e esse desejo continuou com a segunda licenciatura em
Educacéo Fisica, pela Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), atuando com as
praticas esportivas, da cultura e lazer, o que me levou a perceber o quanto
precisamos buscar trabalhar os diferentes objetos de conhecimentos na perspectiva
de uma educacdo inclusiva.

Enfim, a educacdo sempre proporcionou uma grande realizagao profissional
e, também, pessoal, pois além das licenciaturas conquistadas, foi possivel
capacitacdes em cursos de especializacdo de Educacao Fisica Escolar, Psicologia da
Educacgéo, Politicas Publicas em Género e Raca, Gestdo Escolar, e Gestdo Publica
Municipal. Hoje, concretizando o Mestrado Profissional em Rede em Educacéo
Inclusiva + PROFEI/UEMA, estabelece-se mais um busca no objetivo de ampliar e
melhorar a pratica docente e contribuir para uma educacao de qualidade, equitativa e
inclusiva, em especial para o municipio de Grajau/MA.

Atualmente, vivenciando esse contexto da pandemia da Covid-19 e na escola
e na Secretaria Municipal de Educacédo (SEMED), vi de perto os desafios enfrentados
pela rede de ensino municipal para dar condicBes técnico-pedagdgicas para as
escolas darem continuidade as aulas. Além dos desafios que professores, alunos e

pais/responsavel tiveram para usar as TDIC durante as aulas remotas, sem formacao
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continuada, sem recursos tecnolégicos e conectividade que alcancasse todos o0s
alunos, acentuando mais ainda a exclusao no processo de ensino e de aprendizagem.

Diante desse contexto, as narrativas dos professores demonstravam o quanto
estavam engajados com seu trabalho de educar mesmo néo tendo tanta familiaridade
com as TDIC, mas estavam dispostos a aprenderem e adaptarem-se em prol da
educacdo. Assim, foi percebido os varios desafios que as escolas municipais
enfrentaram para manter os estudantes proximos da escola e dos processos
pedagdgicos.

Ainda vale ressaltar a necessidade de garantir a inclusédo das criangas e
adolescentes com deficiéncia. As dificuldades sdo maiores quando direcionadas a
uma educacdo inclusiva e foi nessa perspectiva que aumentou o interesse em ir mais
longe e pesquisar como os alunos com deficiéncia estavam sendo incluidos nesse
processo e quais eram as dificuldades encontradas pelos professores em trabalhar
com as TDIC com esses estudantes.

A pesquisa visa contribuir com a pratica pedagoégica dos professores da
Educacdo Baéasica para que sejam capazes de proporcionar novas praticas
pedagogicas e/ou estratégias de ensino por meio do uso das TDIC no processo de
ensino e de aprendizagem dos alunos com deficiéncia, possibilitando, assim, novas
praticas de ensino reflexiva e inovadora. Os resultados trazem aos envolvidos na
pesquisa uma compreensao da realidade vivenciada por eles durante a pandemia da
Covid-19 e como isso impactou na educacédo, fazendo com que os professores
buscassem, por meio do uso das TDIC, garantir os processos pedagdgicos.

Nesse sentido, o estudo também traz como resultado um produto
educacional produzido (e-book) que contribuira significativamente com o trabalho
pedagogico dos professores, viabilizando novas praticas de ensino que garantam a
inclusdo de alunos com deficiéncia no processo de ensino e de aprendizagem por
meio do uso das tecnologias assistivas, favorecendo, assim, o engajamento de todos.

Tem-se como objetivo, analisar como as escolas publicas da Educacéo
Basica do municipio Grajau/MA estdo utilizando as TDIC no processo de ensino-
aprendizagem para garantir os processos pedagoégicos dos alunos com deficiéncia
durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Ainda conta com os seguintes objetivos especificos:
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a) Mapear quais as escolas da rede municipal de ensino de Grajal/MA atendem
alunos com deficiéncia;

b) Levantar quais as estratégias utilizadas pela rede municipal de ensino para
dar continuidade aos processos pedagodgicos dos estudantes com deficiéncia
durante o periodo da pandemia da Covid-19;

c) Descrever os recursos tecnolégicos (plataformas, midias, materiais digitais ou
impressos) utilizados pelos professores para garantir a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia;

d) Identificar as dificuldades que os professores tiveram para garantir a
continuidades das aulas por meio das TDIC durante a pandemia;

e) Elaborar um produto educacional (e-book) de orientacdo pedagdgica sobre o
uso das Tecnologias Assistivas no Ensino da Educacdo Fisica, visando
oferecer aos professores meios que facilitem a compreensao e a utilizacao de
TA.

O trabalho de dissertacdo esta estruturado em cinco capitulos. O primeiro
faz uma abordagem introdutéria destacando a justificativa do trabalho, sua relevancia,
0s objetivos e a problematica.

O segundo apresenta uma fundamentacao tedrica que traz discussodes e
reflexdes sobre o uso das TDIC na educacdo inclusiva durante um contexto
pandémico, refletindo sobre o cenario educacional durante o periodo da pandemia da
Covid-19, em seguida uma abordagem sobre as TDIC na educacdo brasileira,
destacando a BNCC, o DCTMA, as Tecnologias Assistivas. Trata, também, da
importancia das salas de recursos multifuncionais e suas interfaces para o processo
de ensino e de aprendizagem e encerra com uma subsecdo sobre formagao
continuada de professores.

No capitulo trés € apresentada a metodologia da pesquisa, trazendo um
panorama do percurso da pesquisa, descrevendo os caminhos metodologicos
percorridos para a realizacdo desse estudo, assim como os procedimentos adotados
para coleta das informag¢des em um contexto pandémico e analise de dados.

No capitulo quatro, apresentam-se o0s resultados e discussao das
informacdes coletadas que foram realizadas nas escolas da Rede Municipal de

Ensino de Grajau/MA. A descricdo e a analise dos dados coletados estdo organizados
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da seguinte forma: a primeira etapa trata do Ensino Remoto Emergencial na Rede
Municipal de Ensino de Grajau: desafios e estratégias para garantir o ensino através
das TDIC, trazendo informacdes da Secretaria Municipal de Educacgdo, dando
continuidade com a descricdo e analise das concepg¢des dos professores da sala
comum e do AEE sobre as estratégias para garantir a continuidade das aulas durante
a pandemia referente aos anos letivos de 2020 e 2021.

Por fim, o quinto capitulo, com as considerages finais, respondendo aos
objetivos levantados na pesquisa, ainda as limitacdes e sugestdes para estudos
futuros sobre a tematica pesquisada, considerando as possibilidades que surgiram

com este estudo.
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2 TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO NA E DUCACAO
INCLUSIVA, DURANTE UM CONTEXTO PANDEMICO

O presente capitulo apresenta reflexdes sobre o uso das TDIC na
educacdo brasileira e como a sua insercdo na praxis docente foi de grande
importancia para garantir os processos pedagdgicos durante a pandemia do novo
coronavirus da Covid-19. Nesse sentido, objetivou-se vislumbrar sobre o uso das
TDIC na perspectiva de uma Educacdo Inclusiva e destacar a importancia da
formacédo continuada de professores para estarem preparados para incluir as
tecnologias no processo de ensino-aprendizagem.

Para nortear a discussao, os subcapitulos destacam o cenario educacional
inclusivo no contexto da pandemia do novo coronavirus, apresentando 0s avangos e
retrocessos da Politica Nacional da Educacdo Inclusiva, e de como a BNCC e o
DCTMA tratam desse assunto e orientam para o uso das TDIC na pratica pedagdgica

dos professores da Rede Publica de Ensino do estado do Maranhé&o.

2.1 O cenério educacional inclusivo durante a pandem  ia da Covid-19: avancos e

retrocessos

O contexto educacional sofreu grandes impactos desde quando iniciou a
pandemia da Covid-19, em marco de 2020, o ensino passou a ser longe das salas de
aulas, criancas e adolescentes passaram a estudar por meio de aulas remotas. Esse
contexto evidenciou, mais ainda, as fragilidades da educagédo brasileira,
principalmente quando se coloca em discusséo a realidade de que o ensino remoto
nao contemplou a todos.

Essa lacuna torna-se ainda maior quando se discute uma educacdo na
perspectiva da inclusdo e na garantia do direito a educacdo das pessoas com
deficiéncia, visto que esse publico acabou sendo o mais afetado em consequéncia
das fragilidades que o sistema de ensino tem em ofertar/universalizar a acessibilidade
de recursos tecnoldgicos. A Politica Nacional de Educacao Especial, na perspectiva
inclusiva (2008), destaca que o atendimento educacional especializado (AEE) é

responsavel por identificar, elaborar e organizar os recursos pedagogicos e de
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acessibilidade, visando eliminar as barreiras existentes, garantindo, assim, a
participacdo de todos, considerando as suas especificidades, observando, ainda, a
realidade socioeconémica do aluno.

Nesse viés, é importante compreender os impactos que pandemia causou
na educacdo, momento em que o0 ensino e a aprendizagem foram longe das salas de
aulas fisicas, ganhando um novo formato que inclui as tecnologias no processo
pedagdgico, por meio do ensino remoto emergencial. Modelo que trouxe evidéncias
de fragilidades da educacdo brasileira, principalmente quando se coloca em
discussao a realidade de gue esse ensino contemplou ou ndo a todos.

As discussbes sobre a utilizagdo das TDIC foram constantes para dar
continuidade aos processos pedagogicos durante a pandemia, as instituicbes de
ensino buscaram alternativas e estratégias de ensino para manter os alunos
engajados, em momento de isolamento social. Essa discussao ampliou-se
enfatizando tematicas como: educacdo inclusiva, inclusdo digital, formacéo
continuada de professores, o ensino remoto através das tecnologias para os alunos
com deficiéncia, pratica docente na perspectiva da educacéo inclusiva e outras (CANI
et al., 2020).

As lacunas deixadas pelo ensino remoto emergencial tornaram-se ainda
maiores quando se discutiu uma educacdo na perspectiva da educacéo inclusiva e a
garantia do direito a educacdo das pessoas com deficiéncia em um contexto
pandémico. Isso porque esse publico acabou sendo os mais prejudicados na garantia
das aprendizagens, uma vez que o sistema de ensino publico ndo foi capaz de
ofertar/universalizar a acessibilidade de recursos tecnolégicos, contrariando o que
estd proclamado na Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva inclusiva
de 2008. De acordo com Camargo (2012, p. 131):

A Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008) argumenta que a educacdo especial é parte da proposta
pedagodgica da escola regular e deve atender as necessidades educacionais
de alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. O atendimento educacional especializado deve vir
de forma articulada com o ensino comum. As questBes da linguagem oral e

escrita estao ai inseridas e necessitam do trabalho conjunto de professores e
grupos de gestores.

Assim, para tratar de acdes de inclusdo de pessoas com deficiéncia na

educacao publica brasileira, faz-se necessario refletir sobre os dispositivos legais que
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garantem o0 acesso e a fungdo que as instituicdes de ensino devem assegurem a
esses alunos, 0s meios que sejam capazes de contribuir para o desenvolvimento
cognitivo, social e cultural dos estudantes com deficiéncia. Mas é importante ressaltar
gue as leis por si s6 ndo garantem a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas escolas.
Conforme enfatiza Fernandes et al. ( 2012, p. 142):
[...] a efetivacdo da pratica educacional inclusiva nao sera garantida por meio
de leis, de decretos que obriguem as escolas regulares a aceitarem os alunos
com necessidades especiais. Somente a presenca fisica do aluno deficiente,
na classe ndo é garantia de inclusdo. A escola deve estar preparada para

trabalhar com os alunos, independente das diferencas ou caracteristicas
individuais deles.

Nessa perspectiva, a discussao levantada enfatiza que, além da efetivacéo
das leis que determinam uma educacao inclusiva, é necessario que as instituicoes de
ensino saibam trabalhar com diferencas: fisicas, motoras, intelectual e outras dos
alunos com deficiéncia.

Confrontar o0 que dizem os dispositivos legais e 0 que realmente esta
acontecendo na escola é trazer uma discussdo sobre a fronteira atual da
universalizacdo do ensino basico. Para isso, € fundamental que sejam consideradas
diferentes concepcfes de diversos estudiosos, profissionais da educacdo, das
pessoas com deficiéncia, de familiares ou que atuam em escolas comum e do
Atendimento Educacional Especializado.

Trazer reflexdes e diferentes concepgdes sobre o direito de todas as
criancas com deficiéncia estarem juntas na sala de aula comum é essencial para que
a politica de inclusédo seja contemplada na escola. Segundo determina a LDBEN, lei
n.° 9.394/96, o direito a escolarizagédo e ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE), conforme prevé a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacéo Inclusiva (2008). O direito de todas as criangas com deficiéncia estarem
matriculadas na escola comum é algo destacado na legislacdo, mas antes da politica
de inclusdo de 2008 a escola negava as matriculas a esse publico de aluno. Desse
modo, por muitos anos eles ficaram sem acesso a sala comum e tinham acesso
somente a escola especializada.

Contudo, para a escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia, ndo basta

apenas estarem matriculados, € preciso que sejam socialmente aceitos e que a
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escola consiga garantir a permanéncia e 0 sucesso desses alunos na escola.
Entretanto, mesmo com os dispositivos legais que asseguram a permanéncia desses
alunos, continua sendo uma grande dificuldade para a escola, por varios fatores os
quais podemos citar algumas dimensdes de acessibilidade fundamentadas por
Sassaki (2007) como: a arquitetbnica, comunicacionais, atitudinais, pragmaticas,
metodolégicas e instrumentais. Essa realidade coaduna com as necessidades
existentes nas escolas, por exemplo, a falta de recursos pedagdgicos acessiveis, de
formacéo continuada dos profissionais da educacao para trabalharem com recursos
gue atendam a diversidade existente na escola, sejam elas fisicas ou nao.

Diante do exposto, € evidente que pensar pedagdgico numa perspectiva da
inclusdo leva aos diversos questionamentos e, até mesmo, conflitos no sentido dos
alunos néo estarem somente matriculados no ensino comum, mas no que diz respeito
as suas necessidades, ao suporte necessario a acdo pedagogica que atendam as
diferentes deficiéncias e ainda se faz necessério pensar em um curriculo capaz de
contemplar a diversidade presente na escola. Refletir sobre que formas estdo sendo
utilizadas as adaptacfes curriculares para os deficientes para que eles alcancem a
aprendizagem.

Enfim, os estudantes com deficiéncia sdo contemplados com uma politica
de inclusdo escolar igualitaria e equitativa, conforme determinam os dispositivos
legais nacionais como: a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da
Educacéao Inclusiva (2008), a Resolugdo CNE N. 04/2009 e o Decreto N. 7.611/2011.
Percebe-se que ainda existem grandes barreiras para acontecer de fato a inclusao
igualitaria e equitativa. Quando pensamos a escola huma perspectiva da inclusédo de
estudantes com deficiéncia, torna-se premente identificar o papel dela no
desenvolvimento pleno dos estudantes. Portanto, pretende a formagao integral
(cognitiva, fisica, psicoldgica, etc.) dos alunos.

OHQGHV S HQIDWL]D TXH 3DYDOROWRFDXEI
inclusdo escolar é sempre um processo complexo, porque envolve medir seu impacto
em todas as possiveis dimensdes que cercam 0 processo de escolarizacao,
FRQVLGHUDQGR DLQGD RV UHVXOWDGR HP FXUWR PpGLI

E fato que a avaliagdo da politica de inclusdo é complexa, principalmente

guando as vozes dos sujeitos que estdo in loco divergem da politica de educacéao
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inclusiva, como, por exemplo, embates ainda presentes nas discussbes como a
defesa de um curriculo adaptado e da escola especializada. A politica de incluséo
prever que as criangas com deficiéncia estejam na sala comum e no AEE, no contra
turno, e entende que o curriculo ndo deve ser adaptado, os alunos que devem se
adaptar ao curriculo, ndo o curriculo adaptar-se ao aluno.
Ainda é perceptivel, nos dias atuais, que quase sempre as escolas
ignoram a politica de inclusdo, o documento diz uma coisa, mas na escola é outra
situacao, o curriculo € adaptado, a avaliacdo é adaptada, etc., Por outro lado, tém os
gue defendem o curriculo adaptado, destacam sua necessidade para que os alunos
desenvolvam suas habilidades e competéncias. A metodologia de ensino tem que ser
pensada de diferentes formas para que os alunos com deficiéncia alcancem a
aprendizagem.
Infelizmente, ainda é notdvel um grande distanciamento entre o que as
legislacOes brasileiras determinam sobre a educacéo inclusiva e a realidade desses
alunos na escola, comecando pelas condi¢bes das instituicdes de ensino. As escolas
em sua maioria ndo tém estrutura e nem suporte pedagdgico especifico para atender
as diferentes deficiéncias para que haja de fato uma promocdo de ensino de
qualidade.
De acordo com Pietro et al. S SLVVR SDVVD SRU GH
atingem diferentes ambitos da educacéo, desde a garantia de metas, objetivos e
recursos para efetivacdo de uma perspectivaincOXVLYD QRV SODQRV SOXUL
por outro lado, a politica da educacdo inclusiva rompe com a visdo de Educacao
Especial como modalidade escolar, a perspectiva de inclusdo entende a necessidade
de um ensino transversal que complemente as atividades desenvolvidas na sala de
aula comum. O documento deixa claro que:
[...] além de visar a constituicdo de politicas publicas promotoras de uma
educacdo de qualidade para todos os alunos, esta tem como principal
REMHWLYR 3> @ R DFHVVR D SDUWE@FLSEV¥MR BOXQLC
3> @ QDV HVFRODV UHJXODUHV RULHRWD GGRPRWY WU

UHVSRVWDV jV >VXDV@ QHFHVVLGDGHV HGXFDFLRQI
2008, p. 14).

Além disso, percebe-se uma lacuna a ser suprida no processo de ensino e
de aprendizagem dos alunos com deficiéncia, como a necessidade de um ensino

colaborativo entre o professor da sala comum com o do AEE, em que seja articulado
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o planejamento de ensino dos alunos com deficiéncia, uma vez que é de fundamental
importancia que os professores da sala de aula regular e o professor especializado
trabalhem juntos, em busca da promogao de um processo de ensino e aprendizagem
significativo para os alunos com deficiéncia. Mas ndo basta s6 o professor da sala
comum trabalhar em conjunto com o do AEE, mesmo sendo uma importante
estratégia para um direcionamento de uma proposta inclusiva de educacdo, é
necessario, também, que os docentes desenvolvam suas habilidades para atenderem
uma diversidade existente em sala de aula e isso ocorre por meio de formagéo
continuada.

Nessa perspectiva, Abdalla (2016) apresenta representacdes de
professores sobre a incluséo escolar a partir da pesquisa de Albuquerque (2017), que
destaca narrativas nas quais o0s docentes afirmam estar despreparados para
promoverem a inclusdo dos alunos deficientes no processo escolar. Mesmo
compreendendo a importancia da efetivagcdo do processo de inclusado dos discentes,
os professores apontam uma série de fatores que inviabilizam o desenvolvimento do
processo de inclusdo. Sao questdes que vao desde formagédo académica insuficiente
até estruturas precarias de recursos tecnologicos e materiais pedagoégicos,
dificultando o processo de ensino e aprendizagem (ABDALLA, 2016).

No contexto da educacao inclusiva, as diversidades encontradas na sala
de aula devem ser consideradas, e que as estratégias pedagodgicas contemplem a
todos os alunos com base nas suas necessidades e habilidades. Portanto, mesmo
nas instituicdes de ensino publicas e privadas o processo de inclusdo deve acontecer
e o direito de estar e de aprender deve ser assegurado no ambiente escolar.

E evidente que na maioria das escolas brasileiras nos deparamos com o
despreparo dos professores frente aos alunos com o PAEE, essas fragilidades e/ou
insucesso das instituicdes de ensino frente a esse publico pode ser mudado por meio
de mudancas nas praticas pedagdgicas dos professores da sala de aula comum e do
AEE. A acessibilidade e o uso das Tecnologias Digitais da Informacédo e
Comunicagdo tornam-se um caminho para que esses alunos alcancem a
aprendizagem. Assim, o professor deve procurar diferentes maneiras de ensinar para
gue esse aluno compreenda e aprenda as competéncias e desenvolva suas

habilidades durante sua escolarizacao.
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Com relagao ao decreto n® 10.502, de 30 de setembro de 2020, que institui
a Politica Nacional de Educacéo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao
Longo da Vida, observa-se que o referido documento além de desprezar todo um
esforco de luta pela incluséo de pessoas com deficiéncia na educacédo regular ainda
contraria os dispositivos legais, como a propria Constituicdo Federal de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, o Estatuto da Crianca e Adolescente-ECA,
etc. O mais complexo dessa medida é o retrocesso que a inclusdo vai ter, pois essa
politica retoma a ideia das escolas e classes especializadas como parte da politica de
ensino especial, modelo em que ha escolas e turmas especificas para os alunos com
deficiéncia, que ficam separados dos demais do ensino regular (BRASIL, 2020).

Portanto, o entendimento que se tem desse Decreto, n.° 10.502/2020, é
gue ele desconsidera 0s avancos que reforcam que a inclusdo da pessoa com
deficiéncia no ensino regular deve ser obrigatéria e ndo uma escolha. Pensar em
politicas publicas, a qualidade e equidade, significa reconhecer necessidades de
grupos especificos, bem como as diferencas existentes na escola e fora dela.
Portanto, a educagéo brasileira deve garantir o atendimento a essa diversidade,
ofertando mais a quem mais necessita € menos a quem requer menos atencao. N&o
tem como pensar uma educacdo equitativa a partir desse decreto quando a
orientacdo que se tem estd voltada para a separacdo entre educacao regular e
especial. Isso ndo quer dizer ser garantia de atendimento a pessoas com deficiéncia,
isso € regredir na luta pela incluséo, isso é segregacéo (BRASIL, 2020).

Enfim, esse decreto fere os principios determinados tanto na Convencao
Internacional Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, e que esta explicito na
CF/88, quanto no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que estabelecem o direito a
plena inclusdo e asseguram a necessidade de sistema educacional inclusivo em
todos os niveis. Essa politica também flexibiliza a oferta da educacéo nas instituicdes
de ensino para os alunos com deficiéncia em escolas regulares, em classes
especializadas, ou em escolas bilingues de surdos, etc. Com isso, corre-se o risco da
escola regular negar a matricula desse aluno, atitude que acontecia antes da politica
de 2008.

Seria um retrocesso para educacao brasileira que vinha avancando em

uma politica de inclusdo e isso € demonstrado no percurso desenhado para que as
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escolas publicas ofertem e garantem a permanéncia de estudantes com deficiéncia.
Antes da Politica Nacional da Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo

Inclusiva Mantoan (2007) ja destacava que:

A inclusdo é um desafio que ao ser devidamente enfrentado pela escola
comum, provoca a melhoria da qualidade da educacdo bésica e superior,
pois para que os alunos com e sem deficiéncia possam exercer o direito a
educacdo em sua plenitude, é indispensavel que essa escola aprimore suas
praticas, a fim de atender as diferencas. [...] A transformacédo da escola ndo
€, portanto, uma mera exigéncia da inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia e/ou dificuldades de aprendizado. Assim sendo, ela deve ser
encarada como um compromisso inadiavel das escolas que tera a inclusédo
consequéncia (MANTOAN 2007, p. 45).

O autor chamava a atencéo para garantia dos alunos com deficiéncia ta
uma educacdo digna e que os sistemas de ensino assim buscassem estratégias e
inovassem métodos de ensino que conseguissem garantir a aprendizagem a esses
alunos. Caminho que historicamente ainda apresenta lacunas as serem preenchidas
no que se refere a oferta do ensino de qualidade e equitativo aos estudantes com
deficiéncia.

Diante de tantas incertezas no periodo pandémico e com politicas que
contrariam o que determinam as leis, as escolas precisavam ter na identidade uma
perspectiva de uma educacdo inclusiva, para isso, era preciso que o curriculo
contemplasse o0s alunos com deficiéncia nas suas diferentes estratégias dos
processos pedagogicos. Nesse contexto, entende-se que a politica desenhada pelo
presidente Jair Messias Bolsonaro motiva a segregacdo, o que nao cabe mais
atualmente, o que se percebe que sdo politicas que visam atender mais aos
interesses econdmicos do que aos direitos que historicamente vém sendo construidos
e assegurados a todas as pessoas com deficiéncia.

Sao evidentes as criticas de diversos estudiosos da area com relacdo a
nova Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida (PNEE 2020). O que infere afirmar que esse decreto é
perigoso e pode dar abertura para que as escolas publicas e/ou privadas produzam
acOes discriminatorias, sejam elas veladas ou ndo. Enfim, tal medida viola os direitos
humanos, em especial os das pessoas com deficiéncia, e isso contraria 0 que

determinou a Convencéo Internacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
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assinada em 2007, inclusive pelo Brasil. No que se refere as leis brasileiras também
viola o Decreto n.° 6.949, de agosto, de 2009.

Trazer uma politica que contraria a que ja vinha sendo tracado numa
perspectiva inclusiva coloca em risco a garantia da inclusdo de pessoas com
deficiéncia nas escolas publicas brasileiras. Isso porque o texto dessa nova politica
deixa a critério das familias escolherem em que instituicdo de ensino a crianga pode
estudar, sejam elas escolas regulares inclusivas, as especiais e/ou bilingues de
surdos.

Em resumo, as escolas publicas do Brasil devem garantir melhoras no
atendimento aos estudantes com deficiéncia, desde a estrutura fisica aos recursos
didaticos que atendem as especificidades de cada deficiéncia. Buscar, além da
inclusédo social, a inclusédo digital a esses alunos para terem as mesmas
oportunidades de aprendizagem que as dos alunos sem deficiéncia e ndo retroceder,
segregando-0s com ocorria no passado.

2.2 As Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicag &0 na Educacgéo

Brasileira

A sociedade contemporanea consolidou-se pela revolugcéo da informacéo e
da comunicagdao, isso se fundamenta pelo desenvolvimento das tecnologias, as quais
se destacam as TIC que impulsionam novos contextos de produgcfes na sociedade.
Com isso, o dia a dia dos sujeitos foi se modificando, surgindo novas formas de se
relacionar, de desenvolver seu papel enquanto cidadao, de agir e de se desenvolver
diferente das geragdes anteriores, constituindo-se em um modelo de sociedade da
informacé&o e do conhecimento (BALADELI et al., 2012).

Coll e Monereo (2010, p. 15) expressam em seus estudos que estamos
YLYHQFLDQGR XP 2QRYR SDUDGLJPD WWRQR®Y GIDARIWNRIE DF
GD LQIRUPDOomMmR H FRaR0Q autoes m Besenvolvimento das tecnologias
esta ligado a evolugdo da comunicacdo humana, que ao longo da histéria passou por
varias fases de desenvolvimento até chegar ao termo Tecnologias Digitais da
Informacéo e Comunicacéo (TDIC). Esse processo de transi¢ao foi configurada pela

ligagdo dos computadores digitais e a internet. Portanto, na atualidade, falamos de
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uma nova configuragdo e/ou novo formato de leitura e de escrita ligada a
hipertextualidade da internet.

As fases de desenvolvimento da comunicacdo humana nasceram da
necessidade dos individuos comunicarem-se entre seus grupos, e os referidos
autores deixam claro que a comunicacdo oral estava ligada a capacidade dos
individuos de observar, memorizar e reproduzir, facilitando, assim, o didlogo entre os
individuos. Com o tempo, surge a necessidade do ser humano de registrar, transmitir
e compatrtilhar informacdes, entendida como a fase da comunicacdo escrita. Na
educacdo, pode-se afirmar que essa fase de desenvolvimento da comunicacdo esta
direcionada a presenca do livro didatico no processo de ensino-aprendizagem. Ja a
terceira fase é marcada pela insercdo dos sistemas de comunicacdo analégica (TV,
radio, telefone, etc.). Assim, os meios audiovisuais adentram na escola, é a partir de
entdo, que vao surgindo novas necessidades de linguagens digitais e diversas
tecnologias que fossem capazes de se comunicarem e/ou transportarem as
informagBes de maneira mais rapida. Estamos falando da chegada dos computadores
digitais, que surgem no cenario educacional por volta da década de 40 (COLL;
MONEREO, 2010).

O século XXI sem duvida é marcado pela integracdo das tecnologias no
espacgo escolar e, desde entdo, as instituicbes de ensino tém enfrentado grandes
desafios para inserir 0 seu uso nos processos de ensino e aprendizagem. A
manutencdo de praticas pedagodgicas tradicionais (analogicas) ainda permeia o
ensino, principalmente nas escolas publicas. E um grande desafio para as escolas
publicas brasileiras integrem a escola o mundo tecnoldgico que evolui cada dia em
uma sociedade contemporanea. Nunes et al. (2018, S GHVWDFD TXx# DV 3
mudancas continuam, desta vez com a inser¢cao das Tecnologias da Informacéo e
&RPXQLFDomR QR DPELHQWH HVFRODU H QR FRQWH[WR VF

As mudancas ocorridas no modo de vida, principalmente no que se refere a
informacdo e a comunicacdo mediada pelas tecnologias, vao interferir no campo
educacional, exigindo novas mudancas no processo de ensino e aprendizagem,
sobretudo na pratica pedagdgica dos docentes. Nesse sentido, ndo tem como pensar
novas praticas pedagoégicas com o uso das TDIC, sem a preparacdo dos docentes

para a sua inser¢éo nas suas aulas (VALENTE, 2014).
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A insercdo das TDIC na educacdo é resultado dos impactos que as
tecnologias trouxeram a sociedade, que impulsionaram novas formas de relacdo e de
comunicacdo, modificando o dia a dia das pessoas. De acordo com Valente (2014, p.
142):

A presenca das tecnologias digitais de comunicacdo e educacgédo (TDICs) no
nosso dia a dia tem alterado visivelmente 0os meios de comunicacdo e como
nos comunicamos. As possibilidades e o potencial que essas tecnologias
oferecem para a comunicacg&o s&o enormes. E possivel vislumbrar mudancas
substanciais nos processos comunicacionais, alterando a maneira como
recebemos e acessamos a informacao.

Nao é de agora que as TDIC vém influenciando a educacao, impactando
no processo de ensino-aprendizagem e também ndo € nova a discussdo sobre as
dificuldades em trabalhar os recursos tecnoldgicos nas escolas publicas de ensino,
até mesmo pela questdo cultural dos professores e, principalmente, pela questédo
social e econbmica dos alunos, e quando se direciona a discusséo para a inclusdo
digital de estudantes com deficiéncia as escolas apresentam historicamente algumas
fragilidades que ao invés de incluir eles acabam sendo excluidos. Com relacdo as
dificuldades dos professores em trabalhar com as TDIC em suas aulas, faz-se
necessario destacar que a maioria vem de uma geracao de diferentes faixas etarias
gue se interagem no dia a dia com pessoas das geracdes: Baby Boomers (1940-
1960), X (1960-1980), Y (1980-1995), Z (1995-2010) (QUINTELLA, 2018).

Para o autor, o modelo industrial de ensino vem se modificando desde
metade do século XX em consequéncia do avanco das TIC, principalmente com a
proliferacdo das midias digitais. A sala de aula fisica modifica-se para a virtualidade,
pois 0 que era ensinado na sala de aula foi além do espaco fisico, visando chegar até
aos alunos, e os professores necessitam acompanhar esse mundo da conectividade
(QUINTELLA, 2018).

Prenscky (2001) explica que os imigrantes digitais sdo as geracfes que
nasceram em um periodo analogico, ou seja, antes de 1981, ainda estdo atrelados ao
uso de livros, papel, jornais, etc., esses vao sempre precisar se adequar ao contexto
das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo. Enquanto os nativos digitais, por
terem nascidos em contexto em que a tecnologia digital esta imersas no dia a dia,

terdo facilidades para lidar com as TDIC. De acordo com Prenscky (2001, p. 58):
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Os alunos de hoje +do maternal a faculdade z+representam as primeiras
geragdes que cresceram com esta nova tecnologia. Eles passaram a vida
inteira [...] usando computadores, videos games, celulares e todos o0s outros
brinquedos e ferramentas da era digital.

Sancho et al S FRPSOHPHQWD GL]Hdrargds eT XH 3F
jovens crescem em ambientes altamente mediados pela tecnologia sobretudo a audio
visual e a digital. Os cenarios de socializacdo das criancas e jovens de hoje séo
PXLWRV GLIHUHQWHY GRV YLYLGRVY SHORV SDLV H SURIHYV

E importante ressaltar que essas novas formas de relagdes, advindas dos
avancos das tecnologias, impactam diretamente e exigem novas formas
(metodologias) no processo de ensino e de aprendizagem no contexto educacional.
E, consequentemente, exige dos professores novas préticas pedagodgicas por meio do
uso das TDIC (NUNES et al. 2018).

Portanto, ao refletir sobre as tecnologias na educacdo, é importante
destacar que essa integracdo exige transformacfes nas concepcfes pedagogicas
vigentes no espaco escolar. E que, além disso, € necessario que sejam repensadas
as metodologias utilizadas no processo de ensino e aprendizagem e, assim, criar
NOvVOS meios que possam ser capazes de (re)construir conhecimentos significativos
mais proximos da realidade da geracdo das criancas e dos adolescentes atuais,
utilizando-se das TDIC que ja fazem parte do cotidiano desses alunos. Assim, 0 Uso
das TDIC na préatica pedagdgica torna-se necessario para que se alcance a
aprendizagem dos alunos, dentro e fora do espaco fisico, a escola (BALADELI et al.,
2012).

Valente (2014) destaca a importancia de entender a relacdo das TDIC com
a pratica pedagogica dos professores, a partir de um contexto macro (sociedade
como todo), ou seja, das relagdes sociais e em um contexto mais especifico (micro), o
contexto escolar. As TDIC apresentam o entendimento de que a fungédo das
tecnologias de informacdo e comunicacdo € de transpor e de intervir nas relacées
entre os sujeitos. Nesse sentido, as tecnologias digitais sédo as ferramentas que a
internet traz que irdo mediar a comunicacdo e a informacdo nos processos de
relacbes entre o0s sujeitos e entre varias sociedades, por romper barreiras

geograficas, culturais e sociais.
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Diante do exposto, destaca-se, na discussao, autores que focaram suas
pesquisas sobre os fatores que movimentam o contexto social a partir de seus
processos historico e, simultaneamente, correlacionam com o contexto escolar. Os
autores Coll e Monereo (2010); Coll, Mauri e Onrubia (2010) discutem as
interferéncias do contexto social a partir do resgate histérico correlacionando com o
contexto educacional. As contribuicbes deles s&o fundamentais para explicar as
transformacdes que ocorrem na sociedade em todos os aspectos, sejam eles sociais,
politicos, econdmicos, culturais e etc.

Sem duvida os avancos das tecnologias na sociedade da informacgéo
refletiram na educacao, até mesmo porque a educacédo tem o papel de formar para
cidadania e a qualificacdo do individuo para o desenvolvimento econdmico, social,
politico, cultural, etc. de uma determinada e/ou diferentes sociedades.

Sancho et al. (2006, p.19) chamam a atencdo ao enfatizar que a principal
dificuldade para transformar a educacdo com uso das diferentes tecnologias e
LQIRUPDomR H FRPXQLFDomR 2V DXWRUH\ HI[LSAXOWG/MDEPH TS
transformar os contextos de ensino com a incorporacdo de tecnologias diversificadas
de informacdo e comunicacdo parece se encontrar no fato de que a tipologia de
HQVLQR GRPLQDQWH QD HVFROD pPdrtah@®W\esodhtiuir @fe SUR I F
modelo analégico é fundamental para que a pratica pedagdgica atenda uma geragao
gue se comunica de diferentes formas mediadas pelas tecnologias conforme ja
alertava Presnsky (2001).

As tecnologias fizeram e fazem parte do campo educacional, e todos os
professores, mesmo com suas limitagdes, tiveram e/ou estdo tendo que integrar as
TDIC a sua pratica pedagogica para oportunizar aos alunos a aprendizagem. E bem
perceptivel, no cenario que o mundo encontra-se hoje, que as tecnologias, tornaram-
se a principal ferramenta para levar o ensino aos alunos em tempos de
distanciamento social, devido a pandemia da Covid-19.

Os professores que tinham pouco ou nenhum conhecimento sobre as
tecnologias tiveram que se adaptar a usar as TDIC, e comecar a planejar aulas
mediadas por ferramentas tecnoldgicas em simultdneo, em que aprendem a

manusea-las. Infere-se que essa confluéncia da pratica pedagogica analogica e digital
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torna-se um processo complexo, pois exige planejamento, ter conhecimentos técnicos
e para isso € preciso pensar, agir, fazer, saber, etc. (QUINTELLA, 2018).

O que se observou, € que os imigrantes digitais (professores) entendiam a
importancia das TDIC no processo de ensino e de aprendizagem, da Educacgéao a
Distancia (EAD), das metodologias ativas e outras formas de integrar as tecnologias
na praxis docente. Entretanto, foi diante de uma contingéncia, um fato novo, como o
isolamento social, que ocorreu em virtude da pandemia da Covid-19, que tiveram que
repensar sua pratica pedagogica para garantir aos alunos as atividades escolares,
gue naquele momento, o espaco fisico (escola) deveria ser trocado pelo virtual
(TDIC).

A partir de entédo, o professor deparou-se com a necessidade de reinventar
sua prética docente para que atender ao contexto pandémico, no qual as TDIC
tornaram-se essenciais para 0 engajamento pedagdgico entre os docentes e
discentes sem necessariamente estarem em um espaco fisico, reinventando novas

possibilidades de aprender e ensinar.

2.2.1 As TDIC na Base Nacional Comum Curricular e no Docu mento Curricular

do Territério Maranhense

A insercdo das TDIC no contexto escolar apresenta-se por meio de
inUmeras possibilidades que favorecem a comunicacdo e a informacdo que
contribuem para o processo de ensinar e de aprender. Dessa forma, cada vez mais as
TDIC vém sendo incorporada na prética docente, tornando-se um dos
meios/estratégias capazes de levar os alunos a desenvolverem suas habilidades e
competéncias.

Nesse sentindo, é importante que se entenda como as TDIC vém sendo
abordada no processo de ensino e de aprendizagem dos alunos da Educacao Basica,
por meio da analise e reflexdo de dois documentos fundamentais. O primeiro é a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o segundo € o Documento Curricular do
Territério Maranhense (DCTMA), visto que esses documentos objetivam nortear a

pratica docente, considerando que as TDIC podem contribuir, quando inseridas nas
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aulas, a fim de promover aprendizagens significativas, principalmente quando
alinhadas a realidade do aluno.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que ja era
preconizado na LDB, Lei de n.° 9.394/96, e no PNE (2014/2024), para estabelecer
orientagdes para uma organizacdo educacional voltada ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades. Conforme os autores, Duarte et al. (2020, p. 22)
FDUDFWHUL]DP R GRFXPHQWR FRPR 3QRUWNKD®GRUGRDW H UL
brasileiro, e os desafios das politicas educacionais sdo de garantir que os estados e
0s municipios elaborem seus curriculos tendo um ndcleo comum curricular,
FRQVLGHUDQGR WDPEpP HVSHFLILFLXHHGIDVIORAMDLYLED BRH
as aprendizagens com os devidos objetos de conhecimentos (conteudos) que serdo
desenvolvidos a partir das competéncias educacionais dirigidas através da praxis
docente.

O referido documento destaca a importancia de considerar a Cultura Digital na
formacdo do cidaddo, e que a escola deve oportunizar vivéncias nas préaticas de

ensino que contemplem o uso das TDIC, conforme a BNCC é preciso:

Considerar, ainda, que a cultura digital tem promovido mudangas sociais
significativas nas sociedades contemporaneas. Em decorréncia do avanco e
da multiplicacdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo e do
crescente acesso a elas pela maior disponibilidade de computadores,
telefones celulares, tablets e afins, os estudantes estdo dinamicamente
inseridos nessa cultura, ndo somente como consumidores. Os jovens tém se
engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se
diretamente em novas formas de interacdo multimidiatica e multimodal e de
atuacéo social em rede, que se realizam de modo cada vez mais agil. Por sua
vez, essa cultura também apresenta forte apelo emocional e induz ao
imediatismo de respostas e a efemeridade das informac®es, privilegiando
andlises superficiais e 0 uso de imagens e formas de expressdo mais
sintéticas, diferentes dos modos de dizer e argumentar caracteristicos da vida
escolar (BRASIL, 2017 P. 61).

O que requer das escolas praticas desafiadoras para atender o contexto da
sociedade contemporanea, contribuindo dessa forma com a formacé&o integral dos
estudantes. Por isso, é fundamental a oferta de diferentes linguagens que possibilitem
a comunicacéo e informagé&o entre os estudantes/professores, assim como construir a
autonomia dos alunos para que se tornem mais engajados e protagonistas da cultura
digital e que isso seja benéfico para o seu convivio social. Sobre os desafios que a

escola tem na formacéo integral dos alunos, o documento destaca que:
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E importante que a instituicho escolar preserve seu compromisso de
estimular a reflexdo e a andlise aprofundada e contribua para o
desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em relacdo ao
contelido e a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais. Contudo, também
€ imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as novas
linguagens e seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades de
comunicacdo (e também de manipulacdo), e que eduque para usos mais
democraticos das tecnologias e para uma participacdo mais consciente na
cultura digital. Ao aproveitar o potencial de comunicacao do universo digital, a
escola pode instituir novos modos de promover a aprendizagem, a interacéo
e o compartiihamento de significados entre professores e estudantes
(BRASIL, 2017, p. 63).

Nessa perspectiva, as instituicbes de ensino devem garantir, por meio da
relacdo entre o conteuddo e as tecnologias, o aprimoramento das diferentes
linguagens, possibilitando a comunicacdo no mundo digital. Assim, compreende-se
gue a escola deve criar diferentes métodos que envolvam as TDIC, a fim de promover
aprendizagens significativas.

No decorrer do texto tem se observando destaques para que o aluno
alcance aprendizagens significativas. Desse modo, € importante que o professor,
assim como os demais profissionais da educacao, saiba seu significado para poderem
planejar e desenvolver praticas pedagdgicas que objetivem resultados positivos e
contribuicbes para a vida social dos alunos. Moreira (2012, p. 2) define que a
aprendizagem significa:

Se caracteriza pela interac@o entre conhecimentos prévios e conhecimentos
novos, e que essa interacao é nao literal e ndo arbitraria. Nesse processo, 0s

novos conhecimentos adquirem significado para o sujeito e os conhecimentos
prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva.

O autor baseia-se no conceito classico de aprendizagem significativa
apresentada pelo tedrico Ausubel (1918/2008), destacando na discussdo a
epistemologia do seu conceito, chamando a atencdo para o entendimento da
estrutura cognitiva definida por Ausubel, assim como as condi¢cdes para acontecer a
aprendizagem significativa dos sujeitos. Para tanto, enfatiza dois pontos
fundamentais: o material de aprendizagem deve potencialmente significativo e,
consequentemente, o aluno deve ter predisposi¢céo para aprender (MOREIRA, 2012).

Os autores trazem uma discussdo que pode ser interpretada na BNCC, pois o
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documento deixa bem claro os diferentes meios que potencializam uma

aprendizagem significativa, através do uso das TDIC:
As praticas de linguagem contemporaneas ndo sé envolvem novos géneros e
textos cada vez mais multissemioticos e multimidiaticos, como também novas
formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir.
As novas ferramentas de edicdo de textos, audios, fotos, videos tornam
acessiveis a qualguer um a producdo e disponibilizacdo de textos
multissemioticos nas redes sociais e outros ambientes da Web. Nao s6 é
possivel acessar conteldos variados em diferentes midias, como também
produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts, infograficos,

enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc. (BRASIL, 2017 p.
68).

Portanto, as praticas de linguagens apresentam-se de diferentes formas e
meios e, nesse sentido, as TDIC tornam-se aliadas dos objetivos de conhecimentos
para que se alcance a aprendizagem das criancas, adolescentes e dos jovens. Até
mesmo porque as TDIC ja séo algo que fazem parte do dia a dia dos estudantes.
Entdo, nada é novo para eles que nasceram em um contexto culturalmente englobado
pelos meios midiatico e digital.

Em resumo, as TDIC, na pratica pedagodgica dos professores, visam
promover uma aprendizagem significativa para a vida dos estudantes. Assim, o
professor deve implementar em suas aulas, metodologias de ensino ativas que
contribuam para o processo de ensino e de aprendizagem e isso deve ocorrer em
todas as etapas da Educacao Basica.

Mas, infelizmente, a Educacéo Basica publica ainda deixa algumas lacunas
gue devem ser preenchidas para que, de fato, aconteca a inclusdo digital nas escolas
publicas brasileiras. E preciso tornar acessiveis aos alunos e professores as TDIC, e
ainda se percebe a necessidade dos sistemas de ensino investir em formacéo
continuada para os professores para que eles se preparem para promover, desde o
ciclo de alfabetizacao (Infantil 11, 1° e 2° anos), o letramento e a alfabetizacao digital.

Em tese, a BNCC contempla que o desenvolvimento das competéncias e
das habilidades dos alunos por meio das TDIC deve ser feito de forma critica e
responsavel e que sua utilizacdo na pratica pedagogica das diferentes areas de
conhecimentos deve ocorrer de forma transversal e também de forma direcionada
com objetivo de desenvolver no alunado competéncias e/ou habilidades para o uso e
criagdo de TDIC. Isso é evidenciado na competéncia geral 5 da BNCC:
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Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagbes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017).

Infere-se que o uso das TDIC no processo de ensino e de aprendizagem
ndo se resume em apenas como meio (recurso) de ensino, mas sim utiliza-las na sala
de aula, objetivando que os alunos sejam capazes de construir conhecimentos sobre
as infinitas possibilidades das TDIC e como elas podem ser fundamentais na vida
pessoal e social, ou seja, preparar os alunos nao so para usarem as TDIC para fins
pessoais, mas profissionais também. Por isso, € importante que as TDIC sejam
imersas nas escolas para modificar a pratica pedagdgica dos docentes, que 0 ensino
e a aprendizagem sejam mediados para que os alunos alcancem uma aprendizagem
significativa (SILVA, 2017).

Em tese, a BNCC traz em seu texto a importancia de praticas pedagogicas
com o0 uso das TDIC que deve perpassar por todas as areas de conhecimentos
(linguagens, matematica, ciéncias naturais, ciéncias humanas e ensino religioso), ou
seja, transversalmente, promovendo, assim, a constru¢cdo de conhecimento e de
aprendizagens significativas.

Faz-se necessario, ainda, destacar que a partir da BNCC as redes de
ensino e as escolas devem construir seus curriculos alinhados a base, tendo em vista
gue traz aprendizagens essenciais que as criangas, adolescentes e jovens tém direto
de desenvolver ao longo da Educagéo Basica. A respeito da construcdo do curriculo,
Arroyo (2013, p. 13) destaca que:

O foco mais préoximo é no curriculo. Por qué? Na construcdo espacial do
sistema escolar o curriculo é o ndcleo e o espaco central mais estruturante da
funcdo da escola. Por causa disso, o territorio mais cercado, mais
normatizado. Mais também o mais politizado, inovado, ressignificado. Um
indicador é a quantidade de diretrizes curriculares para a Educacéo Bésica,
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, Ensino Médio, EJA,
educacdo do campo, indigena, étnico-racial, formagdo de professores etc.
Quando se pensa em toda essa diversidade de curriculos sempre se pensa

em suas diretrizes, grades, estruturas, nucleos, carga horéaria; uma
configuracdo politica do poder (ARROYO, 2013 p. 13).

O autor chama atencéo para o foco que se vem dando a construcdo do
FXUUtFXOR VHMD HOH DR QtYHO QDFL¥W*QDOtFROR SBVUR’
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2013, p. 14). Ainda destaca o quanto vém crescendo as politicas nacional e
internacional, que vém avaliando como o curriculo esta sendo (re)construindo para
contribuir no processo de ensino e de aprendizagem na sala de aula. E isso é
observado nas avaliagdes de aprendizagens (internas e externas). O que se entende
que se o indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica (IDEB) n&o esta avancando
tem que ver o que esta sendo trabalhado nas salas de aulas, que intervencdes devem
ser planejadas para alcancar a aprendizagem dos alunos. Conforme o autor:

As politicas, diretrizes e normas coincidem na priorizacdo de curriculos

baseados em competéncias, nas avalia¢cdes de resultados, na pressao sobre

0s docentes, seus compromissos e responsabilidades. Coincidem na sua

exposi¢cdo ao massacre da midia das escolas, dos mestres, coletivos e alunos
com baixos desempenhos (ARROYO 2013, p. 50).

A linha de discussdo pode ser percebida nas politicas atuais da base
nacional e nas construgbes dos curriculos que os estados e municipios devem
(re)elaborar para garantir as aprendizagens essenciais durante as etapas da
Educacdo Basica. Ap6s a promulgacdo da BNCC (2017), em 2018, conforme
orientacdo do referido documento, os estados, em regime de colaboracdo com os
municipios, comecaram a (re)construcao dos curriculos da Educacdo Infantil e do
Ensino Fundamental alinhado as propostas trazidas pela BNCC.

Nesse processo de construcdo dos curriculos, vamos aqui falar um pouco
como ocorreu no estado do Maranhdo e nos municipes. Foi a partir do documento da
BNCC, originou-se o Documento Curricular do Territério Maranhense (DCMTA) que
por sua vez foi elaborado por meio da Secretaria da Educacdo do Estado do
Maranh&o (SEDUC), em parceria com a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo do Maranh&o (UNDIME-MA), Unido Nacional dos Conselhos Municipais de
Educacdo do Maranhdo (UNCME-MA) e o Conselho Estadual de Educacdo do
Maranhdo (CEE-MA), servindo de base para a realizagdo dos projetos politicos
pedagdgicos de escolas publicas e privadas do estado (BRASIL, 2019).

Mediante o que se estabelece na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o
estado do Maranh&o frisou em seu Documento Curricular do Territorio Maranhense

(DCTMA) tais consideracoes:
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Houve uma preocupacéo em dialogar com as diferentes regifes do territério
maranhense, a fim de considerar a contextualizacdo das aprendizagens,
observando as caracteristicas geograficas, demogréaficas, econ6micas e
socioculturais do estado, bem como temas integradores que se relacionam
com a vida humana em escala local, regional e global, definidos na BNCC.
Dessa forma, buscou-se respeitar e valorizar a autonomia pedagodgica, a
identidade e a diversidade de cada localidade, sem subtrair ao educador um
documento balizador de suas praticas pedagdgicas (BRASIL, 2019, p. 5).

O Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMA) objetiva preservar

a cultura local de cada regido do seu estado, garantindo aos seus estudantes a

pluralidade local, consoante as respectivas competéncias exigidas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a qual visa a:

Valorizacdo das diversidades de saberes e vivéncias culturais e busca

apropriar-se de conhecimentos e experiéncias possibilitando a crianga

entender as relacdes proprias do mundo em prol da cidadania e ao seu

projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade (BRASIL, 2017, p.9).

Mediante a essa competéncia, o Documento Comum Curricular do Territorio
Maranhense (DCTMA) foi embasado e elaborado servindo de base para a construcéo
do projeto politico pedagogico (PPP) das instituicdes escolares, sejam elas publicas
ou privadas, direcionado para gestores, coordenadores, comunidade escolar e todo o
FRUSR GRFHQWH HP SURO j HGXFDomMRGIAHGEPE ARQ WL LG
formacdo humana em seus diferentes niveis e etapas de desenvolvimento,
contemplando criancas, adolescentes, adultos e idosos, homens e mulheres de todas
DV HWQLDV UHOLJL}HV SRVLO}HV VRFLDLY SROSWLFDV H
Libaneo et al. (2012, p.471) salienta que:
O curriculo é o desdobramento do projeto pedagdgico, ou seja, a projecdo
dos objetivos, orientacdes e diretrizes operacionais previstas nele. Mas, ao
pbr em prética esse projeto, o curriculo o realimenta e o modifica. Sup&e-se,
portanto, estreita articulacdo entre o projeto pedagdgico e a proposta
curricular, a fim de promover um entrecruzamento dos objetivos e estratégias
para o ensino *formulados com base na identificacdo de necessidades e
exigéncias da sociedade e do aluno, mediante critérios filoséficos, politicos,
culturais e pedagogicos =+ com experiéncias educacionais a ser

proporcionadas aos alunos por meio do curriculo. (LIBANEO et al., 2012 p.
471).

Para os autores, o curriculo deve considerar as especificidades da
comunidade escolar (aspectos sociais, culturais, econdémicos, etc.) e do aluno

(cognitivo, fisico, social, cultural etc.) para que as estratégias de ensino sejam
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eficazes, alcancando, assim, os objetivos de aprendizagem propostos no curriculo e
gue estejam articulados com o PPP da instituicdo de ensino (MENDES et. al, 2014).

Em consonancia com a ideia dos autores, foi identificado que o DCTMA
destaca preocupacdo com indicadores sociais educacionais, como o Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) que avancou de forma timida e que sédo grandes 0s
desafios para as redes de ensino nos anos vindouros, dentre os piores indices estédo
D WD[D GH DQDOIDEHWLVPR QR HVWDIGR SRHODEURQE&R R B
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Com relacéo a esse ponto, a BNCC chama atencao para que as TDIC sejam
inseridas no processo de ensino e de aprendizagem, que € preciso que as escolas
entendam que a sua utilizagdo ndo deve se resumir somente com ideia de difundir o
conhecimento e da informagéo sem fronteiras. Assim & fundamental que as escolas
incluam nos processos pedagégicos as TDIC para promover a alfabetizacdo e o
letramento digital.

Diante do exposto, infere-se que tanto a BNCC como o DCTMA trazem uma
discusséo sobre a necessidade das instituicdes de ensino dialogarem sobre o uso das
TDIC na educacao e os desafios do cenario educacional atual. No caso da educacéo
maranhense fica bem claro que o letramento e a alfabetizacdo digital sdo um dos
grandes desafios para que a educacédo do maranhao avance (BRASIL, 2019).

O DCTMA deixa explicito o compromisso que o estado tem com a educacéo
maranhense, quando traz as competéncias gerais da BNCC que devem ser
desenvolvidas pelas redes de ensino do territorio maranhense. Dentre as 10
competéncias destacam-se a comunicacao e cultura digital, ndo desconsiderando as
demais. A énfase as essas duas competéncias da-se por estarem diretamente
relacionadas ao uso das TDIC na constru¢do do conhecimento e no desenvolvimento
de habilidades na formagéo integral dos alunos.

Outro aspecto relevante nos documentos em discussdo € a transversalidade
dos temas integradores no curriculo. Nessa direcdo, a BNCC trata das tematicas que
perpassam 0S componentes curriculares e devem ser contemplados nos seus
curriculos e nos PPP das instituicbes de ensino. Isso significa que as escolas, assim
como as diferentes esferas de ensino, tém autonomia e competéncia para inserir nos

seus curriculos propostas pedagogicas que tratam de temas contemporaneos, sejam
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eles de abordagem local, regional e/ou mundial, e que essa abordagem na pratica
pedagdgica deve ocorrer preferencialmente transversalmente.
O DCTMA destaca que:

Os temas integradores chegam a escola com maior ou menor intensidade de
acordo com o contexto local e a historia de seus sujeitos. Em algumas
localidades podem surgir temas completamente inusitados e que devem, por
sua relevancia social, ser igualmente incorporados ao curriculo escolar. Estao
presentes transversalmente nos contetdos dos componentes curriculares
bem como compdem a parte diversificada do curriculo com temas que

surgem da realidade social da escola, do bairro, do municipio, da regido e do
estado (BRASIL, 2019 p. 31).

Assim, a construcdo do planejamento pedagodgico deve contemplar
conhecimentos que vao além do que estd no DCTMA, a escola por sua vez no PPP
tem o papel de contemplar conhecimentos que se apresentam na escola e ao seu
redor. O referido documento destaca muito bem a necessidade de um curriculo vivo,
ou seja, que considere 0 que esta no contexto escolar, como as comunidades, as
diversas culturas etc. (BRASIL, 2019).

Para os autores Libaneo et al. (2012, p. 347) essas consideracoes
precisam estar contempladas no curriculo e no Projeto Pedagdgico-curricular,
denominacéo do PPP dada pelos autores. Destacam que:

E um documento que reproduz as intencdes e o modus operandi da equipe
da escolar, cuja viabilizacdo necessita das formas de organizacao e de
gestdo. Nao basta ter o projeto; € preciso que seja levado a efeito. As préticas
de organizacdo e de gestdo. N&o basta ter o projeto; é preciso que seja

levado a efeito. As praticas de organizacdo e de gestdo executam o processo
organizacional para atender ao projeto.

O que infere afirmar que o PPP é um documento que deve tracar as
estratégicas, ou seja, deve sinalizar o caminho que a escola deve seguir, qual seu
objetivo e aonde chega. Exatamente, por isso, ndo deve se resumir somente ao fazer,
mas também como fazer para que todos os alunos alcancem a aprendizagem.

Retomando a andlise do DCTMA, o documento ainda trata dos temas
integrados que devem ser trabalhados nos diferentes componentes curriculares da
Educacdo Basica. Conforme preconiza a BNCC (2017), sao tematicas
contemporaneas que estao na vida dos sujeitos, contribuindo para o desenvolvimento

integral, nas diferentes dimensdes: cognitiva, politica e ética, assim o0s temas
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integradores devem perpassar 0s objetivos de aprendizagem dos diferentes
componentes curriculares da Educacéo Basica.

A saber, sao eles: Educacao em Direitos Humanos e o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA); Educacado para o Transito; Educacdo Ambiental; Saude e
Educacdo Alimentar e Nutricional; Processos de Envelhecimento, Respeito e
Valorizag&o do Idoso; Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais e Ensino de Historia
Africana e Indigena, Diversidade Cultural; Vida familiar e Social, Educacdo para as
Relacdes de Género; Trabalho, Ciéncia e Tecnologia; Educacdo Financeira e Fiscal e
Orientagéo para o Consumo. Temas fundamentais para a formagéo ética dos alunos
gue contribuirdo para o desenvolvimento enquanto cidadao critico e reflexivo,
construindo uma identidade e também no modo de agir com as relacbes com outros
(BRASIL, 2019).

Destaca-se a atencao para a discussao do tema gerador 8 (oito) que trata
das Tecnologias no tema Trabalho, Ciéncia e Tecnologia, por contemplar o uso das
TDIC, visando competéncias e habilidades para as relages com o outro de forma
ética e com respeito, assim como preparar os estudantes para o mercado do trabalho
contemporaneo. O documento enfatiza que:

Uma educacdo que instrumentaliza para a vida ndo pode deixar de lado o
tema trabalho, ciéncia e tecnologia. Com o0s conhecimentos tecnoldgicos e

cientificos, resolvemos o problema do acesso a uma cidadania plena, a
cultura, ao saber, ao trabalho (BRASIL, 2019 p. 35.).

Em tese, o tema transversal que trata das tecnologias relaciona-se com o
mundo do trabalho e da ciéncia, definindo o papel da escola preparar os alunos para
o futuro além da escola, para que ele concretize seus sonhos pessoais e ingresse no
mercado de trabalho. O DCTMA ainda reforga que:

A escola como l6cus das aprendizagens precisa incorporar saberes
indispensaveis a vida contemporénea: acessar, analisar, compreender,
sistematizar, produzir, selecionar, decidir, dominar instrumentos tecnoldgicos
e estar aberto ao que aparecer de novo e revolucionario. Tudo isso atrelado a

valores éticos e sociais, sem desperdicar a vida real que esta fora dos
aparatos tecnolégicos e virtuais (BRASIL, 2019 p.36).

Aqui o documento refere-se a necessidade da escola nédo deixar de
considerar a dinamica social e histérica que acontece fora dos seus muros, as

mudancas que acontecem na ciéncia, no mundo trabalho, principalmente como as
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tecnologias vém avancando e contribuindo para a sociedade global. Assim, essas
dimensdes devem ser articuladas com o curriculo escolar, pois 0S processos
histéricos do dia a dia dos alunos devem estar imersos no processo de ensino e de
aprendizagem.
Dessa forma, é primordial que as instituicbes de ensino tenham um
curriculo que garanta o ensino e a aprendizagem sobre os aspectos referentes a
ciéncia, ao trabalho e a tecnologia. O docente deve desenvolver praticas de ensino
gue os alunos tornem-se protagonistas do seu proprio processo de aprender.
Trazendo essa discussao para o processo de ensino e de aprendizagem dos alunos
com deficiéncia, o documento ressalta que, por mais que se tenha avancado no
processo de inclusdo, ainda ha necessidade de mudancas na praxis docente.
E necessario, antes de tudo, uma transformacdo na postura, nas atitudes e
na mentalidade dos professores e de toda comunidade escolar, de tal forma
gue estes aprendam prioritariamente a lidar a conviver com as diferencas. Um

espaco educacional que tem isso muito bem estabelecido oferece toda a
condicdo de realizar a inclusdo (BRASIL, 2019, p. 37).

O documento supracitado, destaca que as instituicbes de ensino tém
autonomia para adaptar, assim como flexibilizar os seus curriculos a fim de
atenderem as especificidades dos alunos com deficiéncia. Destaca a necessidade de
metodologias e recursos de ensino diferenciados e que atendam a esse publico,
promovendo, dessa maneira, o desenvolvimento da aprendizagem deles. Nesse viés,
guando o documento destaca metodologias e recursos de ensino que atendam cada
deficiéncia dos discentes, quer dizer que as instituicbes de ensino devem trabalhar
com as metodologias ativas e tecnologias assistivas.

Nessa premissa, considera-se a necessidade das instituicdes de ensino,
em especial as da Educacao Basica, ofertar e ampliar as oportunidade de ensino e de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia por meio das tecnoldgicas assistivas.
Nessa direcdo, a proxima subsecdo trata contribuicbes das TDIC e da Tecnologia
Assistiva no AEE, em uma perspectiva de eliminar barreiras que impendem a 0 uso

das tecnologias nos processos pedagdgicos dos alunos com deficiéncia.
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2.3 TDIC e a Tecnologia Assistiva, configuracdes e perspectivas no AEE

Na atual era das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo é
preciso que os professores modifiquem sua pratica de ensinar para que possam
desenvolver as habilidades dos alunos (nativos digitais), e que todos tenham as
mesmas condi¢des de acesso e de interacdo com 0s recursos tecnoldgicos, como: o
computador/notebook, o celular, o tablet, aos games, aos materiais pedagdgicos
adaptados e aos softwares que der acessibilidade aos alunos com deficiéncia
(PRENSCKY, 2001).

Nessa perspectiva, faz-se necessario saber como a acessibilidade aos
recursos tecnoldgicos, assim como 0s servicos e as estratégias, configuram-se na
escola, e como sdo garantidos aos alunos com deficiéncia. Assim, buscou-se saber o
gue diz a Resolucdo CNE/CEB n.° 4, de 2 de outubro de 2009. Esta determina que as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
Educacédo Basica, definindo no art. 2°, que o AEE aos alunos com deficiéncia ocorra
GD VHIXLQWH IRUPD 3:FRPSOHPHQWDR GRVBEOXRARHRRWD BH
disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminam as
barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua
DSUHQGL[BRASIR, 2009, p.1).

A referida resolucéo ainda define que seja assegurado a esse publico de
alunos um curriculo acessivel, assim como o sistema de informacdo e comunicacao
deve apresentar recursos de acessibilidade aos estudantes com deficiéncia,
oportunizando a todos o0 acesso e condi¢cdes que proporcionem o desenvolvimento da
aprendizagem. Tal garantia € colocada, logo em seguida, no Plano Nacional de
Educagcdo (PNE 2014- QR DUWLJR 2 QR LQFLVR 9,, DR Gl
humanistica, cientifica, c XOWXUDO H WHFQROyYJLFD GR SDtV"™ %5%$6,.

Conforme Herrera et al. (2015) ressalta que o PNE foi resultado de uma
luta por um sistema inclusivo no Brasil que resultou na aprovacéao da lei 13.005/2014.
Portanto, os documentos aqui tratados deixam bem claro que as instituicbes de
ensino devem desenvolver um conjunto de acBes/estratégias, que rompam barreiras,

possibilitando, assim, a inclusdo educacional a esses alunos, assim como deve
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promover o0 acesso as ferramentas tecnoldgicas para haver inclusdo digital e
principalmente social.
O Decreto n.° 7.611 de 17, de dezembro de 2011, que trata da Educacao
Especial e o AEE, estabelece no seu artigo 5°, 84° que:
A producéo e a distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade e
aprendizagem incluem materiais didaticos e paradidaticos em Braille, audio e
Libras Brasileira de Sinais-LIBRAS, laptops com sintetizador de voz, software

para comunicacdo alternativa e outras ajudas técnicas que possibilitam o
acesso ao curriculo (BRASIL, 2011, p. 2).

Portanto, a acessibilidade € uma obrigatoriedade que os alunos com
deficiéncia devem usufruir dessa garantia legal, para que eles consigam ter
autonomia no processo de ensino e de aprendizagem, que interfiram positivamente
no seu projeto de vida. Contudo, mesmo diante de tantas garantias legais, as escolas
publicas brasileiras ainda estdo distantes de realizar a inclusdo educacional de
qualidade e equitativa para esses estudantes. E preciso que as instituicbes de ensino
sanem as lacunas nos curriculos escolares e na praxis docente para com o
desenvolvimento integral dos alunos com deficiéncia, seja ela intelectual, auditiva,
visual, com Transtornos Invasivos (TEA), etc.

Nesse sentido, a atuacéo pedagogica do professor com esses alunos, além
da necessidade de estratégias de ensino que atendam as suas diferentes
deficiéncias, precisa dispor de recursos de ensino (tecnologias) para desenvolverem
suas atividades pedagdgicas. Portanto, o uso do computador/notebook, internet e
software trazem ao professor novas praticas pedagogicas; e para 0 aluno com
deficiéncia, oportunidades de romper barreiras e desenvolverem-se cognitivamente,
ultrapassando os limites fisicos, tornando-se capazes de relacionarem com o outro
(NUNES et al., 2018).

Mas é importante destacar ser preciso que o professor consiga mediar
esse processo de exploracdo das diversas tecnologias para que o aluno com
deficiéncia construa sua autonomia. A mediacao para o uso das TDIC no processo de
ensino e de aprendizagem permite ao aluno o desenvolvimento de suas habilidades e
competéncias, possibilitando aprendizagens significativas.

Faz-se necessario enfatizar que o papel do professor e do aluno na

interacdo com as TDIC deve ter um proposito pedagogico, devendo haver pesquisas,
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dialogo, debate, resolucbes de problemas e outras formas que instiguem a criticidade
e reflexdo do aluno. Portanto, o uso das TDIC deve proporcionar aos alunos com
deficiéncia meios que facilitem a aprendizagem com a finalidade de potencializar o
desenvolvimento integral (cognitivo, psicossocial, cultural, etc.) deles (VALENTE,
2014).

Assim, é fundamental que a pratica de ensino considere as peculiaridades
de cada um, para serem de fato inclusos no processo de ensino-aprendizagem. Com
UHODomR D HVVH DVVXQWR ORUDQOQ BV GGLH UHQHC
oferecendo o que ndo € proprio dos curriculos da base nacional comum, mas proprio
GD UHDOLGDGH H GR FRQWH[WR GR DOXQR"’

Portanto, o desenvolvimento das habilidades dos alunos com deficiéncia
esta atrelado a mediacdo do professor, de que forma ele ira conduzir o processo de
ensino-aprendizagem e, sem duavida, é preciso que as peculiaridades desses alunos
sejam consideradas, para que o professor fagca as escolhas dos recursos
tecnoldgicos, meios didaticos, a linguagem que atendam as necessidades de cada
individuo.

E um processo dificil, mas quando o professor se propbe a fazer sua
pratica pedagodgica respeitando as diferencgas e, principalmente, considerando-as no
seu planejamento e na execucdo didatica, ele consegue escolher o0s recursos
adequados e as estratégias viaveis para que esse estudante com deficiéncia
desenvolva suas potencialidades (HERRERA, et al. 2015).

Essa acdo pedagdgica, associada as TDIC, consegue transformar e
alcancar a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, por novas praticas pedagodgicas
inovadoras capazes de fazer com que eles participem dos processos pedagdgicos
com uso das TDIC (notebook adaptado, mouses adaptados, telas acessiveis, jogos
de lOgica, etc.). Com certeza, a mediacdo do professor, nesse processo de
desenvolvimento do conhecimento, contribuira significativamente para a construcao

da autonomia do estudante com deficiéncia.

2.3.1 Salas de Recursos Multifuncionais e as Tecnologias Assistivas: interface para o

processo de ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia
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As politicas de incluséo brasileira demonstram cada vez mais que as TDIC
e Tecnologia Assistiva vém ganhando espac¢o no ambiente escolar e, sem duvida, tém
sido fundamentais para contribuir no processo de ensino e de aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, possibilitando aos estudantes das escolas publicas condi¢cdes
de desenvolverem suas habilidades cognitivas, afetivas e sociais, assim como a
interagdo com os outros individuos com e/ou sem deficiéncia.

Nesse sentido, esse subcapitulo traz reflexdes sobre a importancia das
Tecnologias Assistivas no desenvolvimento das praticas pedagogicas dos professores
do AEE nas salas de recursos multifuncionais, chamando atencdo para diferentes
maneiras que auxiliam no processo de ensino e de aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia.

E necessario entender o conceito Tecnologias Assistivas. De acordo com
CALHEIROS (2018) a TA tem diversos conceitos, mas no Brasil o CAT que foi criado
em 2006 é responséavel pela conceituagdo, reformulacéo e organizacdo em todo pais.
Assim, o Comité de Ajudas Técnicas - CAT (2007) conceitua como:

Tecnologia Assistiva é uma area de conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou

mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e incluséo social (BRASIL, 2007).

Nessa perspectiva, a Tecnologia Assistivas com fins pedagdgicos deve
possibilitar condicbes, assim como ampliar diversas possibilidades do estudante com
deficiéncia desenvolver suas atividades pedagdgicas. Desse modo, compreende-se
gue as Tecnologias Assistivas foram desenvolvidas para oportunizar as pessoas com
deficiéncia a acessibilidade aos diversos recursos tecnoldgicos, como, por exemplo:
leitores de tela e ampliadores de imagem, o Hand Talk que € um aplicativo que traduz
textos e voz em libras, o Be My Eyes, Bengala Eletrbnica, Pernas Robdtica, recursos
para mobilidade, localizacdo, sinalizacdo, mobiliarios para atender as especificidade
dos alunos, etc. (BRASIL, 2007).

E importante destacar que as Tecnologias Assistivas ndo se resumem
somente aos recursos fisicos tecnoldgicos, mas devem ser vistas, também, no campo

educacional como metodologias e estratégias de praticas inclusivas, sendo
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fundamentais para o desenvolvimento da comunicacdo, da linguagem e da
interatividade dos alunos com deficiéncia e mobilidade reduzida. Portanto, todos os
materiais pedagogicos acessiveis as acdes e praticas pedagodgicas que promovam a
inclusdo de alunos com deficiéncia enquadram-se na definicdo de tecnologias
assistivas (CALHEIROS et al., 2018).

O autor Galvao Filho (2013) comunga da mesma definicdo quando afirma
gue a TA sdo o0s recursos, estratégias e servicos que visam desenvolver as
habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida e que,
consequentemente, proporcionardo aos estudantes que construam sua autonomia,
tornando-o capazes de romperem barreiras fisicas, sociais e outras. Pois com uso da
TA, os alunos com deficiéncia tém acesso aos diferentes meios de ensino que antes
nao tinham acesso devido suas limitacdes fisica, sensorial, cognitiva, etc.

Por meio das Tecnologias Assistivas 0s alunos com deficiéncia sao
capazes de desenvolver suas habilidades funcionais, por isso, é fundamental que as
escolas disponham desses recursos, assim como € importante que os professores
possam desenvolver as atividades com diferentes deficiéncias e, acima de tudo,
ocorra a inclusdo digital com esses alunos em diferentes contextos, ou seja, nao so
na escola, mas fora dela também, contribuindo, assim, para as rela¢cdes sociais.
%HUVFK S GHILQH TXH 3D 7% GHWH WDEKPt CGHLQRW AX
promovera a ampliacdo de uma habilidade funcional deficitaria ou possibilitara a
realizacdo da funcdo desejada e que se encontra impedida por circunstancia de
GHILFLrQFLD RX SHOR HQYHOKHFLPHQWR"~

Portanto, essa incorporacdo das tecnologias também é condicao
necessaria que garante a acessibilidade dos alunos aos processos pedagogicos da
escola. No entanto, isso ndo deve se limitar somente as questfes arquitetdnicas da
escola, pois vai muito além, trata-se de algo mais amplo, ou seja, tudo e qualquer
forma que der condicbes de igualdade que permitam realizar qualquer atividade
escolar. Sem duvida as Tecnologias Assistivas tém sido fundamentais para que esses
estudantes construam sua autonomia e aprendizagens significativas, ndo apenas no
ambito educacional, mas em toda sua vida.

Trazer essa discussdo para 0 seu uso nas escolas publicas numa

perspectiva de inclusdo exige muito mais que as leis, resolu¢cbes e decretos
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determinam, é preciso mudancas nos meétodos de formacgdo escolar dos cidadaos,
pois essas mudancas devem ocorrem na praxis de ensino. A propria Politica Nacional
de Educacao Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008 ja previa a
necessidade de politicas publicas que contemplem todos os alunos,
independentemente de suas limitacbes fisicas, psico e/ou motoras. O referido
documento visa:
Assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas
de ensino para garantir. acesso ao ensino regular, com participacao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino,
transversalidade da modalidade de educacdo especial desde a Educacéo
Infantii até a Educacdo Superior, oferta do atendimento educacional
especializado, formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a incluséo,
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos

transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e informacdo e articulagéo
intersetorial na implementacao das politicas publicas (BRASIL, 2008).

Em resumo, ainda sob a otica deste documento, a inclusdo deve acontecer
desde a infancia da crianca até sua fase adulta, quando ja esta no ensino superior.
Mas, na prética, no chdo da escola, € notério que ainda ha muito a fazer para garantir
essa acessibilidade preconizada nas leis, decretos e resolugbes. Essas mudancas
gue visam a inclusdo so6 irdo acontecer, de fato, quando os sistemas de ensino, a
escola e, principalmente, o professor rever os métodos e as estratégias de como a
educacdo inclusiva esta sendo desenvolvida na escola. E preciso que as escolas
revejam seus curriculos e tornem-nos mais inclusivos, reconhecendo as diferencas
existentes no chdo da escola. Pois assim, serdo possiveis praticas pedagogicas
inclusivas que alcancem todos os alunos com deficiéncia (FERNANDES et al., 2012)

Galvéao Filho (2009) chama atencdo para esse assunto, quando destaca
gue as instituicbes de ensino devem trilhar um caminho que contemplem préticas
pedagdgicas inclusivas, ou seja, definir os métodos, os objetivos para contemplarem a
aprendizagem desses alunos, observados como sujeitos Unicos e que tém suas
especificidades. Isso exige que sejam consideradas no planejamento e no
desenvolvimento da pratica pedagdgica do professor, tanto da sala comum, como do
AEE.
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Com relacdo ao uso da TA nas escolas publicas brasileiras, podemos
refletir sobre o que dizem alguns dispositivos legais, destacados por Galvdo Filho
(2009) que os apresenta em ordem cronologica para podermos compreender o
percurso de consolidacdo da Educacdo Especial na perspectiva da Educacgao
Inclusiva, a saber: o Decreto n° 5.626 de 2005 que regulamenta a Lei n°® 10.436/02 e
determina condicbes de acessibilidade aos alunos com deficiéncia no ambiente
escolar, como o0 acesso de alunos surdos a escola, o aprendizado de Libras e a
formacéao de professores, instrutores e interpretes de Libras (BRASIL, 2005).

Um ano depois, em 2006, foi aprovado pela ONU a Convencao sobre os
Direitos da Pessoa com Deficiéncia, ficando o Brasil signatario e estabelecendo que
0os Estados =+ Partes devem garantir a educacao inclusiva em todos os niveis de
ensino. Logo, em 2007 foi promulgado o Decreto n.° 6.094/07 que estabelece
GLUHWUL]JHVY GR FRPSURPLVVR 7RGRV SHIOPH (8 X FDHIFRA SE
ingresso dos alunos com deficiéncia nas escolas publicas. E importante destacar que
esse decreto também implementa o Plano de Desenvolvimento da Educacdo que
reforca a necessidade de buscar superacdo da oposicdo entre educacao regular e
educacao especial (GALVAO FILHO, 2009).

Em 2008 o Ministério da Educacédo (MEC) promulgou a Politica Nacional da
Educacao Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva, tal documento apresenta a
importancia do AEE para eliminacdo de barreiras para a contemplacdo de uma
educacao inclusiva (BRASIL, 2008).

Conforme Bersch (2013) a Politica Nacional da Educacdo Especial na
perspectiva da Educacgédo Inclusiva favorece a elaboracdo de programas que
disponibilizam recursos e servi¢cos de tecnologias assistivas nas escolas publicas. Por
exemplo, o Programa de Salas de Recursos Multifuncionais para as escolas publicas,
recurso destinado através do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE). De acordo
com Cardoso (2017, p. 34):

O Programa de Implantagdo das Salas de Recursos Multifuncionais, criado
em 2005, foi instituido pela Portaria Ministerial n°® 13/2007, no ambito do
Plano de Desenvolvimento da Educacdo + PDE. As Salas de Recursos
Multifuncionais constituem-se em espacos para a oferta do Atendimento
Educacional Especializado + AEE, complementar ou suplementar a
escolarizacdo de estudantes elegiveis para a educacédo especial.
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Portanto, as Salas de Recursos Multifuncionais visam atender os alunos
com deficiéncia, onde o professor do AEE fara atendimento a esses alunos, em contra
turno do ensino regular, em espaco especifico para o desenvolvimento das atividades
pedagdgicas que contemplem as especificidades desse publico. Assim, o professor,
em espaco especifico, desenvolvera as atividades pedagdgicas para as diferentes
deficiéncias dos alunos, assim como ensinarda os alunos a (re)conhecerem as

Tecnologias Assistivas.

2.4 Formacao continuada de professores para a inser¢  ao das tecnologias na

praxis docente

A Educacéao brasileira tem exigido cada vez mais que 0s professores se
gualifiquem e/ou capacitem a fim de acompanhar as mudancgas socioculturais, no
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia que ocorrem na sociedade e impactam no
mercado trabalho, na economia e na educacao.

De Passerino (2015) destaca que ao direcionar-se a formacédo é
importante considerar o que Tardif (2010) define como saberes docente e suas
implicagées na sala aula. O autor classifica os saberes docentes em quatro tipos
diferentes: os saberes da formac&o profissional, disciplinares, curriculares e o0s
experienciais. O Ultimo €é inerente ao docente € indissociavel no processo de ensinar e
aprender. Os saberes experienciais sdo 0s que estdo mais direcionados ao contexto
da tematica sobre o uso das TDIC em tempos de pandemia, até mesmo por ser
saberes resultantes da préatica da atividade profissional.

Nesse sentido, as experiéncias que os professores adquiriram no cenario
pandémico conforme ressalto por Cani et al. (2020) trouxe reflexbes para que o0s
docentes revessem suas praticas pedagogicas e comecassem a modificar o processo
de ensino e de aprendizagem. Portanto, as TDIC tém um papel fundamental nesse
processo de mudanca no ensino brasileiro.

Coutinho (2011) coloca que ndo se pode mensurar a capacidade do professor
em desenvolver conhecimento e inovar a pratica pedagogica com as TDIC na sala de
aula, por isso, é importante que o professor busque formacao continuada voltada para
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uso das TDIC para que incluam no processo didatico. Os autores Passos et al. (2021,

p. 18) enfatizam que:

Por meio da formacgéo continuada, o professor se torna capaz de experienciar
e explorar as tecnologias, o que resulta na possibilidade de relacionar e
conectar com as TDIC com as atividades pedagdgicas, ao mesmo tempo em
gue pode discutir com o grupo em formacao.

A formacéo continuada sobre o uso das TDIC vém a proporcionar novos
conhecimentos praticos e pedagdgicos que favorecerem o ensino e aprendizagem,
principalmente no contexto a qual as instituicbes precisaram (re) formular os
processos pedagogicos. A pandemia da Covid-19, impulsionou grandes mudancas na
educacdo, no que se refere a forma de ensinar e de aprender, as instituicbes de
ensino tiveram que migrar do ensino presencial para o ensino remoto emergencial
(ERE) a fim de garantir os processos pedagdgicos durante a pandemia.

Conforme os autores Martiniak et al. (2020, p. 41):

Apesar de vivermos cercados pelas TDIC, quando a Organizacdo Mundial da
Saude (OMS) indicou algumas medidas para combater a Covid-19, em margo
de 2020, entre elas o isolamento social e consequentemente a suspensao
das aulas, houve uma enorme preocupacao das entidades educacionais em
desenvolver planos para a continuidade dos estudos por meios alternativos,
haja visto que nenhum sistema de ensino estava preparado para atender a
esse desafio. Foi nesse contexto que a tecnologia despontou como recurso
para manter a educacgéo escolar em andamento.

Diante desse contexto, estudos recentes mostram que 0s professores
tiveram que repensar suas praticas pedagogicas, 0 que, a principio, deixou-0s
inseguros com relacdo ao uso das TDIC nas suas aulas. Isso aconteceu porque
surgiram grandes desafios, como aprender a manipular as diversas ferramentas
tecnolégicas e isso, em certo momento, deixou-0s angustiados, assim, a hecessidade
formacéo continuada de professores foi evidenciada mais ainda. Passos et al. (2021,
p. 17 UHIRUoD TXH 3'LDQWH GR FRQWH][VWsR IDDAXIBsIRask Q G H
tecnologias digitais, os professores necessitam estar preparados poder dinamizar,
incluir e efetivamente utilizar os recursos disponiveis para o processo de ensino e
aprendizagem.

Por outro lado, esse contexto motivou que os professores saissem da

inércia e ampliassem sua praxis docente, ressignificando a acdo pedagdgica para
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gue, de posse desses recursos tecnoldgicos, fosse possivel garantir a continuidade

das aulas em tempos de pandemia, as suas experiéncias foram construindo novos

conhecimentos. Para os autores Bacich e Moran (2018, p. 130):
O desenvolvimento profissional dos professores que atuam em instituicées de
ensino, da educacao basica ao ensino superior, tem sido considerado um
desafio nas esferas publica e privada. Podemos observar que, na época em
gue os computadores foram inseridos nas escolas, muitos professores que
aderiram a novidade continuaram a ministrar o mesmo tipo de aula, mudando
apenas o recurso (computador no lugar do quadro de giz). Tornar o professor
proficiente no uso das tecnologias digitais de forma integrada ao curriculo é

importante para uma modificacdo de abordagem que se traduza em melhores
resultados na aprendizagem dos alunos.

E importante destacar que as instituicbes de ensino tém a responsabilidade
educativa de formar estudantes capazes para acompanhar os avancos tecnologicos,
por isso a necessidade da inclusdo das TDIC na praxis docente. E para garantir 0s
processos pedagogicos por meio do uso das TDIC é preciso formacéo continuada que
contemple as competéncias exigidas para a utilizacdo das TDIC, proporcionando,
assim, que os professores ampliem seus conhecimentos tedéricos e préticos.

A insercdo da TDIC no processo de ensino e de aprendizagem exige
mudancas necessarias nos métodos de ensino, como as metodologias ativas, para
isso € preciso que os docentes busquem de forma continua o aperfeicoamento
profissional para que, assim, tenham uma prética pedagdgica inovadora, com dominio
e apropriacdo critica sobre os diferentes meios de comunicacdo e informacdo por
meio das tecnologias. Visto que a escola tem um papel essencial na formacéao critica
e reflexiva dos alunos para o uso consciente das TDIC nos diversos contextos da
sociedade (NUNES et al., 2018).

Nesse sentido, torna-se necessario fazer uma reflexdo sobre a formacéao
continuada de professores e a mediacao do ensino por meio das TDIC, uma vez que
a sociedade tem passado por constantes transformacfes oriundas das tecnologias.
Faz-se necessario, pois, que as instituicdes de ensino busquem inserir as tecnologias
nos diferentes componentes curriculares da Educacéo Basica.

Nesse contexto, a formagdo continuada de professores é, sem duvidas,
algo inerente para a inclusédo das TDIC no processo de ensino e de aprendizagem na

Educacdo Basica. Isso porque € por meio da qualificacdo que a praxis docente,
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enquanto mediagcdo do ensino por meio das TDIC, proporciona uma aprendizagem
significativa para os alunos. Por meio da formacao os docentes tornam-se capazes de
superar as dificuldades que tém em utilizar as tecnologias nas suas aulas (BALADELI,
2012).

Nesse sentido, € importante que o0s docentes busquem novos
conhecimentos por meio da formacg&o continuada, qualificando-se para, assim,
melhorarem sua praxis docente e, consequentemente, a qualidade de ensino,
atendendo as demandas de uma sociedade contemporanea.

Entretanto, ndo basta apenas incluir as TDIC nas aulas, € preciso que se
tenha objetivo, finalidade. E preciso que o professor tenha consciéncia do por que da
escola de um determinado recurso tecnoldgico, e que isso seja feto de uma forma
inovadora. O que significa dizer que € preciso que se usem as TDIC para apropriacéo
e criacdo de conteudos de forma que propiciem ao estudante uma construcdo
significativa do conhecimento. Importante destacar que tal uso seja conscientemente
e responsavel, a fim de contribuir na formacao integral dos estudantes. (FERNANDES
et al., 2012).

Bacich e Moran (2018, p. 130) enfatizam a necessidade de mudanca na
SRVWXUD GR SURIHVVRU IUHQWH D SUIXH FQ HWIDDBPXIAFQo
postura é a reflexdo de que o equilibrio de abordagens didaticas deve ser considerado
e, dessa forma, a insercéo das tecnologias digitais nesse processo deve ser avaliada
e inserida de acordo com os objetivos que se pretende DWLQJLU"~ 1HVVD P
direcao, os autores Sancho et al. (2006, p. 148) também ja destacavam que:

O professor deve considerar os objetivos educativos, as caracteristicas dos
diferentes estudantes, suas necessidades e possibilidades ou preferéncias e,
conforme tudo isso, planejar diferentes formatos de apresentacdo da
informacéo, de processamento pelos alunos e apresentacéo de resultados ou
producdes. Isto ocorre, o fazem alguns professores que tiveram formacgéo e
tém predisposicao em fazé-lo, mas o curriculo acessivel e a escola inclusiva
ainda constituem exce¢ao em nosso contexto.

A formacdo continuada de professores, além de possibilitar competéncias
para o uso das TDIC nas suas aulas, também possibilita que desenvolvam diferentes
competéncias com seus alunos. Por isso que é emergente discutir e repensar a praxis

docente frente ao uso das TDIC no processo de ensino e de aprendizagem.
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Bacich e Moran (2018) apontam que os contetdos, a metodologia e as
tecnologias devem ser considerados na formacdo docente, pois de nada adianta
pensar uma formacao voltada para as tecnologias digitais sem fins pedagdgicos, ou
seja, se o foco é aprendizagem o conhecimento sobre as tecnologias digitais deve
estar associados aos objetos de conhecimento (contetdos) e as metodologias de
ensino. Eles trazem criticas sobre a formacéo ofertada aos docentes pelas redes de
ensino ao afirmarem que:

A formacao de professores para o uso das tecnologias digitais € um desafio
em muitas instituicbes de ensino. Muitas vezes, essas formac¢des ocorrem no
inicio de um ano letivo, da mesma forma e no mesmo ritmo para todos os
professores. A formacédo continuada nem sempre leva em consideracdo que

os professores, assim como os aprendizes, ndo séo todos iguais (BACICH,;
MORAN, 2018, p. 140).

Em resumo, € preciso que as instituicées de ensino formem os professores
de forma continua e que considere as suas individualidades, pois, normalmente,
seguem sempre da mesma forma, desconsiderando as especificidades de cada um. A
formagcdo continuada docente e os desafios para o uso das TDIC no ensino da
Educacédo Basica publica é algo que deve ser refletido e repensado nos dias atuais,
uma vez que a realidade evidenciada durante o ensino remoto emergencial deixou
muitas lacunas a serem preenchidas.

O ensino publico ainda precisa garantir processos pedagdgicos que
incluam os recursos tecnoldgicos de forma planejada e consciente, principalmente no
gue concerne a formagao continuada para o ensino por meio das Tecnologias
Assistivas para os docentes do AEE. Desse modo, serdo garantidos aos alunos com
deficiéncia as mesmas oportunidades de aprendizagem dos alunos sem deficiéncia.
Dessa forma, a formacgéo continuada dos docentes torna-se um fator imprescindivel
para inclusédo de alunos que necessitam de AEE e a TA, que sdo, sem duvidas, meios
gue proporcionam a este publico oportunidade de aprendizagem igualitaria e
equitativa (MANZINI, 2013).

O professor capacitado para o uso das Tecnologias Assistivas pode
oportunizar diferentes meios para que esse aluno com deficiéncia desenvolva novas
competéncias e habilidades. Conforme Bercsh (2013, p. 2), as tecnologias assistivas
no processo de ensino e de aprendizagem dos alunos com deficiéncia podem auxilia-
los a ter 3PDLRU LQGHSHQGrQFLD TXDOLGDGH ®HVUYDLGHDV HG
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ampliagdo de sua comunicagao, mobilidade, controle de seu ambiente, habilidades de
VHX DSUHQGL]DGR H WUDEDOKR"~

A formacé&o continuada para o uso das Tecnologias Assistivas oferece aos
professores conhecimentos tedéricos e praticos que servirdo como base para promover
a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, por diferentes meios como: 0S recursos
educacionais de acessibilidade e aprendizagem, computadores com programas
adaptados com sintetizador de voz, aplicativos e software para comunicacao, além de
materiais didaticos em Braille e Libras, audiobook e outras ajudas técnicas
(PASSARINO, 2015)

Diante do cenério da educacao brasileira, principalmente no que se refere a
educacdo na perspectiva inclusiva, o docente que trabalha com alunos com
deficiéncia, tanto na sala comum, como nas salas de recursos multifuncionais,
precisam de formacdo continuada para promover o processo de ensino e de
aprendizagem desses alunos. Nesse contexto, Manzini (2013, p. 21) fala sobre a
importancia da formagéao profissional para o uso das tecnologias, ao afirmar que:

De fato, a atualizagdo profissional em novas tecnologias ou especificamente
em Tecnologias Assistivas, € algo que pode vir a auxiliar a inclusdo de alunos
com deficiéncia. Porém sem os alicerces basicos dos processos de ensinar e
aprender de nada adianta a nova tecnologia, pelo contrario ela pode vir a ser
um impedimento. Sem ac¢do humana, sem processos de mediacao

adequados para ensino-aprendizagem, 0S recursos e 0s equipamentos de
tecnologias assistivas, por si sé, ndo trardo contribuicdo.

7

Nesse sentido, a formacdo continuada de professores é imprescindivel
para que de fato haja a inclusdo dos alunos com deficiéncia no processo de ensino e
de aprendizagem, principalmente quando as praticas pedagoégicas utilizam-se de
tecnologias assistivas. Sem duvida, a TA é um dos meios para oportunizar a incluséao
desses alunos nas escolas, por meio de estratégias pedagdgicas, que busquem
mediar o a aprendizagem dos alunos, oferecendo-os diferentes meios de
aprendizagem, considerando as suas especificidades educacionais, visando a
superacao de suas limitacdes.

O professor com dominio da TA consegue oferecer aos alunos com
deficiéncia diferentes meios de ensino e de aprendizagem que superem suas
limitacGes, proporcionando, assim, uma aprendizagem significativa, capaz de tornar

as vivéncias escolares e sociais desses alunos de forma igualitéaria. Portanto, é
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através da formacdo continuada dos professores que eles terdo conhecimentos
praticos e teoricos sobre o uso TA, na pratica, docente, principalmente no que se
refere aos diferentes recursos educacionais de acessibilidade e de aprendizagem,
como ja citados anteriormente, h& diferentes meios como: o0s proprios materiais
didaticos em Braille, os computadores com programas capazes atender diferentes

limitagbes com sintetizador de voz, com softwares, etc.
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3 METODOLOGIA

Para a aplicabilidade da pesquisa cientifica foi preciso tracar um caminho a
ser percorrido durante pesquisa, em funcéo do objeto de estudo que foi evidenciado
na problematica e nos seus objetivos. Dessa forma, este capitulo descreve o tipo de
pesquisa e procedimentos metodoldgicos aplicados no desenvolvimento do estudo,
NOS quais pesquisou-se as estratégias utilizadas para garantir 0S processos
pedagdgicos durante a pandemia da Covid-19, nos anos de 2020 e 2021 nas escolas
da Rede Municipal de Ensino de Grajau/MA. Além disso, apresenta-se a identificacdo
dos sujeitos participantes, os instrumentos de coleta, de construcdo e analise dos
dados.

3.1 Tipo de pesquisa

A natureza da pesquisa segue uma abordagem qualitativa, trazendo os fatos

da realidade dos sujeitos estudados. De acordo com Minayo (1995, p. 21):

A pesquisa qualitativa responde a questdo muito particulares. Ela se
preocupa nas ciéncias sociais, com o nivel da realidade que ndo pode ser
guantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagBes dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.

Quanto aos seus objetivos se caracteriza como exploratoria, por se tratar de
estudo que nao tinha muito artigos, dissertacdes, teses e/ou livros que abordassem a
educacao inclusiva no contexto da pandemia da Covid-19. Diante da escassez de
acervo bibliografico buscou-se explorar a realidade vivenciada pelas escolas da Rede
Publica de Ensino do municipio de Grajat/MA. De acordo com Appolinario (2011, p.
75), D SHVTXLVD H[SORUDWYULD YLVD 3DXPH®@WYPHQB PRBPS!
pouco conhecido ou de um problema de pesquisa ainda nao perfeitamente
G HOL Q HId@mdra linha do tempo de estudo foi 2020 e 2021 trata-se também de

uma pesquisa longitudinal.
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Quanto a profundidade da pesquisa, é descritiva, cujo objetivo foi os resultados
obtidos na pesquisa de campo, trazendo informa¢cdes ao leitor sobre o a educagao
inclusiva e as TDIC no contexto da pandemia. Conforme Appolinario (2011, p. 124)
essa abordagem 3GHVFUHYH R IHQ{PHQR REVHUYDGR VHP
casualidade entre asvaULiYHLV HV\WXdutbrésDGErvo, Bervian e Silva (2007,

p. 32) complementam que:

[...] a descricdo constitui a habilidade de fazer com que o outro veja
mentalmente aquilo que o pesquisador observou. Em outras palavras, a
descricdo deve ser suficientemente precisa para que o interlocutor, ou o leitor,
seja capaz de visualizar exatamente aquilo que o pesquisador observou.

Ainda, como estratégia e local de realizacdo, foi feita uma pesquisa de
campo, nas escolas e na secretaria de educagcdo da Rede Municipal de Ensino de

Grajau/MA, embasada na conceituacdo dada por Gongalves (2001, p. 67):

A pesquisa de campo € o tipo de pesquisa que pretende buscar a informagao
diretamente com a populacdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um
encontro mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espago onde o
fenbmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de informacfes a serem
documentadas.

Para a realizacdo da pesquisa foi realizado, inicialmente, um levantamento
bibliografico, com autores de diferentes concep¢des sobre o assunto proposto. Na
selecdo das fontes, analisaram-se acervos de relevancia académica, como Google
Académico e Periddico da Capes, nos quais foram encontrados artigos cientificos de
periédicos e eventos, trabalhos académicos e indicacdo de livros. As buscas de
informacdes deram-se por meio de palavras-chave (descritores), como: Tecnologias e
Educacéo, TDIC na Educacao, Tecnologias Assistivas, Educacéao Inclusiva, desafios
da educacdo durante a pandemia, e ensino remoto emergencial. De acordo com
Fonseca (2002, p. 32):

A pesquisa bibliogréfica é feita a partir do levantamento de referenciais
tedricos j& analisados, e publicados por meio de escritos e eletrdnicos, como
livros, artigos cientificos, paginas da Web sites. Qualquer trabalho cientifico
inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite o pesquisador conheca
0 que ja se estudou sobre o assunto.
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Portanto, 0 uso dessa técnica visou ter uma base teorica sélida que
sustentasse o0 objeto de pesquisa, embasada nas teorias e concep¢des dos autores
gue versam sobre educacéo inclusiva e o uso das TDIC nos processos de ensino e de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Os critérios de escolhas do material
selecionado partiram dos objetivos especificos elaborados, que permitiram a busca de
varaveis embasada nos autores, que serviram como varaveis deste estudo, para a
composicdo dos instrumentos de coletas de dados. A descricdo do acervo

bibliografico analisado esta apresentada no quadro 1 da seguinte forma:

Quadro 1 *Principais autores que embasaram a pesquisa

Objetivos Especificos Variaveis Autores/ano

BALADELI (2012)

CANI et al. (2020)
FERRARINI et al. (2019)
PASSERINO (2015)

Levantar quais as | Educacédo e Pandemia da

Covid-19

Educacao e Tecnologia

estratégias utilizadas pela
rede publica de ensino da

Educacdo Baésica para | Educacéo Inclusiva

dar continuidade aos | Estratégias de Ensino PASSOS et al. (2021)
processos  pedagogicos MANTOAN; PRIETO;
aos estudantes com ARANTES (2006)
deficiéncia durante o ZABALA (1998)

periodo da suspensao SANCHO et al. (2006)
das aulas presenciais MACHADO (2014)

devido a pandemia da
Covid-19.

MORAN (2007)

Mapear quais as escolas
da rede publica municipal
gue atendem alunos com

deficiéncia no AEE.

Escolas Municipais
Matriculas

Alunos com deficiéncia
AEE

BRASIL. INEP. (2020)
FERNANDES et al
(2012)

SA-SILVA (2017)

SILVA (2017)

SASSAKI (2006)

TDIC,

midias,

Descrever as

(plataformas,
materiais

digitais  ou

TDIC
Pratica Pedagogica

Metodologias Ativas

BACICH; MORAN (2018)
VALENTE (2014)
VALADAO et al. (2018)
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impressos), utilizadas
pelos professores para
garantir a aprendizagem
estudantes

dos com

deficiéncia.

NUNES et al. (2018)
FERRANI (2019)

Identificar as dificuldades

que os  professores

tiveram para garantir a
continuidades das aulas
das TDIC

por meio

durante a pandemia

Formagé&o continuada
Ensino Remoto
Emergencial

Recursos Tecnoldgicos
Pratica Pedagdgica
Familia

Tecnologias Assistivas

de

Multifuncionais

Sala Recursos

BALADELLI et al. (2012)
BERSCH e MANTOAN
(2013)

BERSCH (2017)
COUTINHO (2011)
GALVAO FILHO (20092
PASSOS et al. (2021)
PASSERINO (2015)
MANZINI (2013)
ZERBARTO (2018)

Elaborar um e-book de
orientacao pedagdgica

sobre o uso das TDIC

(plataformas, midias,
aplicativos, etc.) no
processo de  ensino
aprendizagem,  visando

oferecer aos professores
meios que facilitem a
compreensao, a utilizacdo
e a criagao de tecnologias
digitais da informacédo e

comunicacao.

Tecnologias Assistivas
Educacéo Fisica Inclusiva
Brincadeiras e  jogos

inclusivos

BRASIL (2017) e (2007)
DARIDO (2017) e (2018)
CALHEIROS et al. (2018)

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Com essa esquematizacdo foi possivel fundamentar os aspectos
conceituais, tedrico e sociolégico sobre a teméatica pesquisada, que estdo expostos no

referencial tedrico e serviram de base para a elaboracéo do roteiro de entrevista.

3.2 Universo, Amostra e Sujeitos da Pesquisa

O universo da pesquisa foi composto pela Rede Municipal de Ensino de
Grajal/MA, que em 2020 contava 17.288 alunos matriculados, desse total 452 eram
alunos com deficiéncia, distribuidos nas seguintes etapas/modalidades de ensino:
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental de 1° ao 9° ano, Educac¢do Indigena,
Educacéo Especial e Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Observa-se no quadro 2
gue o maior quantitativo de alunos com deficiéncia estdo nas escolas localizadas na
sede do municipio. Constatou-se que o maior nimero de alunos com deficiéncia esta
matriculado nas escolas localizadas na sede do municipio.

Quadro 2 +Quantitativos de escolas e alunos por etapa/modalidade 2020

Etapas/Modalidades Quantitativo de Quantitativos de
escolas alunos

SEDE CAMPO SEDE CAMPO
Educacéao Infantil 13 24 2.082 566
Ensino Fundamental - 1° aos 5 ° 24 95 4.352 2.377
ano
Ensino Fundamental - 6° aos 9 ° 16 35 3.819 1.750
ano
EJA 10 364 713
Educacao Escolar Indigena 34 0 1060
AEE 9 5 69 37

Fonte: BRASIL, INEP. Censo Escolar (2020).

Diante das informacdes do universo da pesquisa, mapearam-se as escolas

do municipio que dispde de Atendimento Educacional Especializado, conforme
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demonstrado no quadro 3, o maior numero de alunos encontra-se nas escolas
localizadas na sede do municipio de Grajal/MA, com um total 69 alunos, enquanto a

area rural conta com 37 alunos.

Quadro 3 tEscolas com Atendimento Educacional Especializado

N° Escolas Quant. de Turmas Area
alunos
1 | CEMEI Menino Deus 3 1| Urbana
2 CEMEI Professora Aurila Barros 16 2 Urbana
3 | CEMEI Tia Maria Feitosa 15 2| Urbana
4 | E.M. Caminho do Futuro 14 1| Urbana
5 | E.M. Ezon Moreira Ferraz 4 1| Urbana
6 | E.M. Euclides da Cunha 5 1 Rural
7 E.M. Frei Benjamim de Borno 5 1 Urbana
8 E.M. Gongalves Dias - Tamboril 5 1 Rural
9 E.M. José Rodrigues da Costa 3 3 Urbana
10 | E.M. Prof. Francisco Dias Dutra 9 2| Urbana
11 | E.M. Prof. Hilton Nunes 11 2| Urbana
12 | E.M. Prof. José Rufino Sobrinho 9 2 Rural
13 | E.M. Pedro Neiva de Santana 11 2 Rural
14 | E.M. Santa Unidao *Aldeia Velha 7 1 Rural

Fonte: BRASIL, INEP. Censo Escolar, 2020.

A Rede Municipal de Ensino de Grajal tem um total 2.047 professores
distribuidos em etapas e modalidades de ensino. Nesse universo conta com 17

professores atuando no Atendimento Educacional Especializado.

Quadro 4 + Etapas/modalidades ofertadas na Rede Municipal de Ens ino de
Grajau/ MA

Etapas/Modalidades Quantitativos de

professores
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Educacéao Infantil 190
Ensino Fundamental - 1° aos 5 © ano 496
Ensino Fundamental - 6° aos 9 © ano 920
EJA 33
Educacgéao do Campo 298
Educagéo Escolar Indigena 53
Educacéo Especial 40
AEE 17
Total de professores 2.047

Fonte: BRASIL, INEP. Censo Escolar (2020).

Quanto a amostra, foi ndo probalistica, a qual os critérios de inclusdo para
0 l6cus da pesquisa deram-se pelo facil acesso de localizagéo. As escolas
localizadas na area urbana favoreceram a coleta dos dados de forma mais exequivel.
Ainda como critério, ter alunos com deficiéncia matriculados no Ensino Fundamental +
Anos Finais. Portanto, o critério se constituiu por acessibilidade e tipicidade.

A amostra do estudo constituiu-se de 5 escolas municipais, localizadas na
sede municipio, nos bairros: Canoeiro, Vilinha e Expoagra, estando caracterizadas
nos quadros 5, 6, 7, 8 e 9.

O quadro 5 apresenta a caracterizagcdo da Escola Municipal A, que tem 25
anos de existéncia, oferta o Ensino Fundamental - Anos Finais (6°, 7°, 8° e 9°) - e a
EJA, distribuidos nos turnos matutino, vespertino e noturno. A maioria do seu publico

de aluno é considerada de baixa renda.

Quadro 5 *Caracterizagao da Escola Municipal A

Escola Municipal A

Endereco: Rua Dom Jobim, n° 1, bairro Vilinha

Ano de fundacgéao 1997
Turnos Matutino, Vespertino e Noturno
Quantidade de profissionais 47
Ensino Fundamental - Anos/séries 6° ao 9° ano e EJA
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Quantidade de professores da Sala Comum 24
Quantidade de professores do AEE 01
Quantidade de alunos 598
Quantidade de alunos com deficiéncia 14

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2022).

A Escola Municipal B caracterizada no quadro 6, tem 29 anos de
fundacao, oferece o Ensino Fundamental anos iniciais e anos finais (1° ao 9° ano), é
uma escola que tém o menor quantitativo de alunos com deficiéncia matriculado, com

relacdo as demais escolas pesquisadas.

Quadro 6 tCaracterizacédo da Escola Municipal B

Escola Municipal B

Endereco: Avenida Brasil, 204, S/N, bairro Canoeiro

Ano de fundagéao 1993
Turnos Matutino e Vespertino
Quantidade de profissionais 33
Ensino Fundamental - Anos/séries 1° a0 9°
Quantidade de professores da Sala Comum 20
Quantidade de professores do AEE 1
Quantidade de alunos 241
Quantidade de alunos com deficiéncia 4

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2022).

De acordo quadro 7, a escola C oferta o Ensino Fundamental anos iniciais
e finais. E importante destacar que a referida escola fica localizada em um bairro que
a maioria da sua populacéo é considerada de baixa renda e demostra um quantitativo

expressivo de alunos com deficiéncia.

Quadro 7 +Caracterizacdo da Escola Municipal C

Escola Municipal C

Endereco: Avenida Dr. Jodo Batista Nava
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Ano de fundacéao 2012
Turnos Matutino e Vespertino
Quantidade de profissionais 40
Ensino Fundamental - Anos/séries 1° a0 9°
Quantidade de professores da Sala Comum 28
Quantidade de professores do AEE 5
Quantidade de alunos 351
Quantidade de alunos com deficiéncia 24

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2022).

A Escola Municipal D oferta o Ensino Fundamental a parti do 4° ano até 9°

ano. E uma escola que atende alunos que moram em condominios populares (Minha

Casa, Minha Vida), alunos que séo area rural do municipio e alunos com deficiéncia.

O que infere afirmar que a diversidade socioecondmica dos alunos trazem contextos

diferentes que devem ser considerados na perspectiva de uma educacao inclusiva

(quadro 8).

Quadro 8 +Caracterizacao da Escola Municipal D

Escola Municipal D

Endereco: Rua José Rodrigues da Costa, S/N, bairro Canoeiro.

Ano de fundagéao 1978
Turnos Matutino e Vespertino
Quantidade de profissionais 46
Ensino Fundamental - Anos/séries 4° a0 9°
Quantidade de professores da Sala Comum 35
Quantidade de professores do AEE 3
Quantidade de alunos 495
Quantidade de alunos com deficiéncia 9

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2022).

A Escola Municipal E oferta somente do 6° ao 9° ano do Ensino

Fundamental - Anos Finais - s6 tem 9 anos de fundagdo, é uma escola nova se

comparando com demais. Apesar de ndo ter prédio, pois fica localizada em um
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espaco da igreja catdlica, € uma escola considerada de qualidade, por apresentarem
desempenho bom no IDEB. O publico de alunos dessa escola também é diferenciado
com relacdo as demais, por apresentar um publico de alunos nao oriundos de baixa

renda.

Quadro 9 +Caracterizacdo da Escola Municipal E

Escola Municipal E

Endereco: Avenida Grajau, S/N, bairro Canoeiro.

Ano de fundagéao 2013
Turnos Matutino e Vespertino
Quantidade de profissionais 37
Ensino Fundamental - Anos/séries 6° ao 9°
Quantidade de professores da Sala Comum 24
Quantidade de professores do AEE 3
Quantidade de alunos 510
Quantidade de alunos com deficiéncia 16

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2022).

A pesquisa de campo teve como sujeitos do estudo a Coordenagéao Geral
da Educacdo Especial (SEMED), a Coordenacdo de Programas e Projetos
(CPPROJ/SEMED) e os professores das salas comum e do AEE, conforme estéao

descritos no quadro 10:

Quadro 10 +*Amostra do universo e sujeitos da pesquisa

Quantitativo Cargo/funcao Sujeitos

1 Coordenacéo da Educacao Especial Coordenadora da

Educacéo Especial

1 Coordenacao de Programas e Projetos | Coordenadora da CPROJ

8 Professores do AEE P1 +Pedagogia
P2 +Pedagogia
P3 +Pedagogia
P4 +Pedagogia
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P5 - Pedagogia
P6 +Pedagogia
P7 +Pedagogia
P8 tLetras

8 Professores da sala comum P9 *Historia
P10 tlLetras
P11 t*Letras
P12 *Letras
P13 tLetras
P14 tHistoria
P15 xGeografia
P16 *Letras

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2022).

Quanto a escolha dos sujeitos da pesquisa foi feita de forma aleatéria
simples, seguindo 0s seguintes critérios:

1 - Ser efetivo no cargo de professor e estd em exercicio na escola

investigada;

2 - Esta desenvolvendo a docéncia no Ensino Fundamental +Anos Finais

(sala comum) e/ou no AEE;

3 - Esta atuando em cargo de gestdo ou coordenacao pedagogica;

4 - Ser maior de 18 anos;

5 - Ter formagao académica inicial (licenciatura plena);

6 - De ambos os sexos;

7 - Professores que consentir (Termo Livre-Esclarecido de participacdo na

pesquisa) e tenham interesse pela tematica investigada,;

Diante do exposto, consideram-se o0s critérios de exclusdo aqueles
professores, coordenadores e gestores que ndo atenderem aos critérios supracitados.

Quanto ao perfil dos professores, constatou-se (quadro 11) que todos tém
formacdo inicial e especializacdo em diferentes areas de conhecimento. Mas com
relacdo a capacitacdo nas areas das TDIC e TA na educacdo, somente dois tinham

essa formacdo especifica. Diante das respostas, infere-se que a falta de formacéao
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continuada voltada para uso das tecnologias no processo de ensino e de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia é uma demanda necesséria até mesmo

para aqueles profissionais que ndo atuam no AEE.

Quadro 11: Perfil dos professores

Identificagcdo | Sexo | Faixa Escolarizacdo Poés- Tempo
etaria graduacéao de
atuagao
P1 F 30a 39 | Superior LIBRAS 1a9anos
completo/Pedagogia
P2 F 40 a 49 | Superior Educacéao Acima de
Completo/Pedagogia | Especial e | 20 anos
inclusiva
P3 F 40 a 49 | Superior Educacéao 10 a 19
Completo/Pedagogia | Especial e | anos
Inclusiva
P4 M 30a 39 | Superior BRAILLE 1a9anos
Completo/Pedagogia
P5 F 40 a 49 | Superior Educacéao 10 a 19
Completo/Pedagogia | Especial e | anos
Inclusiva
P6 F 30a 39 | Superior Atendimento | Acima de
Completo/Pedagogia | Educacional | 20 anos
Especializado
P7 F 40 a 49 | Superior Atendimento | Acima de
Completo/Pedagogia | Educacional | 20 anos
Especializado
P8 F 50 a 60 | Superior Educacéao 1 a9 anos
Completo/Letras Especial e
Inclusiva
P9 F 50 a 60 | Superior Metodologia | Acima de
Completo/Historia do Ensino de | 20 anos
Historia
P10 M 40 a 49 | Superior Completo/ | Lingua 10 a 19
Letras Portuguesa e | anos
Docéncia
P11 F 50 a 60 | Superior Completo/ | Lingua Acima de
Letras Portuguesa e | 20 anos
Docéncia
P12 F 40 a 49 | Superior Completo/ | Metodologia | Acima de
Geografia do Ensino de | 20 anos
Geografia
P13 F 30a39 | Superior Lingua 10 a 19
Completo/Letras Portuguesa e | anos
Docéncia
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P14 F 40 a 49 | Superior Completo/ | Metodologia | Acima de
Historia do Ensino de | 20 anos
Historia
P15 F 30a39 | Superior Metodologia |10 a 19
Completo/Geografia | do Ensino de | anos
Geografia
P16 F 40 a 49 | Superior Lingua Acima de
Completo/Letras Portuguesa e | 20 anos
Docéncia

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2022).

3.3 Instrumentos e procedimentos de coletas de dados

A escolha dos instrumentos da coleta de dados deu-se pela aplicacao de
entrevistas, seguindo um roteiro com perguntas formuladas a partir das varaveis de
estudo. Que ocorreu em dois momentos, em 2021 e 2022. As entrevistas, realizadas
em 2021, ocorreram de forma ndo presencial, pois devido ao avanco da pandemia
evitou-se o contato fisico com os sujeitos pesquisados. Assim, foi encaminhado um
roteiro de entrevista com perguntas abertas e fechadas por meio do Google Forms.

Nesse sentido, fez-se necesséario desdobrar os procedimentos de coleta de
dados, tendo em vista que, por se tratar de um periodo pandémico, foram surgindo
algumas dificuldades, quanto a coleta de informacdes da pesquisa, por isso foi
necessario redefinir algumas estratégias para que o pesquisador alcangasse 0s
objetivos tracados no projeto.

Quanto aos procedimentos para obtengcdo dos dados, foi feita uma visita a
Coordenacdo da Educacdo Especial da Secretaria Municipal de Educacao de
Grajau/MA, com a finalidade de expor os objetivos da pesquisa, assim como também
coletar informacdes sobre as estratégias que a Secretaria estaria utilizando para
garantir o ensino remoto aos alunos com deficiéncia durante a pandemia da Covid-19.
Nesse dialogo, foi possivel identificar as escolas da rede municipal de ensino que
atendem alunos com deficiéncia, assim como identificar onde estaria parte dos
sujeitos da pesquisa. Na mesma oportunidade, atentou-se para o fato de ouvir
também a Coordenacdo de Programas e Projetos, na qual foi possivel coletar
informacdes sobre os projetos e programas existentes na rede municipal de ensino,

ligados ao uso das TDIC na educacéo.
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Em seguida, foram feitos contatos com os gestores das instituicbes de
ensino em busca da Declaracédo de Autorizacdo para que fosse realizada a pesquisa.
ApOs a autorizacéo, foi feito o convite aos professores para participarem da pesquisa,
por meio de contato através do WhatsApp e por e-mail, seguido de um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, deixando claro para os sujeitos da pesquisa que a
gualquer momento podiam desistir de participacdo. Em seguida foi aplicado um
roteiro de entrevista online, onde buscou-se conhecer o perfil do professor e com as
perguntas sobre a tematica pesquisada. Essa etapa ocorreu em 2021 e as
informacdes coletadas foram referentes ao ano de 2020.

Conforme Flick (2013, p. 168), a entrevista online pode ser organizada de
varias maneiras, dentre elas destaca-se aqui a que se enquadra nos procedimentos
SUHWHQGLGRYV FRPR D GH IRUPD DVVtQRAU B DR DW HRLYSMDQDA\H
encaminham suas respostas de volta mais tarde, [...] que é realizada através de
trocasdee-PDLOV RX SHODV UHGHV VRFLDLV’

O terceiro momento ocorreu nos meses de maio e junho de 2022, nos
meses de maio e junho foram feitas entrevista semiestruturadas com questdes
referentes as estratégias utilizadas pela rede de ensino e pelos professores para
garantir as aulas durante o ano letivo de 2021. Antes das entrevistas foram feitos
varios contatos com os professores por meio do WhatsApp, para o agendamento das
entrevistas, conforme a disponibilidade de horarios dos participantes. As entrevistas
presenciais foram feitas por meio de gravacdes de audio usando celular. As
informacdes sobre as datas, horario e local das entrevistas, estdo descritas no quadro
12:

Quadro 12 +Organizagao das entrevistas com 0s professores

Entrevistado Data Horério Local
P1 05/05/2022 16h Escola Municipal A
P2 06/05/2022 17h Escola Municipal A
P3 12/05/2022 16h Escola Municipal A
P4 13/05/2022 14h Escola Municipal B
P5 13/05/2022 17h Escola Municipal B
P6 17/05/2022 17h Escola Municipal B
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P7 26/05/2022 14h Escola Municipal C
P8 26/05/2022 16h Escola Municipal C
P9 27/05/2022 15h Escola Municipal C
P10 30/05/2022 17h Escola Municipal C
P11 09/06/2022 16h Escola Municipal D
P12 10/06/2022 17h Escola Municipal D
P13 16/06/2022 17h Escola Municipal D
P14 17/06/2022 16h Escola Municipal E
P15 23/06/2022 17h Escola Municipal E
P16 24/06/2022 15h- Escola Municipal E

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

No quinto momento foi feita transcri¢do, analise e discusséo dos resultados
obtidos durante a pesquisa de campo. Os resultados obtidos provenientes das
entrevistas estdo descritas no capitulo de analise e resultados da pesquisa.

3.4 Andlises dos dados

A analise e intepretagdo dos dados foi realizada por meio da Andlise Textual
Discursiva, por se apresentar como uma técnica que ndo observa s6 os discursos
individuais como um todo, mas que analisa todos os enunciados. Os autores Moraes

e Galiazzi (2007, p. 115) enfatizam que:

[...] o interesse de pesquisas que utilizam a analise textual discursiva ndo séo
as manifestac¢des individuais de sujeitos em um discurso, mas o discurso em
si. Por esse motivo ndo importa tanto manter o todo de uma voz se
manifestando no discurso, mas a integracéo das manifestactes de diferentes
enunciados para compreender a complexidade de relagBes que podem ser
estabelecidas entre eles na constituicdo do discurso.

Nesse sentindo, a ATD defendida pelos autores vem a contribuir em uma
pesquisa de cunho qualitativo, por possibilitar que os enunciados coletados venham a
produzir novas informacdes sobre o fendmeno estudado. Assim, Moraes e Galiazzi
(2006, p.118) descrevem a ATD como:
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[...] um processo que se inicia com unitarizacdo, em que 0s textos sao
separados em unidades de significado. Estas unidades por si mesmas podem
gerar outros conjuntos de unidades oriundas da interlocucdo empirica, da
interlocucédo tedrica e das intepretacdes feitas pelo pesquisador.

Diante do exposto, a construcdo da ATD se integra por trés fases, séo elas:
unitarizagéo, categorizagao e a producao do metatexto, visando construir indicadores
gualitativos que surgem do conhecimento empirico e se fundamentam no tedrico,
resultando no metatexto.

Portanto, a primeira etapa foi a unitarizacao onde foi analisado na literatura
autores que contemplassem variaveis dos objetivos propostos neste estudo. Moraes e
Galiazzi (2007, p. 19) apresentam:

Trés momentos distintos para a pratica da unitarizacéo: Fragmentacdo dos
textos e codificacdo de cada unidade; reescrita de cada unidade de modo
gue assuma um significado, 0 mais complexo possivel da mesma;
atribuicdo de um nome ou titulo para cada unidade assim produzida.

A segunda etapa, a da categorizacdo, na qual foi realizada a organizacéo
das categorias iniciais definidas, que no decorrer do processo surgiram novas
subcategorias, as finais. Para os autores, as categorias podem surgir de trés formas:
por meio do método dedutivo, indutivo e intuitiva (MORAES; GALIAZZI, 2007),

conforme demonstrado no quadro 13:

Quadro 13 +Categorias

Categorias Iniciais Categorias finais

A tEducacao Bésica Al + Rede Municipal de Ensino de
Grajau/MA,;

A2 *alunos com deficiéncia matriculados
nas escolas da sede do municipio.

B *Educacdo e Pandemia da Covid- | B1 *lsolamento Social
19 B2 +Suspenséo das aulas presenciais;
B3- Calendario Escolar 2020/2021

C zEstratégias para dar continuidade | C1 +Ensino Remoto Emergencial;

as aulas durante a pandemia C2 +0O uso das TDIC no ERE;
C3 *Material Pedagoégico impresso.
D *Educagdao Inclusiva e TDIC D1 #*Inclusdo/Exclusdo dos alunos com

deficiéncia no ERE;
D2 + Acessibilidade aos recursos
pedagogicos de aprendizagem.
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E +Pratica Pedagogica E1l +TDIC e Tecnologia Assistiva,;
E2 *Formagao Continuada
E3 zVinculo professor/aluno/aluno

Fonte: elaborado pela autora (2022).

A Ultima etapa € a do metatexto, que para Moraes e Galiazzi (2007) € o
momento que 0 pesquisador faz a descricdo e a intepretacdo objeto pesquisado
(unidade empirica) e analisa com os fundamentos tedéricos (unidade tedrica).

3.5 Aspectos éticos

A pesquisa esta pautada nas orientacdes da Resolugdo CNS n.° 510, de
abril de 2016, que trata das Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisa
envolvendo Humanos em Ciéncias Humanas e Sociais. Pautada, ainda, nos aspectos
eticos e legais, respeitando 0s principios e normas que regulamentam a pesquisa,
garantindo o anonimato e a privacidade dos sujeitos envolvidos no estudo.

Conforme determina o artigo 1° da Resolugdo CNS, n.° 510/2016, o projeto
de pesquisa envolvendo seres humanos foi submetido a Plataforma Brasil, no dia
03/03/2022, e teve parecer favoravel para o desenvolvimento da pesquisa nas
escolas da Rede Publica Municipal de Grajau/MA.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo sdo apresentados os resultados obtidos nas entrevistas
realizadas com os professores da sala comum e do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e com a Coordenacdo de Programas e Projetos
(CPPROJ/SEMED) e a Coordenacédo da Educacado Especial, da Rede Municipal de
Ensino do municipio de Grajal/MA, sobre os desafios e as estratégias para garantir o
ensino aos alunos com deficiéncia durante a pandemia do novo coronavirus da Covid-
19, durante os anos letivos de 2020 e 2021.

Em marco de 2020, quando as instituicbes de ensino brasileiro foram

fechadas por conta da pandemia da Covid-19, as escolas da rede municipal de ensino
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de Grajau/MA tiveram que dar continuidade aos processos pedagogicos, desta feita
por meio do ensino remoto emergencial, em substituicdo do ensino presencial, por
meio das TDIC, que até entdo ndo havia sido utilizadas nas aulas presenciais. Deram,
entdo, flexibilidade para que as instituicdbes de ensino reorganizassem o calendério
escolar, a fim do cumprimento da carga horaria minima anual de 800 horas.

Embora estivesse regulamentado o ensino remoto emergencial pelos
orgdos que regem a educacdo brasileira, as redes de ensino (federal, estadual e
municipal) ndo estavam preparadas para o uso das TDIC no processo de ensino-
aprendizagem. Nesse sentido, é que foi necessario conhecer como a Secretaria
Municipal de Educacdo de Grajau organizou-se para garantir as aulas durante esse
periodo da pandemia, assim como verificar quais as estratégias que foram utilizadas

pelos professores para dar continuidade aos processos pedagogicos.

4.1 A Educacéo Inclusiva no contexto do Ensino Remoto Eme rgencial na Rede

Municipal de Ensino de Grajau/MA

Os dados foram coletados no més de margo 2021, quando a pesquisadora
realizou o primeiro contato com a Coordenacdo da Educacao Especial e com a
Coordenacado de Programas e Projetos (CPPROJ), da Secretaria Municipal de Ensino
de Grajal/MA. Nessa visita foi possivel realizar as entrevistas para coletar
informacbes acerca das estratégias utilizadas pela gestdo educacional, para dar
continuidade as aulas aos alunos matriculados na rede.

Conforme as informagOes obtidas com as coordenacdes participantes da
pesquisa, em 2020 as aulas da Rede Municipal de Grajal/MA foram suspensas por
tempo indeterminado, ficando comprometido o calendario escolar do ano letivo, visto
gue as aulas tiveram inicio no dia 6/02/2020 até 17/03/2020, conforme demonstrado

no quadro 14:

Quadro 14 +Sintese do calendario escolar de 2020
PERIODO LETIVO DATAS
Inicio do ano letivo 06/02/2020




77

Periodo letivo presencial 16/03/2020

Suspenséo das aulas na Rede Municipal de Ensino 17/03/2020

Fonte: SEMED (2020).

Na ocasido constatou-se que o periodo letivo iniciou em setembro de 2020

com o0 ensino remoto emergencial com previsdo de finalizagdo em 20/12/2020. As

coordenacdes comungam do mesmo pensamento ao afirmarem que a rede de ensino

nao estava preparada para o uso das TDIC no ensino remoto, visto que as escolas

nao tem conectividade (quadro 15).

Quadro 15 xQuando iniciou o ano letivo de 2020

Coordenacédo

Respostas

Educacéo Especial

A Rede Municipal de ensino de Grajau ndo deu continuidade
as aulas no primeiro semestre de 2020, somente no
segundo semestre que as atividades pedagdgicas néao
presenciais comecaram a ser utlizadas pela rede. O
material pedagogico adotado foi material de atividades
pedagogicas impresso, em consequéncia das escolas nao
estarem preparadas para o uso das TDIC no ensino remoto.

CCPROJ

A falta de conectividade e de recursos tecnolégicos e falta
de formacdo dos professores impediram que o ensino
remoto em 2020 se utilizasse das TDIC nos processos
pedagogicos.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2021).

De acordo com a Coordenacédo da Educacdo Especial, os alunos com

deficiéncia ficaram sem suas atividades pedagodgicas durante o isolamento social,

porque naquele momento a preocupacdo era de preservar a saude dos alunos

(quadro 16).

Quadro 16: Quanto tempo os alunos com deficiéncia ficaram sem ativ

pedagogicas

idades

Coordenacéo

Respostas

Educacao Especial

Durante o ano que iniciou a pandemia 2020, 110 alunos
com deficiéncia matriculados na rede municipal de ensino
ficaram durante 7 meses sem suas atividades escolares,
tanto das que eram realizadas na sala comum como no
AEE, esses alunos eram atendidos por 17 professores do
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AEE distribuidos em 60 escolas da rede. Naguele momento,
a familia, os professores e todos os envolvidos na educacéo
decidiram suspender as atividades.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2021).

O Ensino Remoto Emergencial foi a principal estratégia utilizada pela a rede
municipal de ensino. Com relacdo as estratégias utilizadas pela Rede para os alunos
terem acesso as atividades remotas, dentre os diferentes meios a referida rede
utilizou-se de: material impresso e das redes sociais, conforme demonstrado no

quadrol?:

Quadro 17 zEstratégias para garantir as aulas durante a pandemia

RECURSOS TECNOLOGICOS SIM/NAO
Ferramentas online de suporte as aulas N&o
Material impresso Sim
Portais educacionais N&o
Video aulas ao vivo (sincrona) N&o
Video aulas gravadas (assincrona) N&o
Radio Nao
Yotube Nao
Redes sociais (WhatsApp, instagram, Facebook, etc. ) Sim

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2021).

Observou-se, que nas orientacbes do Caderno de Atividade Remotas
(figura 1), os componentes curriculares contemplados foram: Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Geografia e Historia. Logo na capa do caderno de atividades
observa-se que o uso do aplicativo WhatsApp tornou-se a principal TDIC utilizada
pelos professores da Rede Municipal de Ensino durante o ensino remoto emergencial,
tornando, assim, uma estratégia para que os professores estivessem mais préoximos

dos alunos a fim de sanarem as duvidas referentes as atividades impressas.

Figura 1: Caderno de atividade remotas da SEMED/Grajau-MA
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo, Grajal 2021.

Sobre a oferta de algum tipo de estimulo socioecondmico ofertada aos
estudantes durante a pandemia, conforme demonstrado no quadro 18 a rede
municipal de ensino, fez a distribuicdo da merenda escolar, devido ao cumprimento

da Resolucéo n.° 2 de 9 de abril de 2020.

Quadro 18 zIncentivo socioecondmico para os alunos durante a pa ndemia

INCENTIVO ECONOMICO SIM/NAO
Alimentacéo escolar. Sim
Acesso a computador, notebook, tablet. N&o
Acesso a internet. Nao
Chips para celular com internet. Nao

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2021).

Diante do exposto, infere-se que a Rede Publica Municipal de Ensino, em 2020,
ndo ofertou nenhum estimulo socioecondmico advindos de recursos proprios da

Entidade Mantedora aos alunos pertencentes a sua rede. Assim, fez-se necessario,
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ainda, questionar se a rede de ensino prestou aos pais/responsaveis/alunos auxilio na
execucao das atividades remotas.

Conforme relatado pelas coordenacdes, sim, pois, as escolas foram orientadas a
criarem grupos de WhatsApp para que houvesse uma comunicac¢ao entre a escola e
0s pais e/ou responsaveis pelos alunos.

Quanto a formacgao continuada foi indagado se a rede de ensino
disponibilizou treinamento /suporte aos professores para desenvolverem as atividades
remotas, conforme os dados apresentados no quadro 19, os principais tipos de
treinamento e/ou suporte ofertados aos professores da rede municipal para que eles
desenvolvessem suas aulas remotas foram: treinamento, que foi realizado

escalonadamente, respeitando o protocolo da saude.

Quadro 19 + Meios de -capacitacdo/suporte ofertado aos docentes para
desenvolverem as atividades remotas

ESTRATEGIAS SIM/NAO
Curso e/ou capacitacéo Sim
Apoio online Sim
Estrutura para gravacéao de aula N&o
Empréstimos (cessao) de equipamentos N&o
Outros Nao

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2021).

Diante do exposto, a Secretaria Municipal de Ensino, em regime de
colaboracdo entre estado e municipio, por meio do Pacto pelo fortalecimento da
Aprendizagem, realizou, durante o ano de 2020, diversos encontros remotos voltados
para a pratica pedagogica, 0s quais tiveram como publico alvo: gestores,
coordenadores pedagodgicos, professores e técnicos da secretaria. Esses encontros
contaram com cursos online, por meio de webinéarios, que foi realizado por meio do
pacto pelo fortalecimento da aprendizagem, parceria entre governo do estado e

municipio, conforme demonstrado no quadro 20:

Quadro 20 +Webinarios remotos durante a pandemia em 2020
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WEBINARIOS-TEMAS DATA

-RUQDGD 3HGDJYyJLFD RQOLQH FRP R|12e13/08/2020
na perspectiva da Educacao Inclusiva e remotas em tempos
GH SDQGHPLD”

Curso de formacao para adaptacao das ferramentas digitais | 04, 08, 09, e

Google no uso pedagdgico 10/09/2020
Webinério: O poder da inteligéncia emocional nas relacbes | 29/09/2020
interpessoais

Webinar Ensino Hibrido na pratica 30/09/2020
I Ciclo formativo municipal Pacto pela Aprendizagem 29/10/2020

Temética Alfabetizacdo e Letramento na modalidade | 04/11/2020

remota

Webinario do Il Médulo Formativo Municipal Pacto pela | 30/11/2020
Aprendizagem.
Tema: O curriculo do maranhdo e o processo de

alfabetizacao e letramento

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2021).

Ainda foi indagado as coordenacfes se a rede municipal de ensino estava
acompanhando as atividades remotas desenvolvidas pelos professores durante a
pandemia e de que maneira estava ocorrendo o monitoramento dessas atividades.
Segundo os dados apresentados no quadro 21 a equipe técnico-pedagdgica
(coordenadores pedagogicos da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, EJA,
Educacao Indigena, Educacdo do Campo e, Educacéo Especial) da SEMED, tiveram
reunides periddicas com os gestores e coordenadores pedagoégicos das escolas para
acompanharem o andamento das aulas remotas dos professores. O instrumento
utilizado de acompanhamento das atividades remotas foi o relatério que os gestores

encaminharam a cada da coordenacao de etapas e modalidades de ensino.

Quadro 21 +Acompanhamento das atividades remotas dos docentes
ACOMPANHAMENTO DAS ATIVIDADES REMOTAS SIM/NAO

Reunibes periddicas com gestores escolares e coordenadores Sim
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pedagogicos

Envio periédico de relatérios para os gestores e coordenadores Sim
pedagogicos

Realizacdo de questionério online N&o
Solicitacdo periodica de informacdo aos gestores e aos Sim
coordenadores pedagdgicos

Sistema informatizado de monitoramento N&o
Outros N&o

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2021).

Com relacdo ao acompanhamento das atividades desenvolvidas pelos

alunos durante a pandemia, esse acompanhamento foi realizado por parte do

professor, coordenador pedagdgico e gestor que encaminhava relatérios para a

secretaria de educacédo, além das reunides periodicas realizadas com o0s gestores

escolares e coordenadores pedagogicos, dentre outras opcdes demonstradas no

quadro 22:

Quadro 22 +Acompanhamento das atividades remotas dos discentes

ACOMPANHAMENTO DAS ATIVIDADES REMOTAS SIM/NAO
Reunibes periddicas com gestores escolares e coordenadores Sim
pedagogicos

Envio periddico de relatérios para os gestores e coordenadores Sim
pedagobgicos

Realizacdo de questionario online N&o
Solicitagdo peridédica de informacdo aos gestores e aos Sim
coordenadores pedagogicos

Sistema informatizado de monitoramento N&o
Outros N&o

Fonte: Dados da pesquisa de campo, Grajau (2021).

Outra questdo levantada foi se a rede de ensino orientou as escolas a

fazerem busca ativa dos alunos que néao estdo desenvolvendo as atividades remotas,
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foi afirmado que sim, seguido as medidas, como: a¢des da equipe da busca ativa, por
meio de visitas a residéncia do aluno e contato com os pais, conforme demonstrado

no quadro 23:

Quadro 23 +Medidas adotadas para evitar evasao escolar

MEDIDAS PARA EVITAR EVASAO SIM/NAO
Utilizacdo da Busca Ativa Escolar desenvolvida pela Sim
UNDIME/UNICEF

Acionamento do Conselho Tutelar N&o
Visita a residéncia da familia Sim
Contato com os pais e/ou responsaveis Sim
Sistema informatizado de monitoramento N&o
Outros Nao

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2021).

Foi perguntado se a Rede Municipal de Ensino dispde de programas que
contemplem o uso das tecnologias. As coordenacfes responderam que sim, sendo
eles: o Programa de Inovacdo Educacdo Conectada e o Programa de Salas de
Recursos Multifuncionais, por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola (quadro
24).

Quadro 24 +Adesao aos Programas de Inovacédo Educacdo Conectada e Salas

de Recursos Multifuncionais

Coordenacéo Respostas

Educacao Especial | Sim, temos duas escolas que foram contempladas com
recursos de acessibilidade do FNDE.

CPPROJ Mesmo diante da existéncia do Programa de Inovagéao
Educacdo Conectada desde 2019, quando comecgou a
pandemia as escolas ndo estavam preparadas para 0 uso
das TDIC no ensino e com a pandemia esse problema se
agravou, pois naquele momento o governo federal ainda
nao tinha liberado recurso via PDDE- Qualidade para as 37
escolas contempladas para que as escolas pudessem
comprar equipamentos e conectividade. A liberacdo do
recurso ocorreu em meados do segundo semestre de 2020,
recurso referente ao ano de 2019, mas ainda existia uma
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parcela significativa de escolas da rede municipal que nao
tiveram acesso ao recurso, as demais localizadas na sede
como na zona urbana que ndo contam com acesso a
internet. E sem contar que as escolas que receberam 0s
recursos em 2020 nao utilizaram até mesmo porque ainda
havia a necessidade de entendimento de como desenvolver
as tecnologias no processo de ensino-aprendizagem sem 0s
professores terem passado por formacdo continuada,
conforme prevé o Programa de Inovacdo Educacao
Conectada (PIEC). A principal ferramenta disponibilizada
pelo MEC para a formagéo continuada para o uso das TDIC
foi o AVAMEC, mas mesmo assim, nao foi facil.

Fonte: Dados da pesquisa de campo, Grajal 2021.

Com relacdo ao ano letivo de 2021, foi questionado se houve algum ajuste

no calendario escolar, ao que afirmaram positivamente. Ainda foi indagado sobre o

estagio em que se encontrava 0 planejamento para recompor a carga horaria atual,

ao que foi dito que havia sido concluido. A Rede Municipal de Ensino optou pelo

Calendario Escolar Continuo 2020/2021, que teve inicio dia 29 de setembro de 2020,

e com término em 22 de dezembro de 2021 (quadro 25).

Quadro 25 +Sintese do Calendario Escolar Continuo 2020/2021

PERIODO LETIVO DATA

Periodo letivo ndo presencial 24/09/2020 a
(com atividades pedagogicas ndo presenciais) 18/12/2020
Recesso natalino 19/12/2020 a

31/12/2020
Férias docentes 01/01/2021 a

10/01/2021
Retorno dos professores 11/01/2021
Periodo letivo (presencial, escalonada e/ou remota) 11/01/2021 a

31/12/2021

Fonte: SEMED (2022).

A Coordenadora da Educacédo Especial explicou entdo por que foi adotado

esse tipo de calendario, veja no quadro 26:
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Quadro 26 * O que levou a Rede Municipal de Ensino adotar o Cale ndario

Continuo
COORDENACAO RESPOSTA

A rede municipal de ensino de Grajal/MA seguiu a decisdo do
Educacao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que orientou que aulas
Especial remotas continuassem até o término de estado de calamidade

publica, seguindo o modelo de ensino remoto emergencial, hibrido
elou presencial seguindo as orientagBes do Ministério da Saude,
assim as aulas na referida rede ensino ocorreram em 2021 no
primeiro semestre de forma remota, em consequéncia da nova onda
da pandemia, com entrega de material impresso e a partir do
segundo semestre foi presencialmente de forma escalonada e
atividades pedagoégicas ndo presenciais foram contabilizadas na
carga horéria anual.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2022).

Sobre as estratégias e materiais digitais ou impressos que estavam sendo
ofertados para eliminar as barreiras que impediam os trabalhos pedagdgicos remotos
através do uso das TDIC, em especial com os alunos com deficiéncia. Quando
guestionadas a respeito das estratégias que estavam sendo adotadas pela Rede
Municipal de Ensino para dar continuidade as aulas dos alunos com deficiéncia em

2021, respondeu da seguinte forma (quadro 27):

Quadro 27 zEstratégia de para dar continuidade ao ensino em 2022

COORDENACAO RESPOSTAS
Disponibilizamos materiais impressos e um kit pedagdégico
Educacao Especial contendo materiais e jogos diversos, para dar continuidade ao

desenvolvimento desses alunos de forma prazerosa.
Encaminhamos também profissional de apoio para dar suporte
aos alunos com deficiéncia e viabilizar o aprendizado desses

alunos (Entrevista, Coordenacéo da Educagéao
Especial/SEMED, Grajau 2021).
CPPROJ Foram ampliadas as adesdes das escolas ao Programa de

Inovacdo Educagdo Conectado. A gestdo municipal esta
colocando internet nas escolas que ndo foram contempladas
com programa, CoOm recurso proprio.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2022).

A Coordenacgao da Educacéo Especial enfatizou que a Rede Municipal de

Ensino de Grajau adotou a entrega de material impresso (caderno pedagdgico) para
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0 aluno. Se a escola sO envia material escrito e ele néo
consegue fazer nada, porque essa proposta ndo esta acessivel
a ele, ou s6 faz as atividades da professora do AEE e naquele
momento esse profissional ndo ter contato fisico com ele, por
isso, a importancia de um trabalho conjunto entre a escola e a
familia.

CPPROJ

Nesse momento a SEMED, conta uma Equipe Multidisciplinar
composta por: um psicélogo, uma assistente social, uma
nutricionista e um psicopedagogo. Essa equipe tem sido
designada a assisténcia as escolas e as familias dos alunos,
através de atendimento.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2022).

Cabe salientar que as coordenacdes da Educacdo Especial e de

Programas e Projetos declararam, em 2020, que 37 escolas possuiam recursos

financeiros para a contratacdo de servicos de acesso a internet e compras de

materiais de capital (Swith, roteador, cabeamento e outros) oriundos do Programa de

Inovacdo Educacdo Conectada, mas devido a pandemia o0s recursos nao foram

empregados. Com base, nessa informacéao foi perguntado se os recursos financeiros

foram empregados em 2021. Apesar de ter aumentado o numero de escolas

contempladas com o referido programa, passando de 37 para 77 escolas e ter como

objetivo fomentar o uso da tecnologia digital na Educacdo Béasica, a rede de ensino

nao foi capaz de garantir que todas as escolas estivessem com conectividade e que

fossem usados para fins pedagdgicos, 0 mesmo aconteceu com as SRM (quadro 29).

Quadro 29 +As escolas tém acesso a internet por meio do Programa

Conectada e a Salas de Recursos Multifuncionais

Educacao

COORDENACAO

RESPOSTAS

Educacao Especial

As escolas estdo com recursos financeiros em com para a
Educacdo Conectada e algumas escolas ja estdo com
conectividade, mas ainda ndo estdo trabalhando as TDIC, e
ainda temos muitas escolas sem conectividade, como por
exemplo, a da zona rural e das comunidades indigenas.

As salas de recursos multifuncionais, ndo estdo devidamente
equipadas de forma a atender as especificidades dos alunos.
Destacando que o processo de ensino-aprendizagem desses
alunos ndo se resume apenas em materiais pedagdgicos gue,
em algumas escolas, sdo confeccionados pelas préprias
professoras dessas salas ou comprados pela Secretaria de
Educacéo.

CPPROJ

Em 2021 setenta e sete (77) escolas receberam os recursos do
Programa de Inovacdo Educacdo Conectada, foi repassado do
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Governo Federal R$ 409. 395, 00, através do PDDE-
QUALIDADE, para que essas escolas investissem em
pagamento da conexdo da internet (conectividade) com
velocidade compativel com o nimero de alunos conforme
recomendado pelo MEC: até 200 alunos 20 Mbps, de 201 a 500-
50 Mbps e de 501 a 1.000 +100 Mbps. Esse planejamento cada
escola fez quando realizou o Plano de Aplicacdo Financeira
(PAF) e também para aquisicdo de equipamentos internos
UHODWLYRV j LQIUDHVWUXW XH DDION R
Nobreak, Rack 6U, Switch com 8 portas POE, Swicth com 16
portas POE, Wireless LAN Switch e cabeamento. Mas ainda
ndo atende todas as 153 escolas da rede municipal de ensino
de Grajau/MA.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2022).

BN

Ainda com relacdo a disponibilidade de recursos tecnologicos de
acessibilidade, foi questionado as coordenadoras se de fato foram implantadas Salas
de Recursos Multifuncionais para o atendimento de alunos com deficiéncia.
Entretanto, até o0 momento o recurso ainda nao tinha sido gasto para reestruturar a
sala, dentre as escolas contempladas, somente uma faz parte do estudo, a Escola

Municipal A (quadro 30):

Quadro 30: Escolas com recursos do PDDE + Sala de Recursos

Multifuncionais

Caddigo a Escola Recurso destinado
escola

21206945 E.M. Caminho do Futuro 32.000,00
21122164 E.M. Pedro Neiva de Santana 20.000,00
21273286 E.M. Educar para Crescer 20.000,00
21265470 E.M. Professor Osvaldo Barros 20.000,00

Fonte: www.fnde.gov.br.consultaescola. Acessado em 10 marco de 2022.

Percebe-se a dificuldade que as escolas tém em gerir recursos
financeiros, mesmo diante de um cenério de pandemia, no qual esse aparato das
salas de recursos multifuncionais se tornariam essenciais para que professores

atendessem as necessidades dos alunos com deficiéncia.
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4.2 ConcepgBes dos docentes do AEE e da Sala Comum sob  re as estratégias

para garantir as aulas durante a pandemia

A subsecdo alude as concepcbes dos professores do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e da sala comum, a respeito das estratégias
utilizadas para garantir a continuidade das aulas aos alunos com deficiéncia, durante
0 ensino remoto emergencial.

Conforme descrito na Metodologia da Pesquisa, a primeira etapa da coleta
dos dados ocorreu de forma remota, devido ao isolamento social, em virtude da
pandemia da Covid-19. Assim, o roteiro de entrevistas foi encaminhado aos docentes
por meio do Google Forms e pelo e-mail.

Os docentes responderam aa questdo se havia sido ofertado o ensino
remoto por meio das TDIC aos alunos com deficiéncia em 2020. Nas respostas
declararam que as aulas foram suspensas e os alunos com deficiéncia ficaram por
sete meses sem aulas presenciais e remotas, coadunando com o que j4 tinha sido
relatado pela coordenacao da Educacédo Especial/SEMED. Afirmaram, ainda, que néo
utilizaram as TDIC durante esse periodo, mas ressaltaram a sua importancia para a
continuidade dos processos pedagodgicos (quadro 31). Nesse sentido, Cani et al.
(2020, p. 24) salienta que:

Embora ja lidasse com as tecnologias digitais em determinados momentos,
os profissionais da educacdo se depararam com a obrigatoriedade de se
adaptarem, de modo radical, a esses recursos. A realidade exigiu habilidades
antes ndo obrigatérias, ou seja, mesmo quem néo trabalhava com as TDIC

precisou passar a fazer uso delas para o processo de aprendizagem no
momento em que se enfrenta a pandemia do novo coronavirus (Covid-19).

Quadro 31 zFoi oferta do o ensino remoto através das TDIC para os alunos com
deficiéncia em 20207
PROFESSOR RESPOSTAS

P1 N&o. Todos nés formos pegos de supressa e a escola assim como
nés professores ndo sabiamos como lidar com aquela situagéo
naquele momento, a preocupacdo que prevalecia era evitar a
propagacdo do novo coronavirus da Covid-19 e os alunos com
deficiéncia por serem mais vulneraveis evitamos termos o contato
fisico, mesmo com todas as recomendacdes impostas pela OMS,
como o0 uso de mascaras, higienizacdo com alcool gel e outras
medidas. E ainda tinhamos outros fatores que impediam que os
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alunos com deficiéncia tivessem aulas remotas como, as condi¢des
socioecondmicas da familia dos alunos e as falta de acessibilidade a
internet e as tecnologias acessivel ao aluno. Além disso, nés
professores ndo tinham formacdo especifica para trabalhar com as
tecnologias com os alunos com deficiéncia.

P2 O contexto de isolamento social e suspenséo das aulas em marco de
2020, foi um desespero porque noOs professores ndo formos
preparados para esse novo contexto, o sistema educacional ainda ndo
contempla de fato uma educacdo inclusiva, a nossa preocupacao
sempre foi a mesma! como garantir a acessibilidade a esses alunos
no seu ambiente doméstico? se até mesmo dentro da escola ja
tinhamos dificuldades por falta de recursos tecnolégicos acessiveis.
P3 As aulas comecaram em fevereiro, mas em marco logo depois que
comecou a pandemia, as aulas foram suspensas. Dedivo a fata de
recursos tecnoldgicos passamos sete meses sem aula. As TDIC se
tornaram barreiras que tivemos que enfrentar tendo em vista que
tinhamos formacéo para trabalhar com as ferramentas tecnologicas,
nao tinhamos familiaridade com as tecnoldgicas para gravamos video
aulas, muito menos sabiamos colocar a janela de libras em um video
para que essas aulas chegassem aos alunos.

P4 Eu ndo dominava as tecnologias e a escola também néo tinha
tecnologias que alcancasse esse aluno. Entdo, o meio tecnoldgico
gue deixou mais proxima essa comunicacdo entre o professor/familia
e aluno foi o WhatsApp.

P9 Quando iniciou a pandemia ndo tinhamos nocédo da necessidade das
TDIC para darmos continuidade as aulas, até mesmo porque
imaginava que ia passar logo, entdo o contato que tinhamos com os
alunos era através do WhatsApp, mas para saber noticias desses
alunos ou passar algumas informacéo.

P10 N&o usei as TDIC nas aulas remotas em 2020, nés professores nao
esperavamos por essa necessidade, eu mesma pensei gue logo
retornariamos as aulas presenciais. Mais ainda passamos sete meses
sem ter aula com nos alunos.

P11 Infelizmente nédo, as TDIC pra mim é algo novo, eu nao tenho
habilidade para usa-las, entdo precisaria aprender para poder usar
com meus alunos deficientes.

P13 N&o foi contemplado as TDIC no ensino remoto as esses alunos, por
isso, passamos sete meses sem fazer nada, s6 em setembro que
comegamos com O ensino remoto, sendo que o ano letivo estava
previsto para encerrar em 20 de dezembro de 2020, mas com a
pandemia mudou.

P16 Em 2020, as TDIC estavam muito distantes da nossa realidade, pois
nao usava nas minhas aulas, por ter dificuldade em manusear e
também a escola ndo tinha recursos tecnoldgicos, entdo sempre
utilizei os recursos tradicionais, como: o livro, cartaz, quadro, e outros.
Fonte: Dados da pesquisa de campo (2021).

A respeito dos professores terem familiaridade para manusear as TDIC
para fins pedagogicos, foi observado nas suas respostas que a maioria dos docentes

tém familiaridade com o uso de computadores/notebook, camara digital, com as redes



91

sociais, pesquisas na internet, em contrapartida, os docentes pouco usaram
plataformas de interacdo, software educativos e lousa digital (Tabela 1).

Sobre o0 assunto em questdo Moran (2007), salienta que nos dias atuais as
TDIC vém se tornando muito acessiveis e que isso facilita a busca do conhecimento,
visto que o individuo pode utiliza-la de qualquer lugar. Em consonancia com o autor,
acrescenta-se a importancia dos docentes explorarem essa gama de recursos
tecnoldgicos para que assim sejam capazes de mediar a aprendizagem dos alunos

por meio das TDIC.

Tabela 1 + Ferramentas das TDIC utilizadas pelos docentes no Ensino Remoto

Emergencial em 2020

TDIC no Ensino Remoto Emergencial Sim N&o
Computador/notebook 10 6
Lousa digital 2 14
Céamara digital (fotos e videos) 10 6
Plataformas de interagcao 4 12
Software educativo 4 12
Pesquisa na internet 14 2
Redes sociais (facebook, instagram, WhatsApp, Yotube, etc.) 16 0

Total de professores: 16

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2021).

No que se refere as dificuldades dos docentes ndo fazerem uso das TDIC
no ensino remoto emergencial, eles responderam que a falta de conhecimentos
tedricos e préticos € devido a auséncia de formacdo continuada voltada para o uso
das tecnologias na pratica pedagdgica. A falta de conectividade e recursos
tecnoldgicos, foram os principais fatores que impediram os professores de explorar
mais as tecnologias na préatica docente (quadro 32). Com relacdo a falta de
conhecimento préatico dos docentes, € uma causa percebida ao longo do tempo, até

mesmo por eles fazerem parte de uma geracao de imigrantes digitais, como ressalta
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Presnsky (2001), na qual, diferente dos alunos, os professores nasceram em um
contexto na qual as tecnologias digitais ndo faziam parte do seu dia a dia e isso traz
reflexos na sua pratica escolar, necessitando de investimento em formacao

continuada.

Quadro 32 <=Dificuldades/facilidades para uso das TDIC durante ERE em 2020

PROFESSOR RESPOSTAS

P9 Creio que as principais facilidades s&o a velocidade e qualidade de
interacdo, além do universo de possibilidades que podemos explorar,
enquanto as principais dificuldades, no meu caso, a falta de
equipamentos na escola e dos préprios alunos, muitos sédo de familias
carentes, e a falta de incentivo para realizacdo de cursos de atualizagéo
de cursos de atualizacdo para os profissionais e alunos.
P10 Algumas ferramentas eu néo tinha muita familiaridade e tive um pouco de
dificuldade em me adaptar a estas, mas agora estou mais familiarizada e
conseguindo produzir conteddos mais sintetizados.
P11 Pelo fato de gostar muito, sempre tive facilidade em manipular as
ferramentas tecnoldgicas e aos poucos fui estudando e aprendendo a
incorpora-las como recursos pedagdgicos, mas agora que Sao
praticamente a Unica forma de contato e orientagdo com os alunos e o
fato de ter que usa-las com tanta frequéncia, estou tendo dificuldade em
diversificar todos os instrumentos de modo que néo se torne enfadonho
Seu uso repetitivo.
P12 A principal dificuldade é aprender a lidar com diversas ferramentas, visto
gue noés professores nao tivemos formacado para aprender a manusear e
incluir em nossas aulas. Além disso, ainda tem a questdo da inclusao
digital que ainda esta longe da nossa realidade, de alcancar os alunos.
P13 As dificuldades foram no inicio com algumas plataformas, mas depois
ficou tudo mais facil e simples de utiliza-los. Essas ferramentas séo
otimas e fundamentais para a interagdo com os estudantes e demais
colegas de trabalho.

P14 A principal dificuldade encontrada é a pouca acessibilidade dos alunos,
muitos sem internet.
P15 A falta de acesso de alguns alunos no uso dessas ferramentas se

apresenta como uma das diversas barreiras para que 0 ensino seja
contemplado com uso das TDIC.

P16 As facilidades s&0 maiores, pois 0 manuseio e 0 acesso eram rotineiros.
Fonte: Dados da pesquisa de campo (2021).

Considerando o contexto educativo dos docentes, foi solicitado que
avaliassem o uso das TDIC. Constatou-se que os docentes ainda tém dificuldades em
compartilhar ideias e/ou recursos pedagdgicos no seu contexto escolar, assim como
desenvolver seus préprios recursos pedagdgicos e elaborar seus planos de aulas

usando as TDIC na metodologia de ensino, conforme ilustra a tabela 2. E importante
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ressaltar a necessidade de mudancas na pratica pedagdgica dos docentes e que se
comece a inserir as TDIC no processo ensino e de aprendizagem, até mesmo porque
esse novo contexto exige essas novas mudancas, rompendo com métodos

tradicionais, conforme salienta Valente (2014).

Tabela 2 +Nivel de uso das TDIC no contexto educacional

Nivel de o uso das TDIC Dificil de Facil de
utilizar em utilizar em
meu contexto meu
contexto

Compartilhar ideias e recursos pedagogicos outros 6 10

professores

Desenvolver seus proprios recursos pedagogicos 14 2

Dedicar tempo para elaborar recursos pedagdgicos 8 8

e planejar

Utilizar recursos tecnologicos como apoio didatico 12 4

no processo de ensino e de aprendizagem

Total de professores: 16

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2021).

No que se refere aos fatores que contribuiram para excluséo/incluséo dos
alunos com deficiéncia nas aulas remotas em 2020, os apontamentos descritos pelos
docentes evidenciaram o despreparo das escolas em garantir as aulas remotas aos
alunos com deficiéncia, pois, além das questdes econbmico sociais, ndo € garantindo
a acessibilidade as plataformas digitais a esse publico de alunos. O que se ver na
realidade das escolas é a falta de estrutura de informatizacdo do ensino, a auséncia
de uso de plataformas digitais, como também a falta de espaco estruturado com
tecnologias para que os docentes gravassem suas aulas de forma sincrona e/ou
assincronas, conforme estad explicito no quadro 33. Sobre esse assunto Abadalla

(2016) cita a falta de preparacdo dos professores para promover a inclusdo, que € um



94

desafio, mas que precisa ser repensada em diferentes estratégias para que ocorra de

falta a inclusao.

Quadro 33 +Fatores que contribuiram para exclusédo/inclusdo dos alunos com
deficiéncia nas aulas remotas em 2020

PROFESSOR RESPOSTAS

P1 A falta de acesso a internet e as tecnologias, principalmente as assistivas,
mas também a falta de material impresso adaptado as deficiéncias dos
alunos que atendemos, o caderno de atividades remotas para a Educacédo
Especial ndo veio contemplando todas as deficéncia e isso é uma falha,
pois o0 sistema de ensino deve garantir ndo somente a matricula mas
condi¢bes aos alunos com deficiéncia.
P2 Falta de recursos tecnoldgicos, precisamos de diferentes recursos
tecnoldgicos nas nossas escolas com, por exemplo, aplicativos e ou
programas que alterem conteldos digitais como o tamanho do texto,
incluir elementos visuais nos conteudos, de animacgfes, videos com
legendas e com a linguagem de sinais, enfim atividades com
apresentacbes de videos orais, visuais com a linguagem acessivel ao
diferentes tipos de deficiéncia. Mas mesmo tendo isso, tudo é preciso
sabemos lidar com tudo isso.
P3 Dificuldades principalmente pela falta de equipamentos tecnoldgicos
basicos que viabilizam a inclusdo de todos os alunos sejam eles
deficientes ou com transtornos globais do desenvolvimento, o despreparo
dos paises para mediarem juntamente com os professores as atividades
desenvolvidas nas aulas remotas. Algumas familias ndo tém acesso a
internet a aparelhos celulares.
P4 Acredito que o0 mais agravante € ndo poder conter com as tecnologias por
parte da escola e também pela condi¢do socioeconémica das familias dos
alunos com deficiéncia.
P5 Por mais que nos professores tenhamos acesso aos diferentes recursos
tecnologicos ainda temos dificuldade de trabalhar pedagogicamente com
essas ferramentas, até mesmo por ndo ter tido formacdo sobre as
tecnologias na educacdo, falo de formacdo pratica que é a que nos
precisamos. O sistema ainda é falho quando ndo investe em capacitacéo
para professores e hoje estamos sentido de perto essa necessidade.

P6 Nao tenho duvida que a falta de recursos tecnoldgicos, assim como a
conectividade na escola e nas casas dos alunos.
P7 Podemos destacar trés fatores que dificultam o nosso trabalho pedagdégico

durante a pandemia, a falta de recursos tecnoldgicos, ndo temos formacao
para usa-las, por exemplo, se formos gravar um video sobre uma aula

especifica.

P8 A falta de recursos tecnolégicos acessiveis e de capacitacdo dos
professores para trabalharem com essas ferramentas em suas aulas
remotas.

P9 N&o é de agora que temos dificuldades enquanto professor e escola como

um todo de ofertar propostas de atividades pedagdgicas mais acessiveis
aos alunos com deficiéncia, jA& que sao varios tipos de deficiéncia que
atendemos e isso exige que cada aluno seja atendido conforme suas
necessidades de acessibilidade.




95

P10 O que a gente tem presenciado hoje de forma mais acentuada durante
essa pandemia da Covid-19 é que o acesso as TDIC sdo maiores as
criancas que ndo tem deficiéncia.

P11 Além da falta de experiéncia que tenho para usar as TDIC, a escola que
trabalho n&o dispde de plataforma e muitos menos de um local estruturado
com recursos tecnolégicos para que nds pudéssemos gravar nossas
aulas.

P12 A falta de acesso a internet e as diversas as ferramentas tecnoldgicas
(celulares, tabletes, notebook, Aipad, etc.) esses meios quase sempre nao
chegam aos alunos com deficiéncia.

P13 A maioria dos alunos com deficiéncia ndo tém acesso a internet e muito
menos recursos tecnoldgicos acessiveis, como um celular, um notebook
etc. E a escola a internet que se usa sdo os professores que fazem
vaquinha para pagarem todo més.

P14 S&o varios fatores que contribuiram para a exclusdo dos alunos no ensino
remoto, mas destaco a falta de estratégias da SEMED para oferecer a
esses alunos condi¢des para terem acesso as aulas remotas, estava tdo
despreparada que optou por suspender as aulas para esse publico,
ficando o ano 2020 praticamente todo sem dar assisténcia pedagogica a
esse alunos.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2021).

A respeito de como estava sendo garantindo o calendario escolar aos
estudantes com deficiéncia, obteve-se as seguintes repostas: a partir de setembro de
2020, por conta do ensino remoto emergencial, foram entregues (presencialmente)
os cadernos de atividades pedagogicas (quadro 34). Constatou-se que mesmo
diante das dificuldades, que para a continuidade das atividades escolares, 0s
docentes mantiveram um canal de comunicacéo entre professor/aluno/familia. Moran
(2006) destaca que mesmo o0s professores sem terem dominio das tecnologias

tentam até de alguma forma inseri-las na sua pratica docente.

Quadro 34 +Como foi garantido o calendario escolar em 2020?

PROFESSOR RESPOSTAS

P1 Em setembro de 2020 iniciamos com as atividades remotas, os cadernos
foram elaborados pela equipe da SEMED e nés professores
orientAvamos 0s pais para ensinarem seus filhos em casa.

P2 No segundo semestre de 2020, comecamos a entregar os cadernos de
atividades remotas aos pais dos alunos, a gente explicava, mas ainda era
necessario usar o WahtsApp para tirar as dlvidas dos pais.

P8 Por meio do Ensino Remoto, onde foram entregues os cadernos de
atividades e a gente das orientagbes de como responder, além disso usei
as redes sociais para me comunicar com 0s pais para explicar as
atividades

P12 Para garantir o calendario escolar adotamos o ensino remoto, onde
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entregdvamos atividades remotas periodicamente e também ainda usei
as tecnologias para 0s encontros virtuais com o0s alunos para tirarem
davidas. Tudo que realizamos com 0s nossos alunos eram contabilizados
para a carga horaria, foi assim que garantimos o calendario escolar 2020.
Fonte: pesquisa de campo (2020).

Os docentes ao responderem sobre a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia no ERE, declararam que os estudantes com deficiéncias estdo em clara
desvantagem educacional com relagcdo aos alunos que nado tém deficiéncia (quadro
35). O que infere afirmar que esses alunos terdo um déficit de aprendizagem e que a
escola precisara ter um plano de trabalho pedagdgico capaz de diminuir os prejuizos

de aprendizagens deixados durante a pandemia.

Quadro 35 +Concepcbes dos docentes sobre a aprendizagem dos alu nos com

deficiéncia no ERE

PROFESSOR RESPOSTAS
P1 Sim, a maioria n8o possui acesso as tecnologias, para assistir as aulas
ou entrar em contato com professor.
P2 Sim, a maioria ndo possui acesso as tecnologias, para assistir as aulas
ou entrar em contato com professor.
P3 Acredito que sim. Incluir nossos alunos com deficiéncia, com transtorno

global de desenvolvimento, altas habilidades ou superlotacdo nédo é
apenas garantir a matricula na rede de ensino mais principalmente a sua
permanéncia enquanto um direito subjetivo independente das dimensodes
gue esses sujeitos estejam inseridos todos devem ser tdo somente
incluido em leis, diretrizes e normativas, mas principalmente nas préaticas
escolares viabilizadas por politicas publicas desenvolvidas e pensadas
na nossa diversidade e para essa diversidade de sujeitos que déo vida a

nossa vida.
P4 Sim, faltam recursos didaticos e tecnoldgicos.
P5 Sim, pois alguns ndo conseguem desenvolver as atividades e o contato

com 0s mesmos é primordial.
Fonte: Dados da pesquisa de campo (2021).

Sobre como estava acontecendo o planejamento do AEE durante o ensino
remoto de 2020, os docentes no quadro 36 relatam que foi dificil incluir o uso das TDIC
no planejamento. O planejamento docente era feito somente para a producao de
material impresso, visando atender as especificidades de cada aluno. Outro aspecto
observado, € que o planejamento das acdes do AEE n&o era feitos em conjunto com 0s

docentes da sala comum (quadro 35). Verificou-se mais uma vez, a auséncia das TDIC
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para fins pedagogicos com os alunos com deficiéncia, isso evidencia o despreparo das
instituicdes de ensino em garantir uma educacéao inclusiva e equitativa.

Os autores Valaddo et al. (2018), criticam o tipo de Plano Educacional
Individualizado nas escolas brasileiras, pelo fato de ser restrito aos docentes do AEE,
dos da SRM e dos Centros de AEE. Por exemplo, na Italia e na Franca, Estados
Unidos o tipo de PEI envolvem toda a equipe escolar, profissionais da saude e
representante legal do aluno e dele préprio. Portanto, um sistema educacional numa
perspectiva inclusiva deve garantir sua efetividade mesmo em tempos de pandemia, e
talvez se os planejamentos dessas acodes tivessem sido elaborados de forma conjunta
entre os docentes do AEE e da sala comum, esses alunos tinham possivelmente

vivenciado em algum momento, o ensino por meio das tecnologias.

Quadro 36 +Planejamento das ac¢des do AEE durante o ensino remoto

PROFESSOR RESPOSTAS

P1 Complicado, pois ha uma série de fatores que implicam para o bom
desenvolvimento das aulas, dentre eles: a falta de formacdo continuada
voltadas para insercdo das tecnologias na metodologia de ensino para
0os estudantes com deficiéncias e a necessidade de tecnologias
assistivas.
P2 O planejamento das atividades era pensado conforme as necessidades
de cada aluno, mas tudo ainda limitado ao material impresso, nao
tinhamos conhecimentos com as ferramentas tecnoldgicas para tornar
uma aula virtual acessivel as diferentes deficiéncia dos alunos, por isso,
considero que deixamos a desejar no que se a uma linguagem
comunicativa, por exemplo, em uma gravacdo de um video néo
sabiamos colocar a o tradutor em LIBRAS ou um descritor, conforme foi
guestionado pela pesquisadora.
P3 O planejamento do trabalho que desenvolvemos em 2020 era voltado
para elaboragdo de material impresso, as atividades eram feitas de
acordo com a particularidade de cada aluno.
P4 O planejamento estava sendo desenvolvido em consideragcdo o novo
contexto em que estamos vivendo, observando as especificidades de
cada aluno, considerando suas principais dificuldades, principalmente
nas habilidades que cada sujeito apresenta para que as barreiras sejam
guebradas e novas habilidades possam surgir respeitando as suas

limitacdes.

P5 Fazemos o planejamento e elaboracdo das atividades para contemplar
os alunos de acordo com a realidade.

P9 Os planejamentos das atividades do ERE eram feitos em conjunto e

acordado com os profissionais que acompanham/trabalham nesta area,
ou seja, com os professores do AEE e os acompanhantes dos alunos
com deficiéncia.

P10 O planejamento do AEE ndo é feito por nds professores da sala comum.
P15 Eu nunca participei do planejamento das aulas dos alunos com




98

deficiéncia, mesmo antes da pandemia.

P16 Antes da pandemia as vezes planejdvamos em conjunto, mas agora
ndo aconteceu nenhum planejamento em conjunto. Todas as a¢des séo
planejadas somente pelos professores do AEE.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2021).

Diante do exposto, procurou-se identificar o que foi considerado no
planejamento das atividades escolares para os alunos com deficiéncia, de onde se
concluiu que mesmo diante de inumeras possibilidades a serem consideradas no
planejamento pedagoégico, os docentes priorizaram somente o Plano de Trabalho
Individual e ressaltaram a importancia de considerar a presenca de um adulto da
familia para mediar as atividades remotas (tabela 3).

Constatou-se, ainda, que o planejamento € restrito a instrumentos que
sempre estiveram presentes na pratica pedagdégica dos professores (PTI e Material
Adaptado). Sobre o planejamento Moran (2015, p.18), destaca que os 3'HVDILRV H
atividades podem ser dosados, planejados, acompanhados e avaliados com apoio de
tecnologias. Os desafios bem planejados contribuem para mobilizar as competéncias
GHVHMDGDYVY LQWHOHFWXDLV HPRFLRQWYLV1HWAR RBHIQW H
para que os professores ampliem essas possibilidades é preciso que pesquisem,

avaliem situacdes e diversas concepc¢des, como citadas pelo autor.

Tabela 3 *Aspectos considerados no planejamento das aulas remotas em 2020

Planejamento das aulas remotas emergenciais Sim/Néao
Plano de Trabalho Individualizado Sim
A presenca de um adulto para mediar as atividades e participar N&o

dos encontros remotos
Material adaptado as necessidades (auditiva, baixa visdo/cegueira, Sim

motora, etc.)

Conversa com 0s pais/responsaveis Sim
Acesso comunicativo (linguagem de sinais, descritor, etc.) N&o
Esta sendo ofertada aula online N&o

Redes sociais (facebook, instagram, WhatsApp, Yotube, etc.) Nao
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Total de professores: 16

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2021).

Sobre as atividades enviadas para casa (material impresso), foi
guestionado se recebiam a devolutiva das atividades remotas dos familiares ou
responsaveis por alunos com deficiéncia. Nos relatos descritos no quadro 37,
observou-se que nem todos os docentes recebiam as devolutivas dos pais, alegando
gue 0s pais por serem responsaveis para mediarem as atividades em casa, acabavam
nao realizando por ndo terem conhecimento.

E importante levar em consideracdo dois aspectos: o primeiro é que essa
situacdo ocorre em consequéncia da falta de escolarizacdo dos pais/responsaveis,
nao foram alfabetizados e/ou letrados e o segundo por terem uma rotina de trabalho
intensa e acaba néo tendo tempo para conduzir as tarefas escolares com 0s seus
filhos. Nado ha davida que o ensino remoto adotado pelas redes ensino foi desafiador,
principalmente quando se refere a inclusdo de alunos com deficiéncia, até mesmo
porque exige mais da familia nesse processo, e muitas das vezes e/ou quase sempre

0s pais nao souberam conduzir/acompanhar esse processo.

Quadro 37 zDevolutiva das atividades remotas pelos familiares dos alunos com
deficiéncia
PROFESSOR RESPOSTAS
P1 Nem sempre entregam. Alguns pais ndo acreditam na qualidade da

educacdo ofertada nessa modalidade e isso acaba prejudicando a
aprendizagem do aluno com deficiéncia.

P2 No inicio recebia as devolutivas das atividades remotas direitinho, mas
com o passar do tempo isso foi mudando, alguns pais ja ndo ia mais
devolver as tarefas.

P3 Sim, todos devolviam!

P4 Sim, recebi e percebia o0 interesse dos pais quando iam buscar o
caderno de atividades dos seus filhos na escola.

P5 Nem todas. Algumas criangas ficaram doentes e outras néo

conseguem desenvolver muitas das vezes por falta comprometimento
da familia em mediar o ensino em casa, ndo organizam horarios em
casa para realizagéo das atividades escolares desse aluno.

P6 Alguns pais vinham entregar os cadernos de atividades, mas outros
nao.
P7 Parcialmente recebemos. Porgue eles ndo acreditam no éxito dessa

forma de trabalho, por isso ndo auxiliam os estudantes.
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P8 Nem todos, o que observei foi que falta 0 acompanhamento em casa
para que os alunos consigam realizar as atividades. Na maioria das
vezes 0s pais justificam que ndo tem tempo, que ndo sabe ensinar e
que nao tem ninguém na familia que possa ajudar seu filho com essas
atividades impressas.

P9 Sim, todos devolviam as atividades remotas.

P10 Gracas a Deus, os pais dos meus alunos os acompanhavam direitinho
no desenvolvimento das atividades e vinham devolver.

P11 A maioria dos pais fazia a devolutiva das atividades, os que n&do iam
entregar eram porgue ndo tinha ninguém para ajudar seu filho em casa.

P12 Sim, os pais dos meus alunos eram bem comprometidos e vinha fazer
a devolucgdo das atividades e ainda tiravam duvidas.

P13 Mesmo a escola se planejando para a entrega das atividades as

familias ndo chegou no aluno conforme foi planejado, entdo acredito
que o ensino remoto prejudicou 0 desenvolvimento da aprendizagem
dos alunos com deficiéncia e eu via isso, quando néo tinha o retorno
das atividades dos meus alunos.

P14 A maioria entregava e respondia direitinho. Até me surpreendi porque
no inicio critiquei demais dizendo que ndo ia dar certo.
P15 Sim, as turmas que trabalhava os pais eram bem comprometidos e

devolviam as atividades, até mesmo aqueles que moravam na zona
vinham trazer.

P16 Recebia de alguns alunos, mas sempre tem aqueles que ndo iam
devolver as atividades, eu acredito que devido ndo saber ensinar seu
filho acabava ficando sem entregar.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2021).

Diante dessa situacdo, indagou se os docentes consideram que os alunos
com deficiéncia alcancaram a aprendizagem durante o referido ano letivo. Todos
comungaram da mesma ideia ao responderem que a aprendizagem dos alunos foi
afetada de forma negativa, gerando um déficit de aprendizagem. Foi observado nos
relatos que no inicio da pandemia a preocupacao dos docentes foi manter o vinculo
entre professor/familia/aluno, do que com a aprendizagem em si. Nao ha davida que a
convivéncia social dos alunos com deficiéncia € fundamental para o desenvolvimento
de competéncias socioemocionais. Portanto, essa preocupacao demonstrada pelos

professores € importante, até mesmo porque o distanciamento ocasionado pela

pandemia tornou-se mais um obstaculo para a inclusao (quadro 38).

Quadro 38 +A aprendizagem dos alunos com deficiéncia foi alcang ada em 2020

PROFESSOR RESPOSTAS

P1 O vinculo entre professor/aluno/familia era fundamental para que os
alunos com deficiéncia ndo afetasse o emocional, o cognitivo e a relagcdo
social que sempre foi fundamental para que eles alcangcassem a
aprendizagem. Garantir a esses alunos as mesmas aulas remotas que
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os alunos que nado tem deficiéncia néo foi e ndo esta sendo facil, ndo
houve no equidade nas atividades pedagdgicas remotas. O que a gente
percebe em na nossa realidade é falta de preparacao das escolas, até
agora a gestdo municipal ndo pensou e nao ofertaram para escolas
plataformas, midias, materiais digitais adaptados etc.

P8 A importancia esta voltada para apropria interagdo e os vinculos afetivos
preestabelecidos, para isso as a¢cdes como: grupos de WhatsApp, video
chamadas quando possivel album com fotografias online da turma, troca
de 4udios entre outros

P15 O momento € de distanciamento, devido a pandemia do novo
coronavirus, porém acredito que por meio das redes sociais, ou seja,
através das tecnologias digitais podemos estreitar esse distanciamento e
assim haver a interacdo, mesmo que seja de forma virtual, mas é o que
temos no momento e precisamos nos aperfeicoamos nossa pratica
pedagdgica utilizando das TDIC isso é fato.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2021).

Diante do exposto, o principal objetivo do ensino remoto para os alunos
com deficiéncia foi o esfor¢o da escola, do professor em garantir pelo menos o vinculo
entre a escola, aluno e familia dos estudantes com deficiéncias. Uma das principais
guestdes sobre inclusdo em escolas regulares € a interagdo com 0S outros
estudantes.

Nesse sentido, foi perguntado qual o grau de importancia do uso TDIC para
os professores manterem o vinculo afetivo entre professor e alunos. Todos
consideraram importante, que os alunos mantivessem vinculos, mas gue no momento
da pandemia essa situacado apresentava-se complicada, os alunos ficaram sem ter
contato fisico com os docentes (quadro 39). Essa auséncia fisica do professor e aluno
com deficiéncia, deve ter desencadeado alguns fatores soOcioemocionais como:
tristeza, inseguranca, até mesmo por ndo compreenderem a situagdo que estavam
vivenciando.

Dessa forma, o caminho que os professores tiveram para estarem mais
proximos da familia e desses alunos foi por meio do WhatsApp. Nunes et al. (2018)
destaca que sdo muitos os desafios para as escolas, por iSso € interessante integrar
as TDIC no processo de ensino e de aprendizagem, porque vai impactar tanto no
ambiente escolar quanto no social, e quando bem orientada e planejada torna-se um
meio de comunicacdo com grande potencial para estreitar o vinculo entre professor e

aluno.
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Quadro 39 zVinculo entre professor/aluno/aluno por meio das TDIC durante o

isolamento social em 2020

PROFESSOR

RESPOSTAS

P1

A importancia esta voltada para apropria interagdo e os vinculos afetivos
preestabelecidos, para isso as acdes como: grupos de WhatsApp, video
chamadas quando possivel alboum com fotografias online da turma, troca
de audios entre outros.

P2

Considero a interacdo fundamental para o desenvolvimento psicossocial
desse publico de estudante, porém o momento ainda é muito delicado e
as acoes ainda estdo sendo feita de forma timida.

P3

7

O momento é de distanciamento, devido a pandemia do novo
coronavirus, porém acredito que por meio das redes sociais, ou seja,
através das tecnologias digitais podemos estreitar esse distanciamento e
assim haver a interacdo, mesmo que seja de forma virtual, mas é o que
temos no momento e precisamos nos aperfeicoamos nossa pratica
pedagdgica utilizando das TDIC isso é fato.

PS5

Mesmo que eu tenho utilizado as TDIC de forma restrita o que mais me
motivou foi ndo perder o contato com o aluno.

P6

No primeiro momento da pandemia foi complicado porque eu nédo tinha
conhecimento para utilizar as TDIC, mas mesmo assim sabia da
importancia que teria naquele momento, sendo que era o Unico meio
para estarmos mais proximos dos alunos.

P9

O que me levou a usar as tecnologias foi a necessidade nos deparamos
com a pandemia, naquele momento a Unica forma de termos contato com
os alunos foi através das tecnologias.

P12

Acredito que me levou a usar as tecnologias foi a necessidade de nao
perder o vinculo com os alunos. Como a pandemia foi se estendendo,
percebi que precisava buscar mais conhecimento para aprender a utilizar
na minha pratica pedagdgica.

P13

A necessidade de continuar as atividades escolares, visto que ja
estdvamos com muito tempo sem ter aula presencial, em consequéncia
da pandemia. Entdo, as tecnologias surgiram como uma forma de nés
professores termos contato com os alunos, mesmo a distancia, para
orientamos para a realizacdo das atividades escolares e assim ndo o
vinculo entre noés.

P14

Nao tenho davida a principal motivacédo foi a necessidade de continuar
as aulas, agora de forma ndo presencial. Esse momento me despertou
para querer aprender a usar as tecnologias nas minhas aulas. Pois tinha
pouco conhecimento e habilidade.

P15

No inicio da pandemia, com a suspenséo das aulas ndo me preocupei
muito com o0 uso das tecnologias porque imaginava que logo
retornariamos as aulas presenciais, mas ndo foi o que aconteceu, a
pandemia foi se estendendo e nés professores ndo podiamos deixar
nossos alunos sem suas atividades escolares, foi que percebi o quanto
as TDIC era importante para conseguiamos dar nossas aulas.

P16

A principal motivacao foi ndo deixar de ter contato com os alunos, tendo
em vista que ficamos um semestre sem ter contato fisico, e
precisdvamos aprender a usar as tecnologias para fins pedagogicos e
continuar as aulas. Além disso, a Resoluc¢do que regulamentava as aulas
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nao presenciais durante a pandemia ja orientava os professores a
usarem as tecnologias nas aulas.
Fonte: Dados da pesquisa de campo (2021).

Agora, discorre-se a respeito das estratégias e acbes que ocorreram
durante o ano letivo de 2021, no intuito de responder alguns questionamentos, como
por exemplo, o que mudou no ensino em 2021 em comparacao ao ano letivo de 2020?
Que estratégias foram utilizadas para o ensino remoto e/ou presencial em 2021 com
alunos com deficiéncia? Como as escolas promoveram a inclusao digital a esses
alunos? De acordo com Martiniak et al. (2020) com a suspensdo das aulas em
consequéncia da pandemia as TDIC se tornaram a principal ferramenta para que os
sistemas de ensino assegurassem as atividades escolares em tempos de isolamento
social, mesmo as escolas nao estando preparadas.

A fim de responder a essas indagacfes foi questionado aos docentes se
aulas em 2021 ocorreram de forma remota e/ou presencial. Eles responderam que no
primeiro semestre, em consequéncia da pandemia, ainda houve suspensao das aulas,
fazendo com que as aulas acontecessem remotamente, por um periodo de cinco
meses, e que somente no segundo semestre do ano, o atendimento dos alunos foi
feito escalonadamente, seguindo todos os protocolos de seguranca do Ministério da
Saude e da Secretaria Municipal de Saude de Grajau.

Contatou-se que as escolas seguiram as orientacbes da SEMED que
definiu o calendario continuo 2020/2021 para o cumprimento da carga horaria escolar

referente aos anos letivos comprometidos devido a pandemia (quadro 40).

Quadro 40 *Aulas Remotas Emergencial em 2021

Professor Respostas

P1 Em 2021, iniciamos o ano letivo, mas logo tivemos que parar, uma nova
onda da pandemia surgia e mais uma vez tivemos que sair das escolas e
buscar novamente uma forma de continuar as aulas a distancia. Apesar de
temos passado por isso, em 2020 as escolas ndo estavam preparadas
ainda totalmente equipadas e os professores preparados para trabalhar
com as TDIC e mais uma vez continuamos a oferecer aos alunos
atividades impressas.
P12 Apesar da midia ja alertar para uma nova onda da pandemia, a gente
pensava que ia passar logo, entdo mais uma vez tivemos que deixar
nossas salas de aulas fisicas para evitar a propagacdo do virus, até
mesmo porque ainda tinhamos poucas faixas etarias vacinadas. Entéo,
mais uma vez precisamos das tecnologias para auxiliar nossos alunos,
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ainda usei algumas ferramentas tecnoldgicas durante esse periodo de
isolamento, mas cada vez mais sentia necessidade de aprender mais
sobre o0 uso das TDIC, porque sei que ndao tem mais como trabalhar
mesmo que seja em uma sala de aula, sem as tecnologias nesse
processo, 0 NOSSO contexto exige isso e nds professores temos que nos
adequar a eles, para assim assistimos nossos alunos.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2022).

Ao serem guestionados sobre quais as TDIC foram utilizadas durante o
isolamento social em 2021, responderam que as mais utilizadas pelos docentes do
AEE foram: as redes sociais (WhatsApp, instagram, Yotube e Facebook) e pesquisa
na internet, enquanto os docentes da sala de aula comum exploraram outras
ferramentas como o Google Meet, Google Classroom, Zoom, internet e Youtube
(quadro 41).

Para Sancho et al. (2006, p. 58) @ principal dificuldade para transformar os
contextos de ensino com a incorporacéo de tecnologias diversificadas de informacéo
e de comunicacdo parece se encontrar no fato de que a tipologia de ensino

dominante na escola é a centrada no profe VVRU’

Quadro 41 - TDIC utilizadas durante o isolamento social em 2021

Professores Respostas

P1 O WhatsApp foi sem davida o recurso tecnolégico que mais usei, pois
era através de 4udios que mantive o dialogo com meus alunos durante o
isolamento social.

P2 Continuei usando as redes sociais para me comunicar com 0s alunos e
também comecei a pesquisar mais na internet.

P3 O WhatsApp foi a recurso tecnologico que mais utilizei, tanto para
mensagens como para video chamada.

P4 Continuei usando as redes sociais para manter a comunicagdo com
meus alunos, era através do WhatsApp que tirava as duvidas dos meus
alunos.

P5 Além do WhatsApp esse ano passei a usar mais a internet para
pesquisar.

P6 Os recursos tecnologicos que mais utilizei foi o notebook para pesquisas
na internet e as redes sociais, como o WhatsApp.

P7 S6 usei o0 WhatsApp para explicar as atividades remotas para os pais
dos alunos.

P8 Notebook, pesquisas na internet e WhatsApp.

P9 Em 2021 aprendi a usar algumas ferramentas como o Zoom, Google
Meet e criar videos no yotube.

P10 As ferramentas tecnolégicas que trabalhei nas minhas aulas foi o Zoom e
o videos no yotube que socializava com meus alunos no grupo de
WhatsApp.
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P11 Sempre estou usando as redes sociais para me comunicar com 0S meus
alunos e o0 google meet.

P12 Comecei a usar a ferramenta Zoom, mas continuo usando mais o
WhatsApp.

P13 WhatsApp e comecei a usar o0 Google Meet.

P14 Algumas redes sociais como, o WhatsApp, facebook, instagram para
socializar alguns videos feitos no Yotube.

P15 Usei bastante o celular para gravar videos, o notebook para pesquisas

na internet e as redes sociais para me comunicar e divulgar algum
matéria ou aula explicando as atividades remotas.

P16 Tenho feito mais pesquisa na internet, além disso, explorei outras
ferramentas como o Google Meet e Forms, mas em casa, a escola que
trabalho ndo tinha recursos tecnolégicos como computador ou notebook,
camara digital, software educativo e outros.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2022).

Sobre as estratégias e/ou a¢bes para o uso das TDIC no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia em 2021, dentre as diferentes
opcOes demonstradas no quadro 42, os docentes destacaram o uso do: Google Meet
e das redes sociais, mas essas ferramentas acabaram sendo restritas para
comunicacao entre professores, gestores, coordenadores pedagdgicos e com 0s
alunos sem deficiéncia, mas que néo foram utilizadas com os alunos com deficéncia.
Observou-se que ao retornarem as aulas presenciais ao invés das TDIC terem se
tornado recursos metodolégicos da préatica pedagogica, foram deixando de utiliza-las
e restringindo-as cada vez mais ao aluno. Valente (2014) destaca a importancia da
relacdo das TDIC com a pratica pedagogica, para que assim transforme os métodos

de ensino utilizados com alunos, oportunizando novos conhecimentos.

Quadro 42 =+ Estratégias/Ac¢des para uso das TDIC no processo de en  sino-
aprendizagem dos alunos com deficiéncia em 2021

PROFESSOR RESPOSTAS

P4 Com relacéo a essa pergunta apesar de ndo ter usado tantas estratégias
para o ensino dos alunos com deficiéncia, até mesmo porque trabalhei
com eles atividades impressas, mas para que eles realizem essas
atividades, fazia videos orientando os pais como ensinar as atividades e
iSso era colocado no nosso grupo de WhatsApp.
P5 N&o consegui desempenhar outras estratégias para usar as TDIC com
0s meus alunos, a ndo serem as redes sociais, até mesmo porque as
escolas tinham plataformas especificas para atender alunos com
deficiéncia.
P8 Para que os alunos conseguissem realizar as atividades remotas usei
como estratégia orientar os pais e isso ocorreu de duas maneiras, por
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video chamada e também atendimento presencial de forma escalonada,
guando eles vinham receber o caderno de atividades remotas.

P9 O uso das plataformas educacionais google classroom e da Microsoft
Teams foi uma das estratégias que usei para explicar os contetdos dos
cadernos de atividades remotas.

P10 A minha principal estratégia para trabalhar as TDIC com meus alunos foi
gravar video aulas pelo yotube e depois
P14 Acredito que o fato de ter realizado aulas online se tornou sendo uma

estratégia de ensino. Mas € importante dizer que as aulas eram para o
publico geral de alunos, ndo era especificas para os com deficiéncia.

P16 Foi disponibilizado materiais de ensino-aprendizagem na internet por
meio de videos que foi socializado no WhatsApp.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2022).

Os professores P2 e P9 destacaram em suas falas a preocupacdo com a
evasado desses alunos e sinalizaram a importancia da busca ativa escolar, ressaltando
gue € uma importante estratégia para as escolas enfrentarem os desafios causados

pela pandemia, dentre eles: o abandono escolar e a evasado, expressas no quadro 43:

Quadro 43 tEstratégia para evitar a evasao escolar

PROFESSOR RESPOSTA

P1 A pandemia trouxe muitos prejuizos para escolarizagdo dos alunos com
deficiéncia e ainda afetou o s6cio emocional deles e de seus familiares
e devido esses alunos terem ficado muito tempo distante da escola a
preocupacao € que eles ndo retornem. Esse distanciamento fisico entre
escola e aluno afetou a vida dos alunos e de seus familiares e agora a
escola também se preocupa em resgatar esses alunos, temos 0 apoio
da equipe da busca ativa da SEMED que fizeram visitas as casas
desses alunos para conversar com eles e pais que estdo em uma
condicdo vulnerabilidade e que foi sendo agravada com a pandemia, a
fim de ajuda-los e de evitar indice de abandono e evaséo escolar.
P2 Por meio da busca ativa escolar a rede municipal de ensino, assim
como cada escola, péde ter um panorama da real situacédo da educacéo
e buscar criar estratégias e metas para enfrentar e reverter esse quadro
de abandono, evasao e exclusdo escolar por meio de estratégias que
visem 0 acesso e, principalmente, a permanéncia dos alunos com
deficiéncia na escola.
Fonte: Dados da pesquisa de campo (2022).

Diante do exposto, foi indagado aos professores sobre a importancia de
reestabelecerem o vinculo afetivo entre professor e aluno no retorno das aulas
presenciais e quais as a¢des consideraram ser boas praticas para garantir que esses

alunos desenvolvessem suas competéncias socioemocionais. Foi possivel notar a
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preocupacdo que os docentes tiveram em criarem momentos ludicos na pratica
pedagogica com objetivo de reestabelecer a relacdo entre os alunos, que foram
interrompidas durante o isolamento social (quadro 44). Consideram-se essas acdes
de fundamental importancia para a convivéncia entre eles. Préatica de interacdo como
essa (ludico) favorece o desenvolvimento social e psicolégico, consequentemente, a
aprendizagem dos alunos.

Quadro 44 + Acdes/boas praticas de interacdo entre professor/aluno /aluno no
retorno das aulas presenciais

PROFESSOR RESPOSTAS

P5 Em minha opinido um dos aspectos negativo do ensino remoto durante
a pandemia foi a falta interacao entre professor/aluno/aluno e sabemos
0 quanto isso é importante para o aluno com deficiéncia, esse convivio
social ajuda eles a se desenvolverem de forma integral (fisico, psico e
emocional) e isso é importante para que eles aprendam mais. Por isso,
€ importante que nos professores agdes que envolva o ludico para que
nossas criancas com deficiéncia sintam felizes e tenham uma relacao
harmoniosa uns com 0s outros.
P8 A pandemia trouxe muito atraso na aprendizagem e nas relagbes
existentes entre os alunos com deficiéncia com o professor e com os
seus colegas e isso acaba afetando psicologicamente esses alunos e
consequentemente  prejudicou a aprendizagem, deixando-0s
desmotivados a realizarem as atividades remotas, ouvi varios relatos
dos pais sobre essa falta de motivacdo que os filhos ndo estavam
tendo. Existem varias formas de criar momentos favorece a relagdo
entre os alunos, dentre eles criar momentos ladicos nas aulas.
P13 Durante a pandemia esse contato foi cortado com isso os alunos com
deficiéncia sentiram muito psicologicamente e emocionalmente e com a
volta do presencial percebemos certo atraso, tanto no conhecimento
guanto na dificuldade que alguns tiveram em interagir com os colegas
em sala de aula, outro ponto observado foi alteragdo de humor. As
acbes que podem contribuir na interacdo entre alunos é oferecer
momentos de brincadeiras e jogos para que eles possam interagir uns
cOm 0S outros.
P16 A interacdo entre alunos sempre € um bom incentivo e isso contribui
para que 0s nossos alunos com deficiéncia desenvolva suas
habilidades e competéncias, quando isso deixa de existir que foi o que
aconteceu durante o isolamento social esses alunos retrocederam na
aprendizagem € o que percebo no meu dia a dia enquanto professora.
Com relacdo as boas praticas para a convivéncia com 0s colegas
podemos proporcionar momentos de interagdo através de atividades
ludicas.
Fonte: Dados da pesquisa de campo (2022).

N&o obstante, ao serem questionados sobre o que estava sendo considerado

no planejamento das atividades para os alunos com deficiéncia nesse retorno das
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aulas presenciais, diante das opg¢des no quadro 45 responderam que continuaram
considerando: o plano de trabalho individualizado e a elaboragdo de material
especifico para as necessidades dos alunos com deficiéncia. Quando comparamos 0s
relatos dos docentes da sala comum com os das salas de AEE, constatou-se que em
nenhum momento eles comentam sobre o Plano de Trabalho Individualizado, o que
infere afirmar que o Planejamento Educacional Individualizado para os alunos com
deficiéncia é restrito aos professores do AEE. Essa centralizagdo na organizacdo das
acOes para esse publico, ndo era algo para estar presente na escola nos dias atuais,
onde se discute tanto uma educacdo inclusiva, pois para que isso aconteca as
estratégias de ensino deve ocorrer em conjunto para que todos sejam ouvidos.

De acordo com Ferrani et al. (2019), o professor ndo deve se apropriar
somente de uma estratégia, mas que todas devem ser testadas conforme a
necessidade de aprendizagens dos alunos, a fim de alcancar os resultados
desejados. Assim, as estratégias de ensino devem ser mais instigantes para 0s
alunos, proporcionando a eles inUmeras possibilidades de aprenderem diferentes
objetos de conhecimentos.

Quadro 45 +Como foi o planejamento/acompanhamento das atividades remotas
e presenciais no ano letivo de 20217

PROFESSOR RESPOSTAS

P1 O planejamento das aulas com os alunos do AEE foi feito o Plano de
Atendimento Individualizado, tanto para as aulas remotas como para
as aulas presenciais.

P3 Sempre fiz 0 Plano de Atendimento Individualizado, para atender as
necessidades (auditiva, baixa visdo/cegueira e/ou motora) dos alunos.
P4 O planejamento era feito pelo PAI que contemplava a deficiéncia de

cada aluno, a partir dele era adaptados os materiais que iria trabalhar
com eles, por exemplo, um aluno com baixa visdo fazia as atividades
remotas com letras ampliadas.

P6 O planejamento era feito de forma individualizada para aluno, com
objetivo de adaptar o material que ia trabalhado com eles.

P8 Com relagdo ao planejamento continuei fazendo o Plano de Trabalhc
Individual.

P9 Diante dessa pergunta percebo que o meu planejamento das atividades
remotas acabaram ndo contemplando os alunos com deficiéncia.

P11 O planejamento das atividades remotas era feito para atender os alunos

da sala comum, mas percebi que a gente acaba ndo contemplando o0s
alunos com deficiéncia.

P14 O planejamento era feito mensalmente, todas as vezes que recebiamos
as atividades remotas emergenciais, faziamos as correcbes parg
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aferiamos o nivel de aprendizagem dos alunos, para fazermos ¢
planejamento do més seguinte, mas isso era feito para os alunos sem
deficiéncia, os com deficiéncia ja ficava a cargo da professora do AEE.
P16 O planejamento era feito mensalmente para avaliamos ¢
desenvolvimento dos alunos, mas com relagcdo ao planejamento das
atividades remotas dos alunos com deficiéncia era feito pelos
professores do AEE, eu nunca participei desse processo.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2022).

Considerando a importancia das TDIC estarem contempladas no curriculo
escolar e no Projeto Pedagdgico, foi questionado aos docentes sobre o seu
entendimento a respeito do assunto. A maioria respondeu que € contemplado no
DCTMA e na BNCC, mas no PP da escola alguns docentes relataram ndo terem
conhecimento se é referenciada o uso das TDIC (quadro 46).

Duarte et al. (2020) ressalta que a BNCC €& um documento que orienta a
construcdo do curriculo e que tem papel fundamental para o desenvolvimento
pedagogico das instituicdes e o PP € um documento que ira organizar esse trabalho
pedagogico na escola. Portanto, uma gestdo democratica precisa (re) construir seus
PPs a fim atender as necessidades das escolas. Uma escola sem esse documento, é

uma escola sem identidade.

Quadro 46: As TDIC sao contempladas no Curriculo e no PP da escola

PROFESSOR RESPOSTAS

P1 Considero que sim, até porque antes da pandemia j& vinha sendo
trabalhado a BNCC e o DCTMA nas escolas, mas com a pandemia
esse processo de desenvolver o tem na base e no curriculo do territorio
maranhense na pratica, na sala de aula acabou sendo interrompido.

P3 Sim, mas as coisas estdo s6 no papel. Sabemos que ainda precisamos
colocar em prética as habilidades e competéncias que estdo na BNCC e
no DCTMA.

P4 Sim, agora temos um papel importante que é desenvolver o que esta no
curriculo e no PPP na sala de aula. Com a pandemia isso ficou dificil.

P8 Estd contemplada tanto na BNCC como no DCTMA. Apesar que na
prética isso ainda ndo acontece como era pra ser.

P10 Sim, na BNCC e no DCTMA e sabemos que de sua importancia na
nossa préatica pedagaogica.

P13 Em 2019, antes da pandemia estdvamos em processo de

implementacdo da BNCC e do DCTMA, mas acabou que foi
interrompido em consequéncia do isolamento social, os documentos
apontam a importancia do uso das TDIC no ensino.

P15 Sim, na BNCC e no DCTMA, mas no PPP da escola ndo faz referéncia.
P16 Sim, o DCTMA que estavamos trabalhando na escola, enfatiza as
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| tecnologias meias para o processo de ensino e de aprendizagem. |
Fonte: Dados da pesquisa de campo (2022).

Com relacdo a alcancar a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, foi
uma das preocupacdes demonstradas pelos professores, quando foram perguntados
se estavam sendo estabelecidas metas de aprendizagens. Afirmaram que ndo foram
elaboradas metas de aprendizagem e nem metas de recuperacdo da aprendizagem,
perdida durante esse periodo pandémico (quadro 47). Nessa situacdo, € importante
ressaltar a necessidade das escolas criarem estratégias para minimizar o déficit de
aprendizagem desses alunos, para isso, é preciso que se tenha um diagndstico e
ainda sera necessario a flexibilizacdo do curriculo para que se faca recomposi¢cdo da

aprendizagem perdida durante o periodo da pandemia.

Quadro 47 +Metas de aprendizagem para os alunos com deficiéncia em 2021

PROFESSOR RESPOSTAS

P1 No momento estamos focando no béasico (desenvolver a leitura e a
escrita) ndo temos como avancgar conteudos tendo em vista que esses
alunos ficaram muito tempo sem o acompanhamento do professor de
forma presencial e ainda temos que trabalharmos as competéncias
sOcias emocionais desses alunos.

P3 Nao foi pensado em metas de aprendizagens, s6 foi desenvolvidas as
atividades basicas, para que esses ndo ficassem ver nada de contetdo.
P8 Ainda temos muitos desafios, sabemos da realidade que esses alunos

tiveram prejuizos na aprendizagem foi muito tempo sem terem sua rotina
de estudo normal. Mas agora precisamos nos planejar para que a nossas
metas de aprendizagem sejam a médio e em longo prazo, ndo tem como
se pensar em metas imediatas.

P10 Acredito que nesse momento é recuperar a aprendizagem desses alunos,
pois sabemos que o ensino remoto emergencial ndo garantiu a
aprendizagem dos alunos e que muitos também acabaram esquecendo o
gue ja havia aprendido na escola. Entdo acredito que nesse momento é
trabalhar o reforco com eles, também n&do podemos avancar muito
porque precisamos também dar atencdo as questdes sOcio emocionais
desse publico. Nenhum aluno foi retido durante esses dois anos de
pandemia.

P16 Acredito que agora a principal meta é reestabelecer a relacdo entre
professor/alunos e alunos, afinal essa socializacdo que a escola
oportuniza para o aluno com deficiéncia é fundamental para seu
desenvolvimento cognitivo, social e fisico. Ele estando bem
psicologicamente com certeza desenvolvera suas habilidades com mais
facilidade. Por isso, venho priorizando o bem-estar dos meus alunos
através de atividades ludicas para que todos se sintam acolhidas e
voltem sua rotina.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2022).
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Ainda foi solicitado que os professores relatassem sobre algumas
experiéncias, com uso das TDIC, que consideraram relevantes no processo de ensino
e aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Conforme esta explicitada nas narrativas
no quadro 48, contatou-se um contexto de exclusdo, onde esse publico deixou de ser
assistido devido a falta de Tecnologias Assistivas (software, computador/notebook e
tablet), falta de capacitacdo dos docentes da sala comum para que os alunos com
deficiéncia tenham as mesmas oportunidades de ensino que os alunos que ndo tém
deficiéncia.

Por outro lado, mesmo diante das dificuldades enfrentadas, os professores
relataram experiéncias exitosas como produzir e divulgar videos nas plataformas
abertas, video aulas e além de incentivar a interacao dos alunos quando é proposto a
eles que gravem em video as resenhas dos livros lidos, conforme foi relato pela
professora P10, mas infelizmente as poucas experiéncias apresentadas ainda estao
longe do alcance dos alunos com deficiéncia, visto que, os docentes do AEE nao
revelaram nenhuma experiéncia com o uso das TDIC.

Bersch (2013) afirma que as Tecnologias Assistivas sdo de fundamental
importancia para o desenvolvimento integral dos alunos com deficiéncia, por
proporcionar mais autonomia, ampliar a comunicacdo e consequentemente por
promover a inclusédo social, portanto, ndo tem como mais o docente ter uma pratica
pedagdgica ainda atreladas somente a recursos tradicionais (livros didaticos e

paradidaticos).

Quadro 48 *Experiéncias positivas ou negativas com o uso das TDI C no ensino

remoto
PROFESSOR RESPOSTAS
P1 Como trabalhamos dois publicos distintos na escola (matutino: alunos da

zona urbana e melhores condi¢cdes sociais e financeiras; vespertino:
alunos da zona rural e bairros afastados), consigo notar que ao mesmo
tempo em que as TDIC podem melhorar o desenvolvimento escolar,
também pode aumentar o abismo que separa e exclui principalmente
agueles que possuem piores condi¢des financeiras.

P2 Sempre achei que o uso das TDIC nas escolas poderia beneficiar e
enriguecer na construcdo do conhecimento em sala de aula, porém como
Unico recurso de aprendizagem torna-se problematico porque precisa
contar com a maturidade necessaria para ensino e aprendizagem EAD
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gue nossos alunos, pela idade ou pela falta ou escassez de recursos em
casa ndo adquiriram o que faz com que a construcdo de conhecimento
seja insuficiente.

P3 Essa pergunta me fez relembrar e refletir sobre as desigualdades e as
desigualdades de oportunidades que estdo atreladas ao uso das
tecnologias. Percebi também que parte dos professores ndo estdo
capacitados para trabalhar com essas tecnologias, seja por falta de
iniciativa propria ou por falta de investimento do poder publico em
formacdes nessa area. E isso, acabou dificultando a minha préatica
pedagdgica, principalmente no que se refere a que esse ensino chegasse
aos alunos com deficiéncia. Os recursos tecnolégicos acessiveis estao
muito distante desse publico.

P4 Como pontos positivos, a inovacao e autdbnima e negativos o isolamento,
a falta do contato fisico com o aluno.
P5 As TDIC sdo otimas ferramentas nesse processo de ensino-

aprendizagem, e podemos citar como ponto positivo: utilizar TDIC como
forma educativa através de aulas a distancias de forma interativa com os
estudantes que podem assistir do conforto de suas casas; O negativo:
nesse processo de aprendizado nem todos tem acesso a essas
tecnologias 0 que acarreta em uma perda significativa de estudantes
atuantes nestas plataformas.

P6 Como positivo, o contato com os alunos nédo foi perdido. Negativo, o
pouco acesso dos alunos as plataformas.

P7 Positiva, pois se torna um meio inovador de ensino e a parte negativa € o
uso exagerado.

P8 Seriam alcancados melhores resultados se todos tivessem acesso a
essas tecnologias.

P9 Tenho muita dificuldade para usar os recursos tecnolégicos nas minhas

aulas, por isso, considero que aprendi o basico, mas que preciso saber
mais na préatica, como trabalhar esses recursos metodologicamente,
adotar mais metodologias ativas nas minhas aulas e principalmente como
contemplar os alunos com deficiéncia nesse processo. Percebo que
ainda estamos distantes de incluir de fato todos de forma igualitaria nas
metodologias de ensino. Temos muito que aprender sobre as
Tecnologias Assistivas para que esses alunos tenham as mesmas
oportunidades de ensino.

P10 Produzo e divulgo nas plataformas abertas videos das aulas com os
assuntos mais relevantes; Peco e incentivo que os alunos gravem em
video as resenhas dos livros lidos; faco atividades e avaliacdes na
grande rede usando. o Google Docs, sendo que os alunos respondem no
computador ou celular e 9 de imediato ja surge o niumero de erros e
acertos; aulas virtuais usando a live privada do YouTube, Zoom e Meets;
envio de exercicios nos grupos de WhatsApp dos alunos de modo que
eles enviem as respostas por esse mesmo instrumento.

P12 Considero que minha experiéncia em utilizar as tecnologias foi boa,
apesar de ndo ter tanta habilidade. Com relacdo aos alunos com
deficiéncia acabou que ele ficou de lado desse processo, por falta de
recursos tecnoldgicos acessiveis para que eles pudessem participar.

P13 Como experiéncia, destaco que foi a utilizagdo das tecnologias que néo
tinha costume, como a plataforma classroom. Antes s6 usava 0s grupos
de WhatsApp, etc.

P15 Tornou-se uma ferramenta didatica de auxilio, porém vejo que ainda
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tenho muita dificuldade para desenvolver minhas aulas através das
tecnologias e quando o assunto é incluir os alunos com deficiéncia vejo
gue ainda tem muito a ser feito para incluir esses alunos no ensino
através das tecnologias, 0s recursos precisam ser acessiveis, noés
professores da sala comum também precisamos de capacitacdo.
Observo que as capacitacdes sdo ofertadas somente para os professores
do AEE e o sistema acaba esquecendo que esse aluno também tem
contato com a sala comum.

P16 O trabalho remoto experimentado atualmente vai nos levar a repensar as
metodologias de ensino e desenvolver outros meios de levar
conhecimento as pessoas.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2022).

E importante levar em consideracdo que os docentes do AE, por meio de
confeccéo e adaptacdo de materiais, construiram Tecnologias Assistivas tornando-os o
processo de ensino e de aprendizagem acessiveis aos alunos com deficiéncia. Nesse
sentindo, faz-se necessério trazer a explicacdo de Calheiros et al. (2018) quando define
gue as TA nado resume apenas a recursos fisicos tecnologicos, pode ser qualquer
recursos materiais adaptados, metodologias, servicos e outras formas que venham
tornar acessivel a aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Assim, averiguou-se que o0s materiais produzidos pelos professores para
mediar a alfabetizacdo e o letramento configura-se uma TA. A figura 2 representa um
jogo sildbico em Braille, confeccionado pela professora P1. Conforme descrito por ela o
referido jogo visa atender criancas cegas e para sua confeccao foi utilizado materiais
como EVA, cola isopor e glitter. O objetivo do jogo é que os alunos possam (re)
conhecer as silabas.

Figura 3 xJogo sildbico em Braille.
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Fonte: Dados da pesquisa de campo (2022).

A figura 4 apresentada pela professora P4 traz um jogo silabico para
atender alunos com baixa visdo e com deficiéncia intelectual, cujo objetivo é aprimorar
0 processo de escrita e leitura desse publico de deficiéncia. Engajar os alunos com
deficiéncia no processo de ensino e de aprendizagem por meio da acessibilidade,
facilita que desenvolvam as habilidades e competéncias previstas na BNCC,

diminuindo assim a defasagem causada pela pandemia.

Figura 4 +Jogo silabico com letras ampliadas

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2022).
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As Tecnologias Assistivas sao fundamentais para que o aluno com
deficiéncia tenha condicbes de compreender os conteudos curriculares. Besch (2017)
enfatiza que a TA torna-se um auxilio no processo educacional e que favorece a
inclusdo dos alunos com deficiéncia. Sobre a experiéncia de tornar acessivel a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, por meio do uso da TA a professora P4

(quadro 49) ainda destacou que:

Quadro 49: Tecnologias Assistivas trabalhadas no ERE

PROFESSOR RESPOSTA

P4 Trabalhar com materiais pedagogicos que atendam as
especificidades de cada aluno é uma excelente opgéo que facilita a
aprendizagem dessas criangas, até mesmo porgue ao mesmo que
trabalhando a leitura e a escrita também estdo envolvendo o ludico
nesse processo, tornando assim, o jogo silabico para criancas com
baixa visdo ou com deficiéncia intelectual divertido deixando os
alunos mais motivados para aprenderem.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2022).

Os materiais apresentados pelas professoras sdo voltados para criancas
com deficiéncia visual e intelectual e, considerando esses tipos de deficiéncias,
requer do professor que eles trabalhem com diferentes materiais pedagogicos
concretos, para facilitar que eles assimilem os contetdos de leitura e escrita das
letras e dos numerais. Diante do exposto, constatou-se que o0s professores
dispbem de vérias estratégias metodolégicas que buscam desenvolver as
habilidades cognitivas, como 0s jogos que estéo na figura 5:

Figura 5 t£Jogo silabico, caixas e fichas numéricas
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Fonte: Dados da pesquisa de campo (2022).

A professora P6 enfatizou em sua fala a importancia de se produzir
materiais para que facilite o processo de ensino e de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, para que eles possam desenvolver suas habilidades alcangando assim a
aprendizagem. A esse respeito, Galvao Filho (2009) reforca a importancia de pratica
pedagogicas inclusivas fazendo com os alunos com deficiéncia participe do processo

de ensino e de aprendizagem (quadro 50):

Quadro 50 +Tecnologias Assistivas  tadaptacdo de materiais alternativos

PROFESSOR RESPOSTA

P6 Os diferentes recursos acessiveis que, visam atender os alunos com
baixa visdo e com deficiéncia intelectual. Para produzir esse material
utilizei: cartolina, latas, impressdes com as silabas e imagens. O
objetivo desses jogos € que o aluno reconheca as silabas e forme
palavras e também aprendam os numeros, além de desenvolver nos
alunos com deficiéncia a aten¢do e a concentracao, fundamentais para
gue eles assimilem e alcancem a aprendizagem.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2022).

Sobre a disponibilidade de recursos tecnoldgicos de acessibilidade, foi
questionado aos professores se a escola que atuam foi contemplada com o
Programa Salas de Recursos Multifuncionais. Somente uma professora respondeu

gue sim, mas até o momento o recurso financeiro ainda ndo foi gasto para
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reestruturar a sala, reafirmando o que ja tinha sido colocado pelas coordenadoras da
Educacao Especial e da CPPROJ (quadro 51).

Diante desse cenario, um aparato como esse se tornaria fundamental para
gue docentes atendessem as necessidades dos alunos com deficiéncia. E constatou-
se que o numero de escolas contempladas com o programa ainda é pequeno para a
demanda e que ainda é preciso que a rede municipal de ensino oferte formacdes que
orientem as escolas como gerir esses recursos das SRM.

De acordo Cardoso (2017), as Salas de Recursos Multifuncionais sao
suplementares a escolarizacdo do aluno no AEE, portanto, é necessario que as
redes de ensino facam ades&o ao Programa de Salas de Recursos Multifuncionais e
que esse recurso seja aplicado pelas instituicbes atendendo as especificidades dos

alunos matriculados na escola.

Quadro 51 zEscolas com Sala de Recursos Multifuncionais

Salas de Recursos Multifuncionais Sim/Nao
E.M. Caminho do Futuro Sim
E.M. José Rodrigues da Costa Nao
E.M. Prof. Francisco Dias Dutra N&o
E.M. Raimundo Nonato Bogea N&ao

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2022).

Diante desse cenario pandémico, as instituicbes de ensino tiveram que
criar estratégias para dar continuidade ao processo pedagogico e que iSsO ndo se
encerrou com a pandemia, pois abriu-se possibilidades de uma educacao hibrida.
Sobre a tendéncia de se ter uma educacdo hibrida pds-pandemia foi questionado o
gue considerariam relevante essa nova abordagem. As narrativas dos professores
revelaram que 0 aspecto negativo esta relacionado a necessidade preparar 0S
docentes para essa estratégia de ensino, visto que em dois anos de pandemia ainda
nao tiveram nenhuma formagéao voltada para tal (quadro 52).

Passos (2021) alerta para a necessidade de preparar os docentes por meio
da formagdo continuada, para que possam explorar as TDIC, dessa forma, a prética

pedagogica serd transformada com novas metodologias de ensino. Com relacdo as
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interacdo entre professor e aluno.

Quadro 52 +Perspectiva para uma educacao hibrida pos-pandemia

PROFESSOR

RESPOSTAS

P11

Apesar das dificuldades que encontramos para trabalhar com as
tecnologias creio que com o tempo surgirdo formas de compensar as
desigualdades e as dificuldades por parte dos alunos e professores e que
€ um caminho sem volta. Particularmente, ndo pretendo abrir mao das
TDIC como suporte a minha pratica.

P12

A educacdo hibrida pode se tornar uma metodologia positiva de
aprendizagem no pés-pandemia.

P13

Positivos: chamard muito mais a atencdo do aluno, pois esse é o mundo
dele; diversificard a aula de modo que ndo fique tdo engessada;
disponibilizard muito mais informagfes aos estudantes e possibilitando
gue eles as transformem em conhecimento. Negativos: € preciso que haja
uma preparacdo do professor para que utilizem de forma segura essas
tecnologias, sem isso corre o risco de que ele as use como muleta ou
apenas como passatempo e entretenimento; também preparar e
conscientizar os alunos para que eles ndo pensem que é passatempo e
entretenimento, mas mais uma possibilidade de aprendizagem; preparar,
ainda, o ambiente escolar de modo que sua estrutura fisica e favoreca a
aprendizagem com 0 USO desses recursos.

P14

A aprendizagem através das TDIC em minha opinido esta sendo negativo
devido a desigualdade social.

P15

Os pontos positivos € a utilizacdo de algumas ferramentas ja citadas
anteriormente. E as negativas € que nem sempre todos os estudantes
tem acesso a essas ferramentas tecnolégicas.

P16

A pandemia nos fez despertar muito mais para o0 uso da tecnologia em
nossas aulas, com varios novos aprendizados, e tudo pode ser levado a
diante no pés-pandemia.

P17

Positivo: a necessidade de aproximar mais 0s pais junto a esses recursos
e tarefas didaticas. Negativo: a falta de recursos dos mais carentes.

P18

Os aspectos positivos serdo maiores, pois essa unido de tecnologia e
educacdo sO tem a acrescentar e desenvolver outros métodos de ensino
e aprendizagem.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2022).

Ficou evidente que os professores tém ciéncia que o uso das TDIC

contribui no processo de aprendizagem dos alunos, podendo ser vistas como uma

ferramenta tecnoldgica capaz de contribuir no processo pedagdgico, ndo sé durante a

pandemia, mas pos-pandemia também. E preciso que os sistemas de ensino revejam

0 que esta sendo ofertadas aos alunos com deficiéncia, as condi¢cdes pedagdgicas e

estruturais para que eles alcancem a aprendizagem.
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Ap6s a andlise textual dos dados, tornou-se necessério organizar 0s

agrupamentos das categorias iniciais e finais que a partir delas verificaram-se 0s

resultados dos objetivos propostos na pesquisa, conforme o quadro 53:

Quadro 53 +Categorias, objetivos e resultados

Categorias Categorias Objetivos Resultados
Iniciais Finais
A - Educacgao | Al-Rede Mapear quais as | Constatou-se que
Basica Municipal de | escolas da rede|a Rede Municipal
Ensino de | publica que |de Ensino de
Grajau/MA,; atendem alunos | Grajau dispbe de
com deficiéncia 13 escolas com
A2- Professores alunos do AEE,
gque com alunos sendo 3 escolas da
com  deficiéncia Educacado Infantil,
no AEE e na Sala 6 do Ensino
comum nas Fundamental Sede
escolas da sede e 4 da arearural .
do municipio.
B - Educagéo e | B1l-Isolamento Levantar quais as| O estudo mostrou
Pandemia da | social; estratégias a exiguidade de
Covid -19 utilizadas pela rede | estratégias da
B2-Suspensao municipal de | Rede Municipal de
das aulas | ensino para dar| Ensino de
presenciais continuidade  aos | Grajau/MA para
Calendario processos garantir 0s
Escolar durante a | pedagdgicos dos | processos
pandemia. estudantes com | pedagbgicos aos
deficiéncia durante | alunos com
o] periodo da | deficiéncia durante
pandemia da| esses 2 anos de
Covid-19 pandemia.
C + Estratégias | C1-Ensino Descrever 0s | A pesquisa revelou
para dar | Remoto recursos gue as atividades
continuidade  as | Emergencial tecnologicos escolares  foram
aulas durante a| C2-O wuso das| (plataformas, por meio de
pandemia TDIC no ensino | midias, materiais | caderno de
Remoto digitais ou | atividades
Material Didatico | impressos) impressas e
Impresso utilizados pelos | contou com O
professores para | auxilio dos
garantir a | pais/responsaveis
aprendizagem dos | para mediacdo do
estudantes com | ensino.
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deficiéncia; Ainda evidenciou a
nao utilizacdo dos
recursos
tecnolégicos no
processo de
ensino e de
aprendizagem
desses alunos.

D £ Educacéo | D1-Inclusédo Identificar as | Os resultados

Inclusiva e TDIC Digital dos alunos | dificuldades que os | apontaram que 0s
com deficiéncia | professores docentes tiveram
no ERE; tiveram para | muitas

garantir a | dificuldades para

D2-Acessibilidade
aos recursos
pedagégicos de
aprendizagem.

continuidades das
aulas por meio das
TDIC durante a
pandemia.

garantir o ensino
por meio das TDIC
e das TA digitais
no contexto da
pandemia.  Esse
fato se deve pela
falta de formacéo
continuada voltada
para o uso das

tecnologias na
pratica

pedagogica, pela
falta de recursos
tecnolégicos nas
escolas e, ainda
pela falta de
acesso a internet
nas casas dos
alunos.

Mesmo diante,

desses fatores que
impediram 0 uso
das TDIC no ERM
0s professores nao
mediram esforgos
para dar
continuidade as
aulas, por meio de

material  didatico
Impresso e ainda
adaptaram

materiais (TA)
para atender
especificidades
dos alunos com

as
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deficiéncia.
Produto Tecnologia Elaborar um e- | Foi elaborado um
Educacional e- | Assistiva book de orientacéo | e-book com o tema
book Brincadeiras e | pedagodgica sobre | Tecnologias
Jogos inclusivos |0 uso das TDIC | Assistiva na
(plataformas, Educacdo Fisica:
midias, aplicativos, | Brincadeiras e
etc.) no processo | Jogos inclusivos.

de ensino
aprendizagem,

visando  oferecer
aos professores
meios que facilitem
a compreensao, a
utiizacdo e a

criagéo de
tecnologias.

digitais da
informacéao e

comunicacao.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Retomando a problematica levantada na pesquisa, quais foram as
estratégias que a Rede Municipal de Ensino de Grajad/ MA utilizou para
promover a aprendizagem equitativamente aos alunos com deficiéncia, durante
a pandemia da Covid- 19? Constatou-se que no boc¢o desse cenario, que afetou a
educacdo com a suspensdo das aulas presenciais por meio Ensino Remoto
Emergencial, a referida rede de ensino se encontrou em um primeiro momento, com
poucas e/ou quase nada de estratégias para assegurar aos alunos com deficiéncia a
continuidade das aulas por meio das TDIC.

O primeiro objetivo especifico foi mapear quais as escolas da rede
municipal de ensino que atendem alunos com deficiénci a, onde foi possivel
definir a amostra da pesquisa a partir do universo das escolas municipais, onde
selecionou-se de cinco de escolas que atendia as caracteristicas do estudo,
localizadas na sede do municipio de Grajau/MA.

O segundo objetivo do estudo pautou-se em fazer levantamento sobre

guais as estratégias utilizadas pela rede municipal de ensino para dar
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continuidade aos processos pedagdgicos dos estudantes com deficiéncia
durante o periodo da pandemia da Covid- 19, onde se constatou que o Ensino
Remoto Emergencial foi otimizado somente por meio da entrega de material
pedagdgico impresso, durante os anos letivos de 2020 e 2021.

O terceiro objetivo especifico foi descre ver os recursos tecnoldgicos
(plataformas, midias, materiais digitais, tecnologias ass istivas ou impressos)
utilizados pelos professores para garantir a aprendizage m dos estudantes com
deficiéncia . Assim, o uso da rede social WhatsApp foi a principal ferramenta
tecnolégica para a comunicacdo entre professor, pais e alunos, a internet para
pesquisa e a adaptacdo de material alternativos (Tecnologia Assistiva) para o
processo de ensino e de aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

O guarto objetivo buscou identificar as dificuldades que os professores
tiveram para garantir a continuidades das aulas por me io das TDIC durante a
pandemia , onde foi constatado que as principais dificuldades dos docentes foram:
trabalhar com as TDIC e a Tecnologias Assistivas para fins pedagdogicos sem terem
tido formacdo continuada, pela auséncia de recursos tecnolégicos (notebook,
computador, tablete e Softwares educacionais para alunos com deficiéncia) nas
escolas, que garantisse a continuidade das aulas dos alunos com deficiéncia.

As dificuldades dos pais e/ou responsaveis para acompanhar/mediar a
realizacdo das atividades escolares com os filhos. O Unico recurso tecnolégico
acessivel a maioria dos professores, dos pais e dos alunos era o celular, por isso, a
rede social mais utilizada na comunicacéo entre os docentes e os pais dos alunos
com deficiéncia foi 0 WhatsApp.

Por fim o quinto objetivo, era elaborar um e-book de orientacdo
pedagogica sobre o uso das Tecnologias Assistivas no Ensino da Educacéo
Fisica: Brincadeiras e Jogos inclusivos , 0 seu planejamento encontra-se no
apéndice E. Vale ressaltar que o e-book € resultado da pesquisa de campo, apos
constatar a caréncia de formacgéo continuada para docentes voltadas para o uso das
Tecnologias Assistivas. Esse material foi elaborado por meio da plataforma Canva e
visou oferecer aos docentes meios que facilitem a compreensao e a utilizagdo das
Tecnologias Assistivas no processo de ensino e de aprendizagem dos alunos com

deficiéncia.
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Assim, contemplou-se o objetivo Geral do estudo buscou analisar como
as escolas publicas da Educacdo Basica do municipio Grajau/MA estéo
utilizando as TDIC no processo de ensino-aprendizagem para garantir 0s
processos pedagogicos dos alunos com deficiéncia dur ante o Ensino Remoto
Emergencial (ERE) .

Sobre as limitagbes surgidas durante a pesquisa de campo, faz-se
necessario destacar a escassez de material bibliografico sobre o assunto pesquisado,
pouco se tinha artigos que falasse da pandemia na Educacéo Basica, principalmente
no que se refere ao uso das TDIC no processo de ensino e de aprendizagem dos
alunos com deficiéncia. Outro ponto a ser enfatizado foi conseguir coletar as
informacdes, devido ao isolamento provocado pela pandemia, ndo foi possivel
estreitar o dialogo sem o contato fisico com os pesquisados, optou-se, entdo, por
aplicar o roteiro de entrevista utilizando-se o aplicativo Google Forms e do e-mail que
trouxe as primeiras impressfes, que foram constatadas posteriormente de forma
presencial.

Portanto, o estudo ndo se encerra por aqui, acredita-se que essa pesquisa
traz conhecimentos importantes para 0 campo académico assim como para a
sociedade e abre-se um leque de indagac¢des que impulsionam novas pesquisas que
visem buscar respostas sobre a inser¢cdo das TDIC no processo de ensino e de
aprendizagem, ndo somente durante a pandemia, mas pos-pandemia também.

Analisar as experiéncias que deram certos no ensino remoto emergencial e
0 que mudou na Educacdo Bésica depois que passou a pandemia? As escolas se
estruturam com recursos tecnoldgicos? Foram implantadas politicas de formacao
continuada para os docentes da Educacdo Bésica para o uso das TDIC na prética
pedagogica. Qual a percepcéo dos alunos sobre o uso das TDIC e da TA no processo
de ensino de aprendizagem? O contexto da pandemia desencadeou
estratégias/metodologias de ensino inovadoras, questdes como essas precisam de
respostas.

Portanto, como sugestdo para futuras pesquisas, um estudo mais
aprofundado sobre a tematica Educacéo Inclusiva e o uso das TDIC no processo de
ensino e de aprendizagem dos alunos com deficiéncia durante a pandemia, trazendo

as percepcgoes dos alunos sobre esse contexto, o que contemplaria novos resultados.
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Portanto, a visdo enquanto pesquisadora é poder dar continuidade a esse estudo e

assim pleitear um doutoramento.
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APENDICE A + ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES
REFERENTE AO ANO LETIVO DE 2021

Pesquisadora: lIzeth Nascimento Barros

Prof. Orientador : Dr. Jodo Augusto Ramos e Silva

Fase/etapa da pesquisa: Inicial

Objetivo da pesquisa: Analisar como as escolas publicas da Educa¢éo Basica do
municipio Grajal/MA estdo utilizando as TDIC no processo de ensino-
aprendizagem para garantir os processos pedagoégicos dos alunos com deficiéncia
durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Ano da Pesquisa: 2021

Dados referentes : ano letivo de 2020

Tecnologias utilizadas para a coleta dos dados: Google Forms e E-mail.

I iCARACTERIZAQAO DO UNIVERSO, AMOSTRA E SUJEITOS.

a) Nome da Escola:

Endereco:

Ano de fundacéo:

Turnos: () matutino () vespertino () noturno

Ensino Fundamental zAnos: ( )lan°ao5°ano ( ) 6°ao9°ano
Quantidade de profissionais:

Quantidade de professores da Sala Comum:

Quantidade de professores do AEE:

Quantidade de alunos:

Quantidade de alunos com deficiéncia:

b) Perfil dos Sujeitos:

Sexo: () masculino ( ) feminino

Faixa etaria: ( )20a29anos( )30a39anos( )40a49anos( )50a60

anos

Geracéo:
() baby boomers £1945-1960 ( ) geracédo X +1961-1990
( )geragaoY - 1982 +1994 () geragdo Z +1996 -2010

Formacéo inicial:
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Pés-graduacéo lacto sensu:

Po6s-graduacéo stricto sensu: () mestrado () doutorado
Formacéao continuada:

Tempo de atuacao na docéncia:

Turnos que trabalha:

Il +EDUCACAO E PANDEMIA DA COVID- 19:
a) Quando iniciou o ano letivo de 2020 na sua escola?
b) Qual era a previsdo de encerramento do ano letivo de 2020, antes da
pandemia?
¢) Quando iniciou a suspensao das aulas, em consequéncia da pandemia?
d) Os alunos ficaram quanto tempo sem suas atividades pedagdgicas

presenciais?

Il + ESTRATEGIAS PARA DAR CONTINUIDADE AO PROCESSO
PEDAGOGICO (ENSINO) DURANTE A PANDEMI DA COVID-19 EM 2020
e) Que estratégias estado sendo adotadas pela escola para dar continuidade as
aulas, em 2020?
f) Quando comecaram a usarem as TDIC e/ou outras estratégias para
garantir o ensino durante as aulas remotas?
g) O que o (a) motivou a usar as TDIC?
h) As TDIC séo contempladas no curriculo e Projeto Pedagogico da escola?
c) As TDIC estdo sendo utilizadas com qual finalidade?
d) Cite as ferramentas das TDIC que estdo sendo utilizadas durante o
isolamento social?

e) Com que frequéncia utilizou os seguintes recursos tecnologicos, marque

comum X?

Ferramentas Nada Pouco Muito N&o Ndo sei
frequente frequente suficiente disponivel utiliza-
na escola
Computador/notebook ( ) () ( ) ( ) ( )
Lousa digital ( ) ( ) ( ) ( ) ()
() () ( ()

Camara digital (fotos,
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videos)

Plataformas de interacéo
Software educativo
Pesquisa na internet

(
(
(
(

— — N
A~~~
— — N
A~~~
— —

—~ A~~~
— — N
A~~~
— —

Redes sociais:
facebook, instagram, blogs,
yotube etc.

Fonte: elaborado pela autora (2021).

f) Quais as principais dificuldades enfrentadas pelos docentes para garantir
as aulas remotas?
g) Considerando o seu contexto educativo avalie sua facilidade ou dificuldade

para desenvolver as seguintes acoes:

Dificil de utilizar em E facil realizar em meu

meu contexto contexto

Compartilhar ideias e Sim( ) Néo ( ) Sim( ) Nao ()
recursos pedagdgicos
com outros professores.

Desenvolver seus Sim( ) Nao ( ) Sim( ) Nao( )
proprios recursos
pedagdgicos.

Dedicar o tempo e o0s Sim( ) Nao ( ) Sim( ) Nao( )
recursos pedagdgicos

para elaborar um plano

de aula e seus recursos

didaticos.

Utilizar recursos Sim( ) Nao ( ) Sim( ) Nao ()
tecnoldgicos como apoio

didatico nos processos

de ensino e de

aprendizagem.

Fonte: elaborado pela autora (2021).

Il tEDUCACAO INCLUSIVA E TDIC:
h) Os alunos com deficiéncia estdo sendo inclusos nas aulas remotas
emergenciais?
1) Os professores foram capacitados para trabalharem com as aulas remotas
para esse publico de alunos?
j) Em sua opinido, os alunos com deficiéncia estdo em clara desvantagem
educacional?

k) Sobre as atividades enviadas para casa (material impresso) os professores
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recebem a devolutiva dos familiares e/ou responsaveis? Caso a resposta
seja ndo, exponha 0s motivos que levam os pais e/ou responsaveis a nao
fazerem a devolutiva das tarefas?

) Como esta sendo o trabalho do profissional do AEE no planejamento e no
dia a dia do ensino remoto emergencial?

m) O gue esta sendo levado em consideracdo no planejamento das atividades
escolares para os alunos com deficiéncia no ensino remoto?

n) Uma das principais questbes sobre inclusdo em escolas regulares € o
vinculo escola/aluno/familia? Em sua opinido qual a importancia disso
durante a pandemia?

0) Quais as acdes podem ser boas praticas para garantir que os alunos com
deficiéncia sigam tendo esse momento com colegas?

p) Na sua percepcao quais os resultados alcangcados com uso das TDIC? Cite
0S pontos positivos e negativos do uso das TDIC?

g) Fale sobre algumas dessas experiéncias, que considere relevante?

Obs: Solicito aos sujeitos participantes da pesquisa que encaminhe o0 questionario

para o e-mail barrosizeth@gmail.com no prazo de 7 (sete) dias. De ja agradeco a

colaboracéo de todos.

Muita paz e saude!
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APENDICE B + ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES
REFERENTE AO ANO LETIVO DE 2021

Pesquisadora: Izeth Nascimento Barros

Prof. Orientador: Dr. Jodo Augusto Ramos e Silva

Fase/etapa da pesquisa: Inicial

Objetivo da pesquisa: Analisar como as escolas publicas da Educacdo Béasica do
municipio Grajal/MA estdo utilizando as TDIC no processo de ensino-
aprendizagem para garantir os processos pedagoégicos dos alunos com deficiéncia
durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Ano da Pesquisa: 2022

Dados referente: ano letivo de 2021

Coleta dos dados: Entrevista presencial

| iCARACTERIZA(;AO DO UNIVERSO, AMOSTRA E SUJEIT OS
Escola Municipal:

Endereco:

Turnos: () matutino () vespertino ( ) noturno
Ensino Fundamental (anos): ( )1°ao5%°ano () 6°ao9°ano
Quantidade de profissionais:

Quantidade de professores da Sala Comum:

Quantidade de professores do AEE:

Quantidade de alunos:

Quantidade de alunos do AEE:

Perfil dos sujeitos da pesquisa:

Sexo: () masculino () feminino

Faixa etaria: ( )20a29anos( )30a39anos ( )40a49anos ( )50a

60 anos

Geracéo:
() baby boomers £1945-1960 () geragcdo X +£1961-1990
( )ogeragéo Y - 1982 +1994 (  )geragdo Z 1996 -2010

Formacéo inicial:
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Pés-graduacéo lacto sensu:

Po6s-graduacéo stricto sensu: () mestrado () doutorado
Formacéao Continuada:

Tempo de atuacao docente:

Turnos que trabalha: () matutino () vespertino () noturno

Il +EDUCACAO E PANDEMIA DA COVID- 19

Quando iniciou o ano letivo de 2021 na sua escola:

Qual foi a previsédo de encerramento do ano letivo de 2021 na escola?

Houve suspensao das aulas no ano letivo de 2021 em consequéncia da pandemia
da Covid-19?

lll- ESTRATEGIAS PARA DAR CONTINUIDADE AO PROCESSO

PEDAGOGICO EM TEMPOS DE PANDEMIA DA COVID- 19

Que estratégias de mediacdo pedagdgica a escola em que atua utilizou durante o
ano letivo de 2021

Quanto tempo a escola utilizou-se dessa estratégia:

Como foi feita a realizagdo das atividades escolares em 2021

Quais as estratégias adotadas pela escola junto aos professores para o uso das
TDIC no ensino

Quais as TDIC foram utilizadas para o desenvolvimento das atividades remotas
emergenciais com os alunos com deficiéncia?

Sua escola é/foi contemplada com o Programa do FNDDE Sala de Recursos
Multifuncionais:

Foram adquiridas TECNOLOGIAS ASSISTIVAS digitais com o recurso do
programa Sala de Recursos Multifuncionais:

De que forma foi monitorada a participagdo dos alunos nas atividades de ensino

nao presenciais:

Il +EDUCACAO INCLUSIVA E TDIC

Os alunos com deficiéncia estdo sendo inclusos no Ensino Remoto Emergencial
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em 20207

Os professores foram capacitados para trabalharem com as aulas remotas para
esse publico de alunos?

Em sua opinido, os alunos com deficiéncia estdo em clara desvantagem
educacional?

Sobre as atividades enviadas para casa (material impresso) os professores
recebem a devolutiva dos familiares e/ou responsaveis? Caso a resposta seja
ndo, exponha os motivos que levam os pais e/ou responsaveis a nao fazerem a
devolutiva das tarefas?

Como esta sendo o trabalho do profissional do AEE no planejamento e no dia a
dia do ensino remoto emergencial em 20217

O que estd sendo levado em consideracdo no planejamento das atividades
escolares para os alunos com deficiéncia no ensino remoto?

Com relacdo a alcancar a aprendizagem dos alunos com deficiéncia esta sendo
estabelecidas metas de aprendizagem para os alunos com deficiéncia nesse
periodo de pandemia?

Uma das principais questbes sobre inclusdo em escolas regulares € a interacao
dos professor/aluno/aluno, em sua opinido qual a importancia e agoes realizadas
de manter o vinculo durante a pandemia?

Quais as acdes podem ser boas praticas para garantir que os alunos com
deficiéncia sigam tendo esse momento com colegas?

Na sua percepc¢ao quais os resultados alcangados com uso das TDIC? Cite os
pontos positivos e negativos do uso das TDIC?

Fale sobre algumas dessas experiéncias, que considere relevante?

Quais as Tecnologias Assistivas foram utilizadas em 20217

Durante esses dois anos de pandemia da Covid-19 os docentes participaram de
alguma formagdo continuada que contemplassem o uso das TDIC e das
Tecnologias Assistivas no processo de ensino e de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia?

Sobre a tendéncia de se ter uma educacado hibrida pés +pandemia o que pode

considerar como aspectos positivos e negativos?



APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTAS REFERENTE AO ANO LETIVO DE
2020/2021 (TECNICO-PEDAGOGICOS DA SEMED/GRAJAU)

Orgao:

Nome:
Sexo:
Idade:

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Funcdao:

Quanto tempo

exerce a funcao:

1-
2-

10-

11-

12-

Quando iniciou o ano letivo de sua rede de ensino:

Qual era a previsao de encerramento do ano letivo em curso da rede
municipal de ensino antes da suspensdo das atividades escolares em
funcdo da pandemia da Covid -19?

Quando se iniciou a suspensao das aulas?

Quantos alunos ficaram com aulas presenciais suspensas com O
fechamento das escolas?

Quantos professores ficaram com as atividades presenciais suspensas?
Quantas escolas da rede municipal de ensino atendem alunos com
deficiéncias?

Que estratégia foi adotada

Os alunos foram contemplados com as aulas remotas junto com os alunos
nao deficientes?

Que estratégias estdo sendo adotadas pela Rede Municipal de Ensino para
dar continuidade as aulas dos alunos com deficiéncia?

Quais as principais dificuldades enfrentadas pela secretaria de educacéo
para garantir a incluséo dos alunos com deficiéncias nas aulas remotas?
Como estd sendo garantindo o calendario escolar dos estudantes com
deficiéncia?

Os professores, gestores e coordenadores pedagogicos foram capacitados

para trabalharem com as aulas remotas para esse publico de estudantes?
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APENDICE E +PLANEJAMENTO DO E-BOOK

IDENTIFICACAO

PRODUTO EDUCACIONAL: E-book

TEMA: AS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS NO ENSINO DE EDUCAQAO FiSICA:
brincadeiras e jogos inclusivos.

PUBLICO ALVO (PERSONA): Professores e monitores do Ensino Fundamental
TECNOLOGIA: Para a elaboracdo do e-book utilizou-se a seguinte

plataforma: https://www.canva.com/pt_br/criar/ebooks/

Produto acessivel no link: https://www.canva.com/design/DAFNig-
M3Nk/NgmNhiIMd4qdzP1ZGyeXVig/edit?utm content=DAFNigm3Nk&utm campaign=

designshare&utm medium=link2&utm source=sharebutton

Figura 1: Imagem: Capa do Produto Educacional e-Book
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Fonte: elaborado pela autora, 2022.

Apresentacéo

O produto educacionale-ERRN WHP FRRRTECNOLDGIAS ASSISTIVAS NO
ENSINO DE EDUCACAO FISICA: brincadeiras e jogos inclusivos ~ visa auxiliar o
professor na busca de novas estratégias pedagogicas voltadas para uma educacao
inclusiva utilizando-se das tecnologias assistivas no processo de ensino e de
aprendizagem de alunos com deficiéncia. Assim, o publico alvo sdo professores e
monitores de Educacdo Fisica que atuam nas escolas da Rede Publica Municipal de
Ensino de Grajau/MA.

Tem como objetivo Geral contribuir com o trabalho pedagdgico dos
professores da rede municipal de ensino para sejam capazes de efetivar a inclusao
nas aulas de Educacdo Fisica e nos demais componentes curriculares através
Tecnologias Assistivas, tornando, assim, as brincadeiras e jogos inclusivos.

Contou com os seguintes objetivos especificos:

1- Apresentar na formagédo continuada de professores e de monitores de
Educacédo Fisica diferentes formas (brincadeiras e jogos) de experiéncias
praticas de incluir os alunos com deficiéncia nas aulas de Educacéo Fisica;

2- Oferecer aos docentes dicas para trabalhar com Tecnologias Assistivas e
nas aulas de Educacao Fisica Adaptada;

3- Contribuir para troca de saberes entre os docentes da rede sobre o uso das
Tecnologias nas praticas do esporte, da cultura e do lazer.

O e-book esta organizado em trés unidades:

A primeira unidade esta composta por uma introducdo contendo conceitos
introdutorios: o que séo tecnologias assistivas? A segunda unidade traz informacgdes
de como utilizar a TA na Educacédo Fisica. Na terceira unidade apresenta vivéncias
praticas de brincadeiras e jogos inclusivos, para alunos com deficiéncia fisica, motora,

visual, auditiva etc. e por fim as consideracdes finais.

Procedimentos Metodoldgicos
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Ao iniciar a pesquisa de campo foi observado nos relatos dos participantes
a necessidade de formacdo continuada e de material pedagogico voltado para a
pratica de ensino. Entdo, comecou-se a idealizar um e-book que trouxesse
informac@es praticas de inclusdo nos processos de ensino e de aprendizagem, assim,
como a necessidade de formacg&o continuada para os professores da Educacéo
Basica, pois a maioria relatou o quanto tiveram dificuldades em trabalharem com os
alunos com deficiéncia durante o ensino remoto emergencial, por falta de TDIC, de
Tecnologias Assistivas e, principalmente, por ndo terem formacédo para usarem
metodologias ativas que venham a tornar a educacao inclusiva e equitativa.

Diante do exposto, fez-se necessario ir além de levar algo mais concreto
para esses profissionais, foi ai que o e-book veio, também, complementar com uma
formacédo de 12 horas sobre Tecnologias Assistivas no Ensino de Educacao Fisica:
brincadeiras e jogos inclusivos. Que foi realizada nos dias 5 e 6 de setembro de 2022
com professores e monitores de Educacdo Fisica que aturaram nas escolas em
tempo integral da Rede Municipal de Ensino de Grajau/MA.

Assim, o produto educacional foi em divido em 3 etapas, conforme segue

de forma detalhada abaixo:

Etapa 1: pesquisa, planejamento e organizacdo do E-  book

Curadoria e Fundamentacéo Teodrica

Na primeira etapa buscou-se fazer uma pesquisa na literatura sobre o
conceito de Tecnologias Assistivas, Educacédo Fisica Inclusiva e como as TA
contribuem no processo de inclusado dos alunos com deficiéncia nas aulas praticas de
Educacdo Fisica por meio das Brincadeiras e Jogos. Assim como pesquisas
voltadas para a organizacdo do e-book em sits e plataformas, como: Educacgao
Aberta, plataformas integrada do MEC e no AVAMEC.

Ainda sobre a organizacao do e-book, traz aspectos estéticos como:

Recursos Visuais /Imageéticos:  foram utilizados figuras, fotos, gréaficos e
outros que possam facilitar a compreensao do conteudo do e-book. Além disso,

contard com icones, como:
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Reflexdo: com objetivo de sinalizar uma atividade reflexiva sera
desenvolvida. Pesquisa e Exercicios *procura Indicar uma atividade de pesquisa ou
um quiz;

Saiba mais : tem como finalidade sugerir o desenvolvimento de estudo
complementar. Sugerindo materiais e sits, videos complementares para
complementar o estudo sobre 0 assunto;

Atividade Avaliativa : visa averiguar o que foi apreendido com o material
de estudo;

Recursos de acessibilidade: Fontes acessiveis: tipogréficas variadas e
sem cores contrastantes, paragrafos curtos, explicacéo textual das imagens etc.
Etapa 2: Plano de Formagédo Continuada para Professores e M  onitores de
Educacao Fisica

A formagéo para os professores da Rede Municipal de Ensino e monitores
de Educacédo Fisica, que atuaram no Programa Grajal em Tempo Integral, que teve
como objetivo capacitar esse publico para implementarem metodologias pedagogicas
inclusivas nas escolas municipais, levando a educacao esportiva, a cultura e o lazer
de maneira transversal e interdisciplinar para sala de aula/patio/quadra etc.

A ideia foi apresentar aos professores e monitores de Educacdo Fisica
diferentes maneiras para desenvolverem os objetos de conhecimentos (Brincadeiras e
Jogos, Esportes, Ginasticas, Dancas, Lutas e Préticas Esportivas de Aventura)
contemplados na BNCC e no DCTMA, em prol do fortalecimento da pratica esportiva,
do lazer e da cultura na escola e, consequentemente, no desenvolvimento integral
dos alunos.

Como foi realizada a capacitacao?

Carga Horaria: 12 horas

Publico Alvo: Professores da Rede Municipal de Ensino e Monitores de Educacao
Fisica

Segmento de ensino:

Ensino Fundamental *Anos Iniciais. (1° AO 5° ANO)

Ensino Fundamental +Anos Finais. (6° AO 9° ANO)

Conteudos

® A BNCC e o DCTMA na pratica: como planejar as aulas de Educacéao Fisica;



® Tecnologias Assistivas no Ensino da Educacao Fisica: brincadeiras e jogos

Inclusivos.

Cronograma de Formacéao
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A formacéo continuada foi realizada nos dias 5 e 6 de setembro de 2022),

para atender os professores e monitores de Educacédo Fisica que trabalham nas

escolas da rede municipal de ensino, conforme distribuicdo que segue no cronograma

abaixo:

Quadro 1: Cronograma de formagéo continuada

ESCOLAS MUNICIPAIS DA SEDE

Unidades Tematicas Data Horéario | Local Formadora
A BNNC e 0o DCTMA na | 05/09 | 8 as | E.M. Diocesano | Izeth N.
pratica: como planejar 12h Santo Antonio. Barros
as aulas de Educacéo
Fisica Inclusiva
Oficina de Brincadeiras | 06/09 | 8h as | Quadra da E.M. | Izeth N.
e Jogos Tradicionais 12h Prof. Hilton | Barros

Nunes
Oficina de Brincadeiras | 06/09 | 14h Quadra da E.M. | Izeth N.
e Jogos Inclusivos as18h Prof. Hilton | Barros

Nunes

Fonte: Autoria propria. Grajau 2022.

As atividades foram desenvolvidas em formato de oficinas contendo

momentos de formacao tedrica e de oficina pratica, sendo trabalhados as brincadeiras

e jogos inclusivos na pratica, conforme apresentam as figuras 1, 2, 3, 4 e 5.

Figura 1: 1° dia de formacdo +A BNCC e a Inclusdo nas aulas de Educacéo Fisica
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Fonte: Arquivo pessoal, Grajal 2022.

Figura 2: 1° dia de formacdo xcomo planejar as aulas de Brincadeiras e Jogos

inclusivos

Fonte: Arquivo pessoal, Grajau 2022.
Figura 3: 2° dia de formag&o *Oficina: Construindo TA para as Brincadeiras e Jogos

inclusivos
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Fonte: Arquivo pessoal, Grajau 2022.
Figura 4: 2° dia de formagéao +Oficina: Construindo TA para as Brincadeiras e Jogos

inclusivo

Fonte: Arquivo pessoal, Grajau 2022.

Figura 5: 2° dia de formacédo +Vivenciando as Brincadeiras e Jogos inclusos na

pratica
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Fonte: Arquivo pessoal, Grajau 2022.

Imagem 6: 2° dia de formacdo +Vivenciando as Brincadeiras e Jogos inclusos na

pratica

Fonte: Arquivo pessoal, Grajau 2022.

Avaliacao
Assiduidade.
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Formativa +por meio da participagao ativa nas atividades desenvolvidas durante a

formacéo.

Certificacdo

Os professores da Rede Municipal de Ensino e os monitores de Educacgao
Fisica que cumprirem a carga horaria de 16h foram certificados. Por isso, era

importante que todos assinassem a ficha de frequéncia durante todo o evento.

Etapa 3: Socializagéo do Produto Educacional  (E- Book)

O produto educacional e-book sera apresentado aos professores da
Educacao Basica da Rede Publica Municipal de Grajau-MA, local onde foi realizada a
pesquisa intitulada Educacdo Inclusiva e o uso das TDIC na Educacdo Bésica:
desafios para a aprendizagem dos alunos com deficiéncia durante a pandemia da
Covid-19.

A socializacdo do e-book com as professores da rede municipal de ensino
se dara por meio de uma palestra, para apresentacdo do produto educacional com o
tema As Tecnologias Assistivas no ensino da Educacédo Fisica: brincadeiras e jogos
inclusivos. Essa proposta tem como objetivo contribuir com o trabalho dos professores
da Rede Publica de Ensino do Ensino Fundamental, visando apresentar um e-book
gque trata do uso da TA no processo de ensino e aprendizagem dos alunos com
deficiéncia.

Portanto, o presente produto torna-se uma proposta para minimizar a
problematica, levantada na dissertacdo, quais as estratégias que a Rede Publica de
ensino do municipio de Grajal esta utilizando para promover a aprendizagem de
forma equitativa aos alunos com deficiéncia durante a pandemia da Covid-19i,
visando oferecer aos professores meios que facilitem a compreenséo, a utilizagdo e a
criacdo de TA e de TDIC para o processo de ensino e de aprendizagem dos alunos

com deficéncia.
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DECLARACAO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

Grajau -MA, 11/02/2022

Eu, Raimundo Nonato Pereira Freitas, a fim de viabilizar a execucao dw meje
SHVTXLVD LEDVMWOAGAOONICEBSIVA E O USO DAS TDIC NA EDUCAGAO
BASICA: desafios para garantir a aprendizagem durante a pandemia do Coronavirus (Covid-
19)°, sob a responsabilidade dos pesquisadores Jodo Augusto Ramos e Silva e lzet
Nascimento Barros, que a Escola Municipal Caminho do Futwalizada na Rua Tom Jobim
N° 01, Bairro Vilinha zona urbana, na cidade de Grajau-MA, conforme Resolu¢do CNS/MS
466/12, assume a responsabilidade de fazer cumprir os Termos da Resolugcéo no 466/12, d
Conselho Nacional de Saude, do Ministério da Saude e demais resaogg#smentares a
mesma (240/97, 251/97, 292/99, 303/2000, 304/2000, 340/2004, 346/2005 e 347/2005),
viabilizando a producdo de dados da pesquisa citada, para que se cumprastiass @l
projeto apresentado.

Esperamos, outrossim, que os resultados produzidos possam ser informados a esta
instituicdo por meio de Relatério anual enviado ao CEP.

De acordo e ciente,
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PREFEITURA MUNICIPAL DE GRAJAU

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO +SEMED
CNPJ +06.670.491/0001-23

DIRETORIA DE ENSINO
36RPRV 7RGRV $SUHQGL]HV’

ESCOLA MUNICIPAL EZON MOREIRA FERRAZ

INEP 211.1863
DECLARACAO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

Grajau-MA, 14/02/2022
Eu, Leonice de Sousa Nava Lima, a fim de viabilizar a execucdprajeto de

SHVTXLVD LEDUWOAGAOONICEBSIVA E O USO DAS TDIC NA EDUCACAO
BASICA: desafios para garantir a aprendizagem durante a pandemia do Coronavirus (Covid-
19)°, sob a responsabilidade dos pesquisadores Jodo Augusto Ramos e Silva e lzet
Nascimento Barros, que a Escola Municipal Ezon Moreira Ferraz,Zadalna Rua Avenida
Brasil - N° 204, Bairro Canoeiro, zona urbana, na cidade de Grajau-MA, conforulagdes
CNS/MS 466/12, assume a responsabilidade de fazer cumprir os Termos dadesol
466/12, do Conselho Nacional de Saude, do Ministério da Saude e demais resolugdes
complementares a mesma (240/97, 251/97, 292/99, 303/2000, 304/2000, 340/2004, 346/2005 ¢
347/2005), viabilizando a producdo de dados da pesquisa citada, para que se agnpram

objetivos do projeto apresentado.

Esperamos, outrossim, que os resultados produzidos possam ser informados a esta
instituicdo por meio de Relatério anual enviado ao CEP.

De acordo e ciente,

Leonice de Sousa Nava Lima
CPF:261.430.463-87
Diretora Geral
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ESCOLA MUNICIPAL PROFESSOR FRANCISCO DIAS DUTRA
INEP: 21276781

DECLARACAO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

Eu, Manoel Sidiney Barros dos Anjosa fim de viabilizar a execucdo do projeto de
SHVTXLVD LEDUWOAGAOONICEBSIVA E O USO DAS TDIC NA EDUCACAO
BASICA: desafios para garantir a aprendizagem durante a pandemia do Coronavirds (Covi
VRE D UHVSRQVDELOLGDGH GRV SHVTXLVDGRWHKYV
Nascimento Barros, que a Escola Municipal Prof® Francisco Dias, Datedizada na Av Dr.
Jodo Batista Nava, n°® 02, Bairro: Expoagra, zona urbana, na cidade de Ghajadrfdrme
Resolucdo CNS/MS 466/12, assume a responsabilidade de fazer cumprir os darmos
Resolucdo no 466/12, do Conselho Nacional de Saude, do Ministério da Saude e demais
resolucdes complementares a mesma (240/97, 251/97, 292/99, 303/2000, 304/2000, 340/2004
346/2005 e 347/2005), viabilizando a producédo de dados da pesquisa citada, paga que s
cumpram os objetivos do projeto apresentado.

Esperamos, outrossim, que os resultados produzidos possam ser informados a esta
instituicdo por meio de Relatério anual enviado ao CEP.

De acordo e ciente,
Grajal/MA, 07 de fevereiro de 2022.

Manoel Sidiney Barros dos Anjos
CPF: 572.525.993-53

Diretor Geral



155

PREFEITURA MUNICIPAL DE GRAJAU

Secretaria Municipal de Educacéo
ESCOLA MUNICIPAL JOSE RODRIGUES DA COSTA

Rua José Rodrigues da Costa, S/NCanoeiro

Grajau-MA +CEP: 65940-000
INEP 21118787

DECLARACAO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

Grajau-MA, 14/02/2022
Eu, CIBELE MARIA CAROLA, a fim de viabilizar a execucao do projeto de pesquisa

L QW L VERIOOAGAD INCLUSIVA E O USO DAS TDIC NA EDUCACAO BASICA:
desafios para garantir a aprendizagem durante a pandemia do Coronavirusl9Co\sdb a
responsabilidade dos pesquisadores Jodo Augusto Ramos e Silva daksthento Barros,
que a Escola Municipal JOSE RODRIGUES DA COSTA, localizada na RDSE
RODRIGUES DA COSTA, Bairro CANOEIRO , zona urbana, na cidade de (Gkéifg
conforme Resolucdo CNS/MS 466/12, assume a responsabilidade de fazer cuimgmnas
da Resolucdo no 466/12, do Conselho Nacional de Saude, do Ministério da Saudese demai
resolugbes complementares a mesma (240/97, 251/97, 292/99, 303/2000, 304/2000, 340/2004
346/2005 e 347/2005), viabilizando a producédo de dados da pesquisa citada, paga que s

cumpram os objetivos do projeto apresentado.

Esperamos, outrossim, que os resultados produzidos possam ser informados a esta
instituicdo por meio de Relatério anual enviado ao CEP.

De acordo e ciente,

CIBELE MARIA CAROLA
CPF: 654.481.383-49

Diretora Gera



