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RESUMO

O autismo é um transtorno do neurodesenvolvimento, com desdobramentos nas
habilidades de comunicagdo, compreensao e expressao, apresentando défictis na
linguagem, com comportamentos esteriotipados e repetitivos, assim como interesses
restritos e especificos. O contexto desta pesquisa de mestrado se relaciona com o
desenvolvimento do vocabulario, de estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) em etapa pré-escolar. Para tanto, apresenta-se a Comunicagao Aumentativa e
Alternativa (CAA), categoria da Tecnologia Assistiva (TA), como ferramenta didatico-
pedagdgica para auxiliar o desenvolvimento educativo e vocabular desses estudantes.
Objetivou-se, portanto, investigar como o uso da CAA influencia na formacao e
desenvolvimento do vocabulario de criangas com autismo em etapa pré-escolar.
Nessa perspectiva, quanto a metodologia, trata-se de uma pesquisa aplicada
descritiva e exploratoria, a partir de uma abordagem de natureza qualitativa, realizada
por meio de entrevista semiestruturada com uma professora do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) que atende em uma Sala de Recursos
Multifuncional (SRM) de uma escola da rede municipal de S&o Luis — MA, acerca dos
recursos, estratégias e praticas pedagdgicas utilizados em prol do desenvolvimento
do vocabulario de criangas pré-escolares com autismo, sob a perspectiva da questao
norteadora “Como a pratica educativa em sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), a partir do uso de sistemas de Comunicagcdo Aumentativa e
Alternativa (CAA), podera influenciar no desenvolvimento do vocabulario de criangas
com autismo em etapa pré-escolar? Assim, para a analise dos dados e das
informacodes coletadas, foi utilizado o método de analise de conteudo, por meio de
analise categorial. O estudo revelou que, embora a pratica pedagogica do AEE ja
utilize suportes visuais de baixa tecnologia, existe a necessidade de implementacgao,
visto que o profissional de SRM muitas vezes precisa ser polivalente em sua atuacgao,
o que demanda também, uma formacgao direcionada para a area do autismo. A partir
do estudo, foi construido como produto educacional desta pesquisa, um E-book
contendo uma proposta de sequéncia didatica, utilizando recursos da CAA e
estratégias que possibilitardo aos docentes das SRM, ampliarem seus conhecimentos
acerca dos sistemas alternativos de comunicacéao, entendendo que a CAA sendo uma
pratica com evidéncia cientifica, podera promover maior inclusdo e desenvolvimento
do vocabulario dos estudantes com TEA, por meio da implementagdo da pratica
pedagodgica.

Palavras-chave: Comunicacido Aumentativa e Alternativa; Vocabulario; Transtorno
do Espectro Autista; Educacéao Inclusiva; Tecnologia Assistiva.



ABSTRACT

Autism is a neurodevelopmental disorder that affects communication skills,
comprehension and expression, with language deficits, stereotyped and repetitive
behaviors, as well as restricted and specific interests. The context of this master's
research is related to the vocabulary development of preschool students with Autistic
Spectrum Disorder (ASD). To this end, the Augmentative and Alternative
Communication (AAC), a category of Assistive Technology (AT), is presented as a
didactic-pedagogical tool to help the educational and vocabulary development of these
students. Therefore, we aimed to investigate how the use of AAC influences the
formation and development of vocabulary of preschool children with autism. In this
perspective, regarding methodology, this is a descriptive and exploratory applied
research, from a qualitative approach, carried out through semi-structured interviews
with a teacher of Specialized Educational Assistance (AEE) who attends a
Multifunctional Resource Room (SRM) of a municipal school in S&o Luis - MA, about
the resources, The main objective of this study was to analyze the resources,
strategies and pedagogical practices used to develop the vocabulary of preschool
children with autism, under the perspective of the guiding question "How can the
educational practice in the Specialized Educational Service (AEE) room, based on the
use of Augmentative and Alternative Communication (AAC) systems, influence the
vocabulary development of preschool children with autism? Thus, for the analysis of
data and information collected, the content analysis method was used, through
categorical analysis. The study revealed that, although the pedagogical practice of the
AEE already uses low-tech visual aids, there is a need for implementation, since the
SRM professional often needs to be polyvalent in his/her performance, which also
demands, a training directed to the autism area. From the study, it was built as an
educational product of this research, an E-book containing a proposed didactic
sequence, using resources of the AAC and strategies that will enable teachers of the
SRM, expand their knowledge about alternative communication systems,
understanding that the AAC being a practice with scientific evidence, can promote
greater inclusion and vocabulary development of students with ASD, through the
implementation of pedagogical practice.

Keywords: Augmentative and Alternative Communication; Vocabulary; Autism
Spectrum Disorder; Inclusive Education; Assistive Technology.
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1 INTRODUGAO

A educacao especial e inclusiva, preconiza aos estudantes com deficiéncia ou
com altas habilidades e/ou superdotacdo o acesso e permanéncia em escolas
regulares, sendo garantido seu atendimento em classes comuns e Atendimento
Educacional Especializado (AEE) no contraturno. Dessa forma, deve-se possibilitar a
estes estudantes todos os servigos e recursos que Ihe sdo necessarios, segundo suas
caracteristicas e necessidades especificas, se estendendo esse direito a todos os
niveis e etapas da educacido (SANCHES; TEODORO, 2007).

Estudos sobre o atendimento a estudantes com deficiéncias nas escolas, aliado
a intervencgbes pedagogicas diferenciadas e diversificadas, tem sido cada vez mais
frequentes no ambito das pesquisas (DELIBERATO, 2007; FERREIRA, 2001), de tal
forma que, tais informacdes de natureza cientifico-académica objetivam orientar sobre
programas e intervengdes que estejam compativeis com a especificidade de cada
aluno, seja em sala de aula comum ou em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM),
com o objetivo de ampliar as possibilidades de desenvolvimento desses estudantes.

Frente ao exposto, o delineamento de uma tematica, direcionada para o
contexto da educagéo basica, configura-se como uma tarefa complexa para quem
inicia o processo de pesquisa cientifico-académica, uma vez que propor estratégias,
recursos ou qualquer outro produto de cunho didatico-pedagdgico, em prol de
estabelecer uma dinamica diferente e mais positiva para os processos educativos, que
se encontram ultrapassados, diz respeito também, a quebras de paradigmas.

Destarte, a escolha por desenvolver este estudo sobre a tematica do
Transtorno do Espectro Autista (TEA), perpassa por vivéncias profissionais docentes
na educacgao basica na etapa da educacao infantii em sala de aula comum e no
atendimento especializado em SRM na rede publica com estudantes com TEA, o que
possibilitou reflexdes acerca de quais a¢des pedagogicas podem ser implementadas
a fim de que a inclusdo possa ser mais efetiva e significativa em ambos contextos
educativos, tendo em vista que, viabilizar um processo de ensino e aprendizagem
eficiente € fundamental para que o estudante com deficiéncia e também os
profissionais da educacéo envolvidos, possam lidar com as contingéncias escolares,
de forma mais direta e eficaz (BASIL, 1995; CARVALHO, 2004).

Aliado a isso, considerando que os resultados do Programa Internacional de

Avaliacdo de Alunos — PISA, ratificados pelo Banco Mundial em 2018, os quais
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apontam que no Brasil os alunos irdo passar em média 260 (duzentos e sessenta
anos) para atingir indices satisfatorios em leitura, para entdo se equiparar aos paises
desenvolvidos, e que os estudos que ratificam que esse fracasso escolar esta atrelado
principalmente a precaria estimulagdo do desenvolvimento das habilidades
precursoras da alfabetizagcdo, entende-se a importancia dessas habilidades serem
trabalhadas desde o processo inicial de inclusdo da crianga no contexto escolar, que
se da na educacgéo infantil, primeira etapa da educagéao basica (BANCO MUNDIAL,
2018).

Além disso, pesquisas atuais apontam dados importantes sobre o
conhecimento das ciéncias cognitivas correlacionadas ao processo de alfabetizagao
de criangas (NATIONAL READING PANEL, 2000). Esse relevante estudo sobre o
assunto, foi produzido por universidades formando um Painel Nacional de Estudos,
com o objetivo principal de analisar as diferentes abordagens utilizadas para ensinar
as criancas a ler e escrever. Os pesquisadores identificaram os pré-requisitos de maior
importancia para que a crianga alcance o sucesso na alfabetizacdo, que sao os
preditores da alfabetizagdo (NATIONAL READING PANEL, 2000).

Evidencia-se, portanto, que esses pilares da alfabetizacdo (a aquisicao de
vocabulario, a compreensao, o conhecimento das letras do alfabeto e a consciéncia
fonoldgica) precisam ser implementados com as criangas, desde a educagéo infantil.
Nesse sentido, no que tange a relevancia cientifica, este trabalho corrobora com os
estudos sobre o processo de escolarizagao e consequente aquisicao da alfabetizacao
das criangas com autismo em etapas posteriores.

Nota-se que, apesar das pesquisas acerca do processo de inclusao de alunos
com TEA serem cada vez mais significativas nos dias atuais, estudos sobre o
desenvolvimento das habilidades precursoras em criangas com TEA tém sido menos
significativos que os estudos sobre alfabetizagao, o que contraria a l6gica do processo
de alfabetizacdo, uma vez que essas habilidades precursoras sao pré-requisitos da
alfabetizacdo, desta forma, estabelece-se a relevancia social deste trabalho de
pesquisa, que visa atender a uma demanda cada vez mais crescente no contexto
educacional e social, e em uma perspectiva de educacéao inclusiva (CAMARGO;
BOSA; 2012).

E notdrio que os alunos com TEA necessitam ser atendidos em seus direitos
por politicas publicas nos sistemas de educagao, porém as praticas pedagogicas e

adaptagodes curriculares, por exemplo, ainda necessitam de muitas implementacgoes,



16

para que sejam oferecidas melhores condigdes de atendimento a esses estudantes
no contexto escolar (COSTA, 2016).

Pesquisas relacionadas ao desenvolvimento do vocabulario em estudantes
com TEA ainda sdo escassas por conta de ser ainda recente a inclusdo desses alunos
no contexto educacional, como aponta um estudo feito por Camargo e Bosa (2012),
que ratifica a relevancia deste estudo, inferindo sobre a importdncia de mais
investigacdes sobre autismo e suas potencialidades, desde a educagéo infantil, sobre
a necessidade de conhecer esses estudantes em suas especificidades, para que
também sejam planejadas agdes a partir das habilidades que essas criangas ja
possuem.

Destaca-se ainda, que um dos aspectos mais evidentes em relacdo as
dificuldades no processo de aprendizagem da pessoa com autismo, esta relacionado
a dificuldade na comunicacdo, estando relacionado também a consequente
dificuldade de desenvolvimento do vocabulario.

Assim, o interesse pela pesquisa se deu pela importancia que o tema tem para
0 publico-alvo a quem ela esta direcionada, sua familia e todos os profissionais que
atuam na area da educagéo com alunos com TEA, tendo como relevancia o processo
de inclusao destes alunos de maneira mais significativa no contexto educacional pré-
escolar, em prol do desenvolvimento de seu vocabulario, ressaltando-se a relevancia
dessa habilidade como preditora do processo de alfabetizagao.

Para tanto, entende-se que para que o estudante com TEA tenha seu percurso
educativo que atenda o paradigma da incluséo, se faz necessario o oferecimento de
recursos, estratégias e experiéncias pedagodgicas que lhe sejam significativas e que
possibilitem o0 acesso e a sua interagdo com 0 meio e com seus pares, e, para isso, €
preciso que haja uma ruptura de praticas docentes ineficientes e ultrapassadas
(CUNHA, 2016). E, nesse tocante, a Tecnologia Assistiva dispde de recursos que
visam atender a essas demandas, por meio da disposicdo da Comunicacdo
Aumentativa e Alternativa (CCA), disponibilizando recursos e estratégias que
viabilizardo maior autonomia ao estudante.

Corroborando com as ideias apresentadas, este estudo se constituiu a partir de
uma pesquisa que teve como propositos, atender aos objetivos abaixo relacionados,
observando a importancia do desenvolvimento do vocabulario, como precursor do

processo de alfabetizacao futuro, dos estudantes pré-escolares com TEA.



17

Para tanto, levantou-se o seguinte questionamento “Como a pratica educativa
em sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), a partir do uso de sistemas
de Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA), podera influenciar no
desenvolvimento do vocabulario de criangas com autismo em etapa pré-escolar?

Em uma tentativa inicial de responder a esta pergunta, foi formulada a seguinte
hipétese: a utilizacdo da CAA na pratica dos professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), promove resultados relevantes em relagdo ao desenvolvimento
do vocabulario de estudantes com TEA.

Nesse sentido, foram organizados os seguintes objetivos para esta pesquisa:

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo geral

Investigar as praticas educativas do professor do AEE, tendo o uso da
Comunicacado Aumentativa e Alternativa (CAA) como aliada para a formagédo e
implementagao do vocabulario de criangas com autismo em idade pré-escolar em uma

escola publica de S&o Luis/MA.

1.2.2 Objetivos Especificos

a) Caracterizar a Comunicagao Aumentativa e Alternativa (CAA) como recurso
aplicavel para a formacgao do vocabulario de criangas pré-escolares com autismo;

b) Conhecer as praticas pedagodgicas do professor do AEE com estudantes pré-
escolares com TEA e sua relagao com as atividades realizadas pelo professor da sala
comum;

c) Observar e analisar os momentos de comunicagao entre professor-aluno
durante a pratica pedagoégica em SRM,;

d) Descrever estudos atuais sobre Comunicacdo Aumentativa e Alternativa
(CAA) e autismo na educacédo infantil, por meio de uma Revisédo Integrativa de
Literatura (RIL);

e) Desenvolver um E-book didatico-pedagdgico para implementar a pratica
docente, contendo uma sequéncia didatica, com base nos recursos da CAA para a

formacao do vocabulario em estudantes com autismo em etapa pré-escolar.
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1.3 Organizagao do estudo

Este trabalho esta estruturado em sec¢des, organizadas da seguinte forma:

Secgao 1 — Introdugéo: corresponde a apresentagao geral do estudo, justificando
a relevancia dos pré-requisitos da alfabetizagdo e especificamente sobre o
vocabulario como importante precursor que deve ser trabalhado pedagogicamente
desde a educacao infantil, na perspectiva da educacgao inclusiva, vislumbrando o
acesso e desenvolvimento da alfabetizacdo desses estudantes nos primeiros anos do
ensino fundamental. Nesta seg¢do, também é apresentada a justificativa e interesse
pelo tema, assim como, a questao problema e os objetivos desta pesquisa.

Secao 2 - Metodologia da Pesquisa: nesta se¢ao € apresentado todo o percurso
da pesquisa, assim como, a caracterizagdo dos procedimentos metodoldgicos, o local
da pesquisa e os sujeitos envolvidos na pesquisa, além das definigdes constitutivas e
operacionais das categorias de analise abordadas.

Secgado 3 — Transtorno do Espectro Autista (TEA) e educagao infantil: nesta
secao sao contemplados conceitos e classificagdo do TEA, em um percurso historico
até os dias atuais, bem como, sdo apresentadas Politicas Educacionais de inclusdo
no TEA e o desenvolvimento da aprendizagem, abordando acerca da utilizagao de
sequéncia didatica e do ensino colaborativo na educacao infantil.

Secédo 4 — Comunicacado Aumentativa e Alternativa (CAA) e o desenvolvimento
do vocabulario de estudantes com autismo na educacdo infantil: nesta secao é
apresentada a variedade de recursos e estratégias que podem ser utilizados como
Sistemas de Comunicagao Alternativa (SCA), assim como, sua relevancia para o
desenvolvimento do vocabulario de estudantes pré-escolares.

Secgado 5 — Tecnologia Assistiva (TA) e autismo: uma Revisdo Integrativa da
Literatura (RIL): aqui sdo apresentados estudos publicados em bases de dados
cientificos eletronicas e portais de produgdes cientificas entre os anos de 2017 e 2021,
onde sdo analisados os contextos em que a CAA é utilizada no fazer pedagdgico, no
atendimento a estudantes da educacao infantil com TEA, tendo como principal foco o
desenvolvimento do vocabulario e da linguagem dos estudantes.

Secdo 6 — Resultados e discussdes: Aqui sdo apresentados os principais
resultados da pesquisa e as discussdes utilizando as categorias de analise

selecionadas.
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Secgao 7 — Consideragodes finais: Sao apresentados os resultados da pesquisa
e principais conclusbes acerca do estudo, além de propostas que poderao ser

desenvolvidas em pesquisas futuras.
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia de um trabalho cientifico, “[...] etimologicamente, significa o
estudo dos caminhos, dos instrumentos utilizados para fazer uma pesquisa cientifica
[...]” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p.15), inferindo-se que € no momento inicial do
estudo, que se estabelece o percurso que se pretende seguir na pesquisa.

O objetivo da pesquisa cientifica, esta centrado na necessidade de contribuir
para o desenvolvimento da humanidade. Para isso, uma pesquisa utiliza-se de
meétodos e técnicas, para que de maneira organizada, possa se alcancar resultados
com validade cientifica (MEDEIROS, 2005).

Sobre esse pensamento, Gerhardt e Silveira (2009), inferem que os métodos
de uma pesquisa cientifica, direcionam para um movimento seguro e organizado, até
que se compreenda os fendbmenos. Para tanto, a organizagdo metodoldgica, além
estabelecer os procedimentos que serdo seguidos, perpassa antes, pela selegao
minuciosa dos tedricos que serao a base do estudo (MINAYO, 2001).

Dessa forma, nesta segdo sera descrita a metodologia utilizada na pesquisa,
por meio da Caracterizagcao dos procedimentos metodoldgicos (2.1), Procedimento de
coleta de dados (2.2), Local da pesquisa (2.3), Sujeitos da pesquisa (2.4) e Definigcdes
constitutivas e operacionais das categorias de analises para delineamento do estudo
(2.5).

2.1 Caracterizagao dos procedimentos metodologicos

No que diz respeito ao procedimento metodoldgico, esta pesquisa se configura
como uma pesquisa de natureza aplicada, com uma abordagem predominantemente
qualitativa, uma vez que pretendeu descrever de maneira subjetiva o objeto de estudo,
a partir da explicagdo dos resultados apresentados pela mesma, por meio da
exploracéo de uma dada realidade especifica (CRESWELL, 2007).

A abordagem qualitativa fora evidenciada com vistas a compreensao do sujeito
acerca de um determinado fato, o qual mantém uma relagdo direta com o objeto, em
busca de compreender e explicar fatos e questdes sociais (GATTI; ANDRE, 2013).

Os procedimentos utilizados nesta pesquisa, tiveram como base as orientacoes
do Mestrado Profissional em Educacé&o Inclusiva (PROFEI/UEMA), assim como a
Portaria MEC n° 389/2017, a qual aborda a finalidade do Mestrado e Doutorado
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Profissional, estes que tem por responsabilidade “[...] transferir conhecimento para a
sociedade, atendendo demandas especificas e de arranjos produtivos com vistas ao
desenvolvimento nacional, regional ou local (BRASIL, 2017, p.1).

Em consonancia com a Portaria do MEC n° 389 (BRASIL, 2017), o Mestrado
Profissional em Educacao Inclusiva (PROFEI/UEMA), deve apresentar como atividade
de finalizagao do curso, um estudo de base concreta acerca das questdes ligadas as
rotinas dos profissionais da educacao basica.

Objetivando apresentar melhor os procedimentos metodolégicos desta

pesquisa, a figura 1, abaixo, apresenta um roteiro visual dos procedimentos utilizados.

Figura 1: Estruturacéo da pesquisa realizada.

QUANTO A
NATUREZA

Pesquisa aplicada

QUANTO A
ABORDAGEM

Pesquisa qualitativa
QUANTO AOS
PROCEDIMENTOS
TECNICOS

Pesquisa de campo

QUANTO A0S
OBJETIVOS

Pesquisa descritiva e

exploratéria
QUANTO AOS

INSTRUMENTOS DE
COLETA DE DADOS

Observagédo e
entrevista

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Nesse sentido, quanto ao procedimento metodolégico, para esta pesquisa,
utilizou-se o método hipotético-dedutivo e foi pensado a partir dos objetivos, haja vista
gque se parte de um ponto de vista da pratica docente, utilizando-se a pesquisa de
campo, uma vez que esta, utiliza instrumentos de coleta de dados para estudar na
origem onde ocorrem os fenémenos.

Em relacao aos objetivos, caracteriza-se este estudo como uma pesquisa
exploratéria, tendo em vista a tematica estudada, ser ainda pouco explorada,
evidenciando-se a necessidade de maiores investigacoes e reflexdes sobre o tema,
em vistas de “[...] proporcionar uma visao geral, do tipo aproximativo” (GIL, 2008,

p.27). Em virtude de apresentar “caracteristicas de determinada populagcdo ou
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fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre as variaveis [...]" (GIL, 2008, p.28),

a pesquisa se qualifica também como descritiva.

2.2 Procedimentos de coleta de dados

De acordo com a figura 2, abaixo, apdés a definicdo da questdo problema e
consecucao dos objetivos, iniciou-se a revisao de literatura, onde foi possivel analisar

os estudos dos ultimos cinco anos, acerca da tematica desta pesquisa.

Figura 2: Etapas da pesquisa

01 03 05
Definicéo do Elaboracéo dos Andlise de
problema e instrumentos dados e
objetivo da de coleta de apresentacao
pesquisa dados dos resultados

02 04
Estudo de
campo /
aplicacao dos
instrumentos

Revisdo de
literatura

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Alem disso, a figura 2 (acima), apresenta as demais etapas da pesquisa, bem
como a fase da coleta de dados, analise e apresentacédo dos resultados, como
abordado abaixo:

a) Entrevista semiestruturada para aplicagcao com o professor do AEE:

A escolha pela entrevista semiestruturada, se deu por conta de seu uso
possibilitar a inclusdo de novos questionamentos, o que valoriza a realizagdo da
entrevista e as respostas dos participantes (TRIVINOS, 1992), o que representa, no
campo da pesquisa qualitativa, uma grande vantagem, uma vez que proporciona
maior interagao entre entrevistado e pesquisador Lidke e André (1986).

Dessa forma, de acordo com Gil (2008, p. 109), o instrumento supracitado é
uma técnica valida para a investigacao e considerada técnica “[...] por exceléncia na
investigacao social [...]", tendo em vista seu potencial em coletar dados de maneira

mais abrangente.
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b) Observacao dos alunos, durante as intervengdes e pratica da professora

na SRM;

A técnica de observacdo foi escolhida para este trabalho, por conta de sua
vantagem, quando se pensa em acompanhar a rotina do AEE, em atividades com os
alunos em SRM.

Esta fase do estudo ndo foi realizada devido o cenario pandémico do
Coronavirus. Esta etapa nao foi desenvolvida, tendo em vista a auséncia dos
estudantes nos atendimentos em SRM, devido as questdes sanitarias e contexto de
risco a saude. Contudo, foi possivel organizar a analise do estudo, a partir da
entrevista realizada com a professora, em conjunto com estudos de autores atuais
que tratam acerca das tematicas estabelecidas por esta pesquisa, a partir das
categorias de analise.

Na coleta de dados desta pesquisa que teve como sujeitos, uma professora da
SRM e criancas da pré-escola em AEE nas respectivas SRM, foram utilizados como
critérios de inclusdo, professores que atuam no atendimento especializado com
criangas com TEA em etapa pré-escolar em SRM. Como critério de exclusdo, néo
foram coletados dados junto a professores que ndo atuam em SRM e que néo
atendiam criancas com TEA na SRM, também nao fizeram parte da coleta de dados,
professores de classes comuns.

Durante a pesquisa foram adotadas as seguintes medidas para minimizar os
riscos: foram respeitados os valores culturais, sociais, morais, religiosos, éticos, bem
como os habitos e costumes. Foi garantida a confidencialidade e a privacidade de
dados pessoais, segundo as resolugcdes do Conselho Nacional de Saiude n°466/2012
(BRASIL, 2012) e n° 510/2016 (BRASIL, 2016).

Ressalta-se que a pesquisa buscou trazer beneficios para a pratica pedagdgica
dos professores das SRM, em atendimento as especificidades e potencialidades dos
estudantes com TEA em idade pré-escolar, visando possibilitar um processo de
inclusdo mais efetivo para o desenvolvimento do vocabulario desses estudantes.

Durante a execugdo da pesquisa, foi garantido local reservado para que os
instrumentos de coleta de dados pudessem ser respondidos. Foram fornecidos
esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo a professora participante,
deixando-a a vontade para sanear qualquer duvida, dando-se esclarecimentos a

respeito da pesquisa e suas etapas. A participante teve liberdade para se recusar a
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continuar participando do estudo, inclusive podendo retirar seu consentimento sem
qualquer penalidade ou prejuizo.

As informacdes obtidas por meio da participacado dos sujeitos resguardaram a
sua identificacédo, exceto aos responsaveis pelo estudo, assim como, a divulgacéo das
mencionadas informacgdes sé sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto
ou em publicacbes de artigos ou eventos cientificos.

Infere-se ainda, que a professora participante teve seu direito resguardado,
inclusive em relagao a qualquer despesa que viesse a ter com a sua participacao no
estudo, em consonancia com as resolugdes n° 466/2012 e n°® 510/2016 do Conselho

Nacional de Saude.

2.3 Local da pesquisa

O local da pesquisa corresponde a uma escola da educacgao basica, da Rede
Municipal, UEB Professor Elpidio Hermes de Carvalho, devido a viabilidade da
realizacao da investigacao, estando localizada na Rua Tarquinio Lopes, 110, Angelim
Velho, CEP: 65063-310 em S&o Luis do Maranh&o. A escola possui as seguintes
caracteristicas de infraestrutura: alimentacao fornecida, agua filtrada, sanitario dentro
da escola, cozinha, sala de atendimento especial, agua tratada (rede publica) e

energia elétrica (rede publica).

Figura 3 — Informagdes gerais da escola pesquisada
LIRS DR ER BN B ESCOLA EM FUNCIONAMENTO E SEM RESTRI(;/'&O DE ATENDIMENTO

UEB PROF ELPIDIO HERMES DE CARVALHO

[N NRRLN=E 21020469

2
>

Séo Luis
Localizagao: JVELEY
(T T L A escola ndo esta em area de localizagdo diferenciada
Categoria Administrativa: SV
RUA TARQUINIO LOPES, 110 ANGELIM VELHO. 65063-310 Séo Luis - MA
LLCICETE  (98) 32128700
Dependéncia Administrativa: JiiVLIERET
Categoria Escola Privada: BENECILICIUERS)
Conveniada Poder Piblico: JiiiED]
Regulamentagcio pelo Conselho de Educagao: [lSh]
LU Entre 201 e 500 matriculas de escolarizacio
Etapas e Modalidades de Ensino Oferecidas: JJl=CIEILILEL ]

Outras Ofertas Educacionais:

-2.530495

-44.23876

[SCUETEIRLIS:E  http://idebescola.inep.gov. brfideb/escola/dadosEscola/2 1020469

Fonte: Pagina INEP/catalogo de escolas (2022).
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De acordo com a figura 3, acima, é possivel identificar a regularidade de
funcionamento da escola, bem como o oferecimento de ensino regular para a
Educacédo Infantil, a partir da creche, assim como, o oferecimento do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), onde dispbe de (01) uma Sala de Recursos
Multifuncional (SRM), para atender as demandas da comunidade escolar, além de

outras escolas adjacentes, da Rede Municipal de Sao Luis-MA.

2.4 Sujeitos da pesquisa

Inicialmente, apresenta-se como sujeitos da pesquisa, 5 alunos da educagéao
infantil (etapa pré-escolar) com TEA, como consta no quadro 2 e 1 (uma) professora
que atua em Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) na UEB Professor Elpidio Hermes de Carvalho com esses
estudantes, atendendo nos turnos matutino e vespertino.

Em conformidade com Sampieri, Collado e Lucio (2013), quando afirmam que
para pesquisas com fins exploratérios e descritivos, de abordagem qualitativa, as
amostras de especialistas s&o recursos uteis e significativos para um estudo, o que
se relaciona com esta pesquisa, em se tratando, ainda, de uma técnica de
amostragem nao-probabilistica por sele¢ao racional (PRODANOV; FREITAS, 2013).

2.4.1 Professora

Os dados coletados junto a professora participante da pesquisa, foram obtidos
por meio de entrevista semiestruturada. Ressalta-se que no inicio da entrevista foram
perguntadas para a referida professora, informagdes como, sua idade, formagao
académica, formacédo em nivel de pds-graduacao, formagao continuada na area de
educacéo especial, na area de autismo e CAA, assim como o tempo de atuag&o no

Atendimento Educacional Especializado (AEE), como consta no quadro abaixo.

Quadro 1: Caracterizagao da professora participante.

Idade Formagao/Pés-graduagao Tempo de atuagido no AEE

Pedagogia/Especializagao em Atendimento
51 ) o o 14 anos
Educacional Especializado — Especializagdo em
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Psicopedagogia — curso de formagéao

continuada em educacgao especial.

Fonte: Producédo da autora (2022)

2.4.2 Alunos

A caracterizacdo dos alunos foi realizada durante as visitas a escola, em
reunido com a professora da SRM, onde foram dadas informacdes a respeito de cada
estudante, incluindo informagdes acerca dos profissionais externos a escola, que
acompanham as criangas.

Seguem no quadro 2, abaixo, as especificagdes dos alunos atendidos em SRM
na etapa pré-escolar: sexo, idade, diagnostico e os atendimentos especializados, com
profissionais externos a escola. Os alunos participantes foram identificados nesta
pesquisa por, A1, A2, A3, Ad e A5.

Quadro 2: Informacgdes sobre as criangas participantes.

Informagoes A1 A2 A3 A4 A5
Sexo Masculino Masculino Masculino Masculino Feminino
Idade 5 5 5 5 5

Diagnéstico TEA TEA TEA TEA TEA

Neuropediat Terapia Psicologo Psicdlogo Neuropediatra
Atendimentos ra ocupacional
especializados Psicologo
Modalidades | Verbal e Verbal e ndo | Nao verbal: N&o verbal: | Verbal e ndo
de nao verbal: verbal: fala vocalizagoes; grito, choro, | verbal: fala
fala (com ecolalica, riso, olhar vocalizagbe | (repertdrio
comunicagao | simplificagd | riso, choro, direcionado, s, franze a reduzido e com
es segura a mao | choro, testa, simplificacbes
fonoldgicas); | de outra expressao linguagem fonoldgicas),
expressao pessoa e facial (franzir a | corporal choro, riso,
facial, riso, aproxima a testa), (segura a olhar
choro, olhar | leva ao que linguagem mao do direcionado,
direcionado, | deseja, corporal adulto e linguagem
gestos aproximagédo. | (balangar a leva ao que | corporal
indicativos, cabeca em deseja; (aproximagdes
linguagem negagao ou aproximaga | espontaneas,
corporal afirmacéao, oou balancar cabecga
(aproximaga aproximagao afastament | em afirmacéao
0, acenar, espontanea, o de forma | ou negacéo,
apontar, apontar, espontanea | apontar).
balangar pegar/entregar | , afasta
cabeca em um obijeto, objetos
negacao ou bater os quando nao
afirmacao). bragos ao lado | quer.)
do corpo).
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Fonte: Producéo da autora (2022)

No quadro 2, acima, constam informacgdes a respeito das criancas participantes
da pesquisa, desta forma, para a etapa de observagao apresentam-se cinco criangas,
sendo quatro do sexo masculino e uma do sexo feminino, todos com diagndstico de
TEA, todas com idade de 5 anos. Quanto aos atendimentos especializados, os
estudantes tinham atendimentos multiprofissionais diversificados e a maioria possuia
acompanhamento de pelo menos 1 (um) especialista externo a escola.

A definicdo pela escolha da etapa de ensino se deu pelo fato de que nessa
faixa etaria, as criangas apresentam-se no inicio do desenvolvimento de sua
comunicagao e construgao do vocabulario. No caso do estudante com autismo, nota-
se que a comunicagao geralmente apresenta déficits, por conta disso, a proposta de
implementacdo da comunicagao alternativa torna-se muito significativa para o
desenvolvimento do precursor da alfabetizacido, o vocabulario.

Em idade pré-escolar as criangas estdo em um momento que antecede a
alfabetizacao, por isso, a necessidade de aprimoramento das habilidades precursoras.
Destarte, o uso da linguagem e do vocabulario, sdo fundamentais para a inclusdo do

estudante e também para sua interagao social.

2.5 Percurso para a construgao do produto

Com o propésito de compreender acerca dos niveis de desenvolvimento
vocabular em que as criangas com TEA se encontravam, foi imprescindivel conhecer
como a professora que atua na SRM, pensa e age sobre as questdes apresentadas.

Para tanto, no primeiro encontro, foi apresentada a proposta da pesquisa,
assim como a metodologia que seria aplicada para a coleta de dados. Em seguida, foi
realizada entrevista semiestruturada composta de perguntas relacionadas a pratica
docente do AEE, assim como, sobre as demandas do estudante com TEA na pré-
escola.

Foi apresentado a professora um termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE) que foi assinado em duas vias, cujo modelo se encontra no Apéndice A.
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O roteiro de entrevista foi baseado em perguntas relacionadas ao Transtorno
do Espectro Autista, TA e desenvolvimento do vocabulario expressivo e receptivo,
obedecendo as categorias relacionadas para o estudo.

A partir das questdes elencadas, pretendeu-se buscar junto a professora
entrevistada, um dialogo para favorecer a busca de estratégias metodologicas para o
uso da CAA como instrumento viavel e valido de ensino e aprendizagem e
desenvolvimento vocabular do estudante.

No encontro seguinte, foram apresentados a professora alguns recursos da TA
disponiveis para a implementacdo com estudantes com autismo, em sites e
aplicativos. Em seguida, foram apresentadas propostas de pranchas de comunicagéo
que podem ser construidas em plataformas online com possibilidades de impressao
para uso com os alunos da SRM, podendo se configurar também, como recurso de
baixa tecnologia.

O primeiro recurso pedagdégico pensado, foi a partir da plataforma Wordwal,
uma vez que esta se configurou com um potencial maior para as atividades interativas,
por meio de construgcdo de jogos para os estudantes, que ainda estdo em formato
remoto, podendo-se desenvolver uma diversidade de atividades, utilizando imagens e
até mesmo, utilizando fotos dos estudantes, personalizando de acordo com o
interesse de cada um, com possibilidades de utilizar impressées das pranchas dos
jogos contruidos online (como consta no recurso 3 do e-book - O uso do WORDWALL
como ferramenta inclusiva para estudantes com autismo, Apéndice E).

O segundo recurso pedagdgico trata-se de orientagbes para a utilizagdo e
manipulacéo das ferramentas disponibilizadas no Portal Aragonés (ARASAAC), nesta
etapa pretendeu despertar na professora, o interesse em conhecer pictogramas
coloridos e em preto e branco, disponiveis nesse site, para a confecgao de pranchas
de comunicagao, pensando na construgcéo de Narrativas Sociais (NS), tendo em vista
que esta é também uma pratica cientifica valida para o desenvolvimento da
comunicagao da pessoa com TEA. A prancha confeccionada nesta plataforma,
também é imprimivel podendo se constituir em uma baixa tecnologia, para uso em
SRM. Além disso, também poderao ser utilizadas as proprias fotos dos estudantes,
por meio de uploud (como demonstrado no recurso 4 do e-book, Apéndice E desta
dissertagao).

O terceiro recurso pensado e criado a partir das demandas que se

apresentaram durante a pesquisa. Trata-se do minicurso : Construindo Historias
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Sociais utilizando CAA (passo a passo). Neste minicurso foi orientado como organizar
e criar uma narrativa social, de forma individualizada com o estudante com TEA, para
o AEE. Tendo como base para essa construcdo a necessidade de cada aluno.

Além dos dois minicursos, foi construido como recurso 1, uma proposta de
sequéncia didatica com possibilidade de uso de recursos da CAA (disponivel no
Apéndice E), com passo a passo da pratica pedagdgica, para a SRM, no que diz
respeito ao desenvolvimento e implementacdo do vocabulario do aluno, para ser
desenvolvida de forma conjunta com os demais documentos do AEE, segundo as
demandas do estudante e dos objetivos tragados pelo professor da SRM.

Ainda, cabe enfatizar que, os dois minicursos que compdem o produto desta
dissertacéo, foram apresentados no més de setembro do corrente ano, no IV Simpdsio
Internacional e VII Nacional de Tecnologias Digitais na Educagéo, evento este que
estimula reflexbes sobre o fazer pedagdgico, inclusdo e o uso de tecnologias na
educacio.

A ultima etapa da construgdo do produto, tratou de organizar toda a proposta
de material, minicursos, sequéncia didatica, bem como as discussodes realizadas nos
encontros anteriores com a professora da escola pesquisada, além dos aportes
tedricos, pensando em elaborar um material que reunisse conteudos atualizados e
praticas com evidéncias cientificas, que pudessem possibilitar ao professor de SRM,
um entendimento geral acerca do autismo, assim como, sobre o uso da CAA como
possibilidade de inclusdo e desenvolvimento do estudante pré-escolar com TEA

(como pode ser apreciado no Apéndice E).

2.6 Procedimentos de analise

Ressalta-se que a entrevista realizada com a professora, foi transcrita na
integra.

Os dados foram pensados numa estrutura de organizagéo segundo a técnica
de triangulagdo proposta por Trivifios (1992), sendo estruturado em um texto unico.
Em seguida, foram estabelecidos os temas/subtemas para analise de conteudo, a
partir do objetivo da pesquisa (BARDIN, 2004), estando relacionados também a
hipétese da pesquisa (MORAES; GALIAZZI, 2005).
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Refletindo sobre tema, Bardin (2004) infere que este, € um elemento que surge
a partir das questdes levantadas em um texto e que precisam ter relacdo com aportes
tedricos que se apresentam durante a construcao da leitura.

Nesse sentido, a analise de dados, foi eleita a técnica de analise de conteudo,
de acordo com o que diz Bardin (2016) “a analise de conteudo € um conjunto de
técnicas de analises das comunicagdes” (p. 37), utilizando-se a técnica de analise
tematica ou categorial.

Assim, para melhor compreensao do estudo, foram definidas categorias de
analises, formuladas a partir da problematizacdo desta pesquisa, tendo como
variaveis, Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA), vocabulario e Sequéncia
Didatica (SD), as quais serdo apresentadas em suas dimensdes constitutivas e

operacionais, como segue abaixo:

2.7 Definigoes constitutivas e operacionais das categorias de analises

Em conformidade com Gomes (2004, p.70), “A palavra categoria, em geral, se
refere a um conceito que abrange elementos ou aspectos com caracteristicas comuns
ou que se relacionam entre si. Essa palavra esta ligada a ideia de classe ou série [...]".
Nessa perspectiva, evidencia-se a possibilidade de se abstrair dados empiricos a
partir de categorias cognitivas.

Ainda, de acordo com Moraes e Galiazzi (2005), as escolhas das categorias de
analises podem ocorrer anteriormente aos processos de analises, uma vez que estao
relacionadas a hipotese da pesquisa e dizem respeito aos entendimentos acerca dos
fenbmenos pesquisados. Trata-se, portanto, de um processo de organizagéo
minucioso e cuidadoso, no que tange as descrigdes das categorias de analises.

Dessa forma, a partir da problematizacdo desta pesquisa, definiu-se como
categorias de analises os termos, Comunicacdo Aumentativa e Alternatica (CAA),
vocabulario e Sequéncia Didatica (SD), sendo o vocabulario importante precursor da
alfabetizacdo, e a CAA subarea da Tecnologia Assistiva (TA), a qual objetiva ampliar
as habilidades de comunicagdo do individuo e a sequéncia didatica, como
possibilitadora de organizar metodologicamente o uso de recursos e técnicas para

viabilizar o processo de aprendizagem dos estudantes.
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Para tanto, em conformidade com Quivy e Campenhoudt (2008), com o objetivo
de conceitualizar as referidas categorias, apresenta-se suas definicées constitutivas e

operacionais, atribuidas a cada uma das variaveis abordadas neste estudo.

2.7.1 Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA)

Definigao constitutiva (DC): Compreende-se por comunicagdo aumentativa e
alternativa todas as formas que o individuo tem de se expressar, tanto para ampliar
como para substituir sua fala (MIRENDA; ERICKSON, 2000). A CAA corrobora para
a efetivacdo da comunicacao do estudante com TEA, assim como possibilita que
novas aquisi¢des sejam possiveis, sendo estabelecida uma organizagao progressiva
durante o processo de aprendizagem, portanto, funciona como uma ferramenta
relevante para a agdo docente nas situagdes de aprendizagem e vem ao encontro da
educacao inclusiva.

Definicdo operacional (DO): Deliberato et al. (2007), apontam que a
operacionalizacao da CAA em contextos escolares, deve se apresentar a partir da
organizagédo de algumas etapas fundamentais: avaliacédo, sele¢cdo, compatibilidade,
acompanhamento e implementagao da pratica.

O quadro 3, a seguir, apresenta de forma mais detalhada, as configuracdes

dessas fases e seus componentes operacionais.

Quadro 3: Definicdo constitutiva da CAA.

Categorias Dimensodes Componentes Atributos
- Gestos;
Sistemas ) - Sinais manuais; - Ampliagéo da fala
sem auxilio - Vocalizagdes. articulada limitada (sem
externo fala funcional);

- Atua na comunicagéao

. o - Recursos com apoio visual: principal (alternativa)
Baixa, média e

Sistemas pranchas, livros e cartdes de (KAGOHARA et al., 2013;

com auxilio | alta tecnologia. comunicagdo com simbologia v ’

externo LIGHT; MCNAUGHTON,
grafica, fotografias e letras; 2012, 2013)

- comunicadores/vocalizadores
que nao envolvem uso de

software/aplicativo;
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- dispositivos de comunicagao
eletrénica dedicados
(comunicadores/vocalizadores),
processadores de texto com voz
sintetizada e dispositivos moveis
multifuncionais (por exemplo:
celulares, iPad™, iPod™ tablets
com sistema Android ™)
carregados com
softwares/aplicativos de CA
(KAGOHARA et al., 2013; LIGHT;
MCNAUGHTON, 2013)

Fonte: Producdo da autora (2022)

2.7.2 VVocabulario

Defini¢cao constitutiva (DC): Vocabulario refere-se as palavras que as criangas
devem saber para se comunicar efetivamente. Pesquisas cientificas sobre instrugcao
de vocabulario, revelam que a maioria dos vocabularios sdo aprendidos indiretamente
e outros devem ser ensinados e direcionados de maneira direta e explicita para as
criangas (HART; RISLEY, 1995).

Nesse sentido, observa-se que o vocabulario possui um papel relevante e
fundamental para o processo de aquisigdo e aprendizagem da linguagem escrita e
compreensao de leitura, cabendo ao professor conduzir o processo pedagogico, de
maneira que sejam desenvolvidas praticas mais diretas que favorecam o
desenvolvimento do vocabulario, orientando a crianga e apresentando significado as
palavras escritas, tornando a leitura mais significativa (ADAMS, 1990; (CAPOVILLA &
CAPOVILLA, 1997; 2000; 2003; CAPOVILLA; PRUDENCIO, 2006; CARDOSO-
MARTINS, 1995; CARDOSO-MARTINS; BATISTA, 2005; CARDOSO-MARTINS et
al., 2006; GUIMARAES, 2005).

Definigado operacional (DO): o processo de operacionalizagdo do vocabulario, é
norteado originalmente sob suas dimensdes — expressiva e receptiva.

O quadro 4, a seguir, apresenta de forma mais detalhada, as organizacdes

dessas dimensdes e seus componentes operacionais.
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Quadro 4: Defini¢gdes constitutivas do vocabulario.

Dimensoes Componentes Categorias Atributos

Pessoas; Animais; Comidas; Aquisigao da

Expressiva Quantidade de palavras Ambientes; Lugares; Ac¢bes; linguagem e

emitidas pela crianga. . ~
P ¢ Partes do corpo; Vestuarios; Compreensao.

Brinquedos; Utensilios de

Conceituaggo, casa; Rotinas.

significacéo ©| (CAPOVILLA & CAPOVILLA,
compreens&o de 1997)
palavras. Meios de transportes;
Atividades da Vida Diaria -
Receptiva AVDs.

Fonte: producao da autora (2022).

2.7.3 Sequéncia Didatica (SD)

Definicdo constitutiva (DC): Compreende-se por sequéncia didatica “um
conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de
certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos
professores como pelos alunos” (ZABALA, 1998, p.18). A SD corrobora para a
consolidacdo de conhecimentos novos, assim como possibilita que novas aquisicdes
sejam possiveis, sendo estabelecida uma organizagdo progressiva durante o
processo de aprendizagem, portanto, funciona como uma ferramenta relevante para
a agao docente nas situagdes de aprendizagem, desenvolvidas a partir de uma
sucessao de reflexdes e questionamentos, que ocorrem no fazer pedagdgico
(ZABALA,1998; DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004; CRISTOVAO, 2002;
BRASIL, 2012; LAURENS, 2012; LEAL, 2013; SOUTO, 2013; OLIVEIRA, 2013).

Definigao operacional (DO): A operacionalizagao de uma sequéncia didatica se

apresenta a partir da descricdo de suas trés fases, familiarizacdo contextual,
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conceituagao e descontextualizagdo e fase de reinvestimento (exploracdo e
recontextualizagdo) (NOVERRAZ, 2016). O quadro 5, a seguir, apresenta de forma

mais detalhada, as configuragdes dessas fases e seus componentes operacionais.

Quadro 5: Definigdes constitutivas da SD.

Dimensodes Componentes Categorias Atributos
. Instrumento de
o Unidades de estudos .
.. . _ | Tema; Objetivos; L planejamento e
1. Familiarizagdo o o Organizagéo e .
Justificativa; Publico-alvo; | o ensino;
contextual (saber- ] | sistematizacéo dos
Conteudos:  conceituais, ) Ferramenta que
fazer e ) ) conhecimentos -
) procedimentais e . ) auxilia a atuacéao
desenvolvimento de| = Estratégias de ensino
- atitudinais; Tempo para . . docente, sobre os
habilidades) L Ordem e articulagdo de )
.. _ |realizagéo; o .| conhecimentos
2. Conceitualizagao L atividades de maneira )
Motivacao; o prévios dos alunos,
e ) significativa.  (ZABALA,
. _ | Desenvolvimento; . orientando e
descontextualizagao 1998); Analise de .
) L Recursos; ) . reconduzindo o]
(sistematizacao e oL situagdes que ocorrem na ]
. _ Avaliacao. processo de ensino
situagdes-problemas) sala de aula. )
. . e aprendizagem.
3. Reinvestimento
(pratica e testagem
dos conhecimentos).

Fonte: producdo da autora (2022).
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3 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) E EDUCAGAO INFANTIL

Nesta secdo, serdo abordados os conceitos e classificacdo do autismo no
decorrer dos processos histéricos, a partir das versdes do manual de Classificagao
Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude (CID) e do
manual de Diagndstico e Estatistica de Transtornos Mentais (DSM). Além disso, serao
apresentadas algumas Politicas Educacionais de inclusdo no TEA, assim como sera
abordado acerca do autismo e sua relagdo com a aprendizagem, o uso de sequéncias

didaticas na educacéo infantil e o trabalho colaborativo em contexto educacional.

3.1 Histoérico, conceituagao e classificagao do Transtorno do Espectro Autista
(TEA)

Referente ao seu percurso histérico, o TEA ao longo dos anos, tem percorrido
um caminho muito longo em busca de seu conhecimento pela populagdo em geral,
visto que € um transtorno pouco compreendido, o que desperta muitos entendimentos
contraditérios (ORRU, 2012).

Sua primeira descricdo, enquanto transtorno do neurodesenvolvimento, foi
identificada nos anos de 1943, a partir do estudo do médico austriaco Leo Kanner, em
uma pesquisa intitulada de “Austistic Disturbances of Affective Contact”, onde foram
apresentadas caracteristicas referentes a familia e o desenvolvimento de criangas
(KANNER, 1997).

Em seus relatos, Kanner (1997), evidenciou que algumas criangas tinham
comportamentos desconhecidos e ndo documentados, até entdo. Os comportamentos
levantados pelo médico, apresentavam como disfuncionais permanentes,
independentes do contexto. Além disso, as criangas ndo apresentavam interesse em
interacdo social, tinham alteragbes na linguagem, como repeticdbes das falas
escutadas (ecolalias) e rigidez nas rotinas. Todos esses comportamentos das criangas
estudadas, levaram Kanner a associar tais caracteristicas a quadros de retardo
mental, mais tarde identificados por Autismo Infantil Precoce (KANNER, 1997).

No mesmo periodo, Hans Asperger, apresenta em sua Tese de Doutorado, um
estudo abordando acerca da Psicopatia Autista da Infancia. No entanto, sua pesquisa
s6 foi amplamente divulgada, em 1970, ap6s a tradugao de seu estudo para o inglés,

realizada pela médica Lorna Wing. Este foi um marco relevante para a identificagao
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do que seria a primeira definicdo de um tipo de autismo, que apresentava alto
desempenho, denominado de Sindrome de Asperger (BERNIER; GERDTS, 2010).

Evidencia-se, portanto, que sendo Leo Kanner o precursor nos estudos do
autismo, Hans Asperger deixou uma contribuigdo também muito significativa referente
aos conhecimentos acerca do transtorno. Ao contrario de Kanner, Asperger observou
em seus estudos, que as criangas observadas, apresentavam um elevado nivel
intelectual, no entanto, as mesmas apresentavam déficits e atrasos na comunicagao,
acompanhados de interesses especificos e coordenagdo motora prejudicada (KLIN,
2006).

Apesar da tematica do autismo estar mais evidente a partir dos estudos de Leo
Kanner e Hans Asperger, estudos apontam que o termo “autismo” teve sua criagao
bem antes, por Eugen Bleuer, em 1910, quando identificava algumas caracteristicas
em seus pacientes, como, uma dificuldade extrema em se comunicar (BERNIER;
GERDTS, 2010).

Quando se trata das causas do autismo, no decorrer da histéria apresentaram-
se algumas ideias, que hoje s&o desconsideradas, como por exemplo, a questédo
emocional, tendo como base uma rejeicao da mae pelo filho (a) ao nascer, o que ficou
conhecido como “mée-geladeira”, isto na década de 1960 (ASSUMPCAOQ; PIMENTEL,
2000). Em 1970, essa teoria foi rejeitada, e nesse periodo iniciou-se um processo de
pesquisa mais significativo a respeito das causas do autismo. Nos dias atuais,
entende-se que o autismo tem sua origem em bases genéticas associadas a questdes
ambientais, quando o bebé ainda esta dentro do Utero da mae (ASSUMPCAO;
PIMENTEL, 2000).

Em relagdo ao processo diagndstico, segundo Salle et al. (2005), o manual de
Classificagao Estatistica Internacional de Doengas e Problemas Relacionados a
Saude (CID) e o de Diagndstico e Estatistica de Transtornos Mentais (DSM),
comecaram a apresentar as identificacdes e definicbes apresentadas por Ritvo e
Freedman (1978) relacionadas também as definicdes que Kanner utilizou sobre o
autismo. Ressalta-se que, essas conceituagdes foram alteradas e atualizadas desde
o ano de 1975, quando o autismo era definido com uma psicose da infancia, segundo
o CID-9, e em conjunto com DSM — |, em 1952 e DSM — I, em 1968, sendo classificado
como esquizofrenia do tipo infantil (LAMPREIA, 2003).

No ano de 1979 o conceito de Transtorno do Espectro Autista (TEA), foi definido

pela primeira vez, sob a orientacdo de uma triade de comprometimentos: 1. Déficits
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na interagcdo social e na comunicacdo; 2. Comportamentos repetitivos e com
estereotipias; 3. Interesses restritos (WING; GOULD, 1979).

Referente a sua classificacdo, o autismo infantil, foi organizado como
Transtorno Invasivo do Desenvolvimento (TID), de acordo com as definicbes do DSM-
[ll, na década de 1980. Posteriormente, em 1994, foi publicada a edicdo do DSM-IV,
organizada a partir de uma revisao dos critérios anteriores. Em 2000, o DSM-1V sofreu
alteracbes em relagao as definicdes dos subtipos dos disturbios invasivos, que sdo
categorizados em: Transtorno de Rett, Transtorno Autista, Transtorno Desintegrativo
da Infancia, Transtorno de Asperger e Transtorno Invasivo do Desenvolvimento sem
Outra Especificacao.

A CID-10 de 1998, possui diferencas em relagéo a algumas definigdes do DSM-
IV, uma vez que, além de todas as categorias que constam no DSM, na CID
acrescenta-se que o autismo €& compreendido como um Transtorno Global de
Desenvolvimento sem Outra Especificagdo (APA, 2013).

Nos dias atuais, sob a versdo mais atualizada, o DSM-V, utiliza-se como
nomenclatura, o Transtorno do Espectro Autista (TEA), cujas caracteristicas
apresentam “[...] prejuizo persistente na comunicagao social reciproca e na interacao
social, padroes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades [...]",
estando presentes desde os primeiros anos de vida do individuo (APA, 2013, p. 39).
O DSM-V esclarece ainda, sobre a definigdo de espectro, cuja explicagdo esta
relacionada a diversidade de formas do transtorno se apresentar em cada individuo,
que estdo atreladas ao nivel de gravidade e necessidade de apoio para a realizagao
de atividades e convivéncia social.

Ainda, a partir da nova versao do Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders - DSM-V (APA, 2013), no contexto da educacao, os alunos com autismo se
enquadram nas seguintes caracteristicas comportamentais: o Transtorno do Espectro
Autista  (TEA), pertence a categoria denominada Transtornos de
Neurodesenvolvimento. Dessa forma, o TEA passa a ser considerado um disturbio do
desenvolvimento neurolégico, que se apresenta desde a infancia, apresentando
déficits nas dimensdes sociocomunicativa e comportamental (APA, 2013).

Atualmente, apresentam-se avancos conceituais acerca do autismo, sob uma
abordagem conjunta do atual DSM-V e da CID-11. Nas atualizagdes do DSM-V, houve

uma fusdo dos termos, até entao utilizados, onde o Transtorno Autista, o Transtorno
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de Asperger e o Transtorno Global do Desenvolvimento, sao identificados, sob uma
Unica definicdo que é o TEA, como se explica abaixo:
Os sintomas desses transtornos representam um continuum Uunico de
prejuizos com intensidades que vao de leve a grave nos dominios de
comunicagao social e de comportamentos restritivos e repetitivos em vez de
constituir transtornos distintos. Essa mudanca foi implementada para
melhorar a sensibilidade e a especificidade dos critérios para o diagndstico

de transtorno do espectro autista e para identificar alvos mais focados de
tratamento para os prejuizos especificos observados. (APA, 2013, p. 42).

A partir dessa fusdo de termos, evidencia-se que, trata-se de uma condi¢gdo em
que o Transtorno se apresenta em um universo maior de graduagao, que agora estao
distribuidos em dois grupos de sintomas: Déficits na comunicagao e convivéncia social
e comportamentos restritos e repetitivos (ARAUJO; NETO, 2014).

Referente ao CID-11 - dltima revisdo da Classificacdo Internacional de
Doencas, em vigor desde janeiro de 2022 (OMS, 2018), os diagndsticos do autismo
passam a estar relacionados a uma unica definicdo que sao os Transtornos do
Espectro Autista (como se apresenta na figura 4, abaixo). Dessa forma, a Sindrome
de Asperger, por exemplo, é um termo que nao consta mais na CID, permanecendo
somente os padrdes a serem observados durante o diagnéstico. Outra atualizagao
que deve ser observada, € a retirada da Sindrome de Rett do espectro autista, pois a
OMS e o DSM-V a consideram como uma sindrome Unica que ndo corresponde ao

espectro.

Figura 4: TEA: o que mudou?

Autismo na Autismo na - . sindrome
CID-10 CID-11 L

|
Fonte: CANALAUTISMO, 2022.

Ressalta-se que atualmente, os dois sistemas de classificacdo — DSM e CID,

estando equivalentes em relagcao a termos e definicdes sobre os transtornos, facilitam



39

o diagnostico e consequente intervencao precoce da pessoa com autismo. No quadro

6, abaixo, apresenta-se a evolugcdo da nomenclatura e definicbes dos manuais

apresentados, bem como, as categorias e critérios utilizados para diagnéstico.

Quadro 6: Evolugdo da nomenclatura do autismo no DSM e CID.

. Critérios
Manual Categorias diagnésticos
CID-10 Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (TID):
(OMS, - Autismo Infantil
1997) - Autismo Atipico
- Sindrome de Rett
- Outro Transtorno Desintegrativo da Infancia
- Transtorno de Hiperatividade associado a retardo mental Triade:
e movimentos estereotipados (1) Déficits na
- Sindrome de Asperger interacao social,
- Outros Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (2) Déficits na
- Transtorno Invasivo do Desenvolvimento Nao comunicagao
Especificado (3) padrées
DSM IV | Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD): de
(APA, - Transtorno Autista comportamentos
2002) - Transtorno de Rett e interesses
- Transtorno Desintegrativo da Infancia restritos e
- Transtorno de Asperger repetitivos
- Transtorno Global do Desenvolvimento Sem Outra
Especificagado
CID- 11 Transtorno do Espectro Autista (TEA) Diade:
(OMS, — Transtorno do Espectro Autista sem (1) Déficits
2018) Deficiéncia intelectual (DI) e com na comunicagao
comprometimento leve ou ausente da social e
linguagem funcional; interagao social
— Transtorno do Espectro Autista com e
Deficiéncia Intelectual (DI) e com (2) padrées
comprometimento leve ou ausente da repetitivos e
linguagem funcional; restritos de
— Transtorno do Espectro Autista sem comportamento,
Deficiéncia Intelectual (DI) e com interesses ou
linguagem funcional prejudicada; atividades
— Transtorno do Espectro Autista com
Deficiéncia Intelectual (DI) e com
linguagem funcional prejudicada;
— Transtorno do Espectro Autista com
Deficiéncia Intelectual (DI) e com auséncia
de linguagem funcional;
— Outro Transtorno do Espectro Autista
especificado;
— Transtorno do Espectro Autista, ndo
especificado.
DSM 5 - Transtorno do Espectro Autista (TEA) Nivel
(APA, de severidade
2014) 1- Requer apoio (leve)
2 - Requer apoio substancial (moderado)
3 - Requer apoio muito substancial (severo)

Fonte: organizado pela autora a partir das informa¢des no DSM (IV e V) e da CID-10 e 11,

(2022).
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Partindo das informacbes apresentadas no quadro acima, na subsecao
seguinte, sera discutido como o TEA pode ser compreendido no contexto das politicas

de escolarizagao inclusiva.

3.2 Politicas Educacionais e Inclusiao no TEA

Em um rapido percurso histérico, quando se refere a politicas educacionais e
de inclus&o no autismo, apresentam-se a Declaragédo Universal dos Direitos Humanos
- DUDH, em 1948; a Constituicao da Republica Federativa do Brasil - CRFB de 1988;
Declaragédo de Jomtien (1990); Declaragcdo de Salamanca (1994); a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (1996), que reitera o direito a educagéao para todos,
preferencialmente na escola comum, em igualdade de condi¢cdes de acesso e de
permanéncia, como também a oferta do servico de apoio especializado, culminando
com a Politica Nacional de Educagao Especial na perspectiva da Educacgéo Inclusiva
(BRASIL, 2015).

Como extensdo dessas leis apresentam-se ainda, agdes governamentais
viabilizando dados do Censo Escolar pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Verifica-se ainda, a Lei de n° 12.764 de 27 de
dezembro de 2012, que institui a Politica Nacional de Protegcéo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista (BRASIL, 2012) e em 2015 o Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia. Todas essas politicas foram pensadas com o intuito de viabilizar e
assegurar condicbes de igualdade e exercicio dos direitos das pessoas com
deficiéncia (BRASIL, 2015).

Apesar dos avangos em em relagdo a intrumentos legais para a
regulamentagdo do processo inclusivo de pessoas com deficiéncias nas escolas,
especialmente no ensino regular, serem mais notados nos ultimos anos, o autismo é
assunto que s6 comecgou a ser mais discutido nas ultimas décadas, no campo das
Politicas Publicas. Isto se deu, devido a criagdo de uma Lei especifica que atendesse
as pessoas com o Transtorno.

Assim, com o advento da Lei n® 12.764 de 2012, que apresenta a Politica
Nacional de Proteg¢ao dos Direitos da Pessoa com Transtornos do Espectro Autista.
Esta Lei surge, exatamente, por meio de uma luta da mde de um menino autista,
chamada Berenice Piana. Por conta disso, a referida Lei, € também conhecida como

Lei Berenice Piana.
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O referido documento aborda sobre a importancia da inclusao e trata sobre
outras importantes garantias para a pessoa com autismo. Assim, m seu artigo 3°
assegura o0 acesso a educacgao e ensino profissional, inclusive, quando comprovada
necessidade, sera possibilitado ao estudante um acompanhante especializado
durante sua permanéncia no ensino regular, em classe comum. Cunha (2009), diz que
“Se realmente quisermos construir com o0 nosso educando, atraentes situacdes de
aprendizagem, ndo cabera em nosso trabalho nenhum modelo pedagdgico que néo
parta dele” (p. 56). Nesse tocante, infere-se sobre a importédncia do Atendimento
Especializado para mediar o processo de inclusao e aprendizagem do estudante em
um trabalho de colaboracédo no contexto escolar.

A Lei Berenice Piana, apresenta como ponto relevante, o reconhecimento do
TEA como uma deficiéncia, o que confere as pessoas com esse transtorno, os
mesmos diretos que outros com deficiéncia, passando a ter garantias de um
atendimento multidisciplinar tanto no campo da saude, quanto na area educacional.

Além da Lei n® 12.764/12, no que tange a educacgéo, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgao Especial na Educacado Basica, apresentam a educacao

especial como sendo:

Modalidade da educagdo escolar; processo educacional definido em uma
proposta pedagdgica, assegurando um conjunto de recursos e servigos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigcos
educacionais comuns, de modo a garantir a educagao escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educacéo basica. (BRASIL, 2001, p. 21).

E necessario ressaltar que, as diretrizes acima, tratam sobre a importancia de
viabilizar aos estudantes, uma educacao que possibilite as experiéncias necessarias
para o seu desenvolvimento, e que atenda suas necessidades, em espagos de ensino
comuns aos demais alunos. A esse respeito Cunha (2009) diz que, as intervengdes
pedagogicas devem partir das necessidades dos estudantes coml autismo. Ainda,
segundo, a perspectiva de uma educagédo que atenda a todos, sem distingdo, esta

prevista no artigo 205 da Constituigdo Federal de 1988, quando coloca que:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacédo para o trabalho. (BRASIL, 1988, p.1).
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Nesse sentido, evidencia-se que todo aluno deve ter garantido, o seu direito ao
acesso a escolarizagao, direcionado pela familia e assegurado pelo Estado. Aliado a
isso, Mantoan (2006), esclarece que:

A Constituicdo também elege como um dos principios para o ensino
“igualdade de condigcdes de acesso e permanéncia na escola” (artigo 206,
inciso ), acrescentando que o dever do Estado com a educacgdo sera
efetivado mediante a garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino,
da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um” (artigo
208, inciso V). Ao garantir a todos o direito a educagéo e ao acesso a escola
a Constituicao federal ndo usa adjetivos. Por essa razao, toda escola deve
atender aos principios constitucionais sem excluir nenhuma pessoa em
decorréncia de sua origem, raga, sexo, cor, idade ou deficiéncia. (MANTOAN,
2006, p. 26).

Ao relacionar igualdade de condi¢cdes e de permanéncia na instituicao escolar,
é correto afirmar que, nenhum aluno deve sofrer ato de discriminagado no momento de
seu ingresso no espago escolar.

Destarte, o que se percebe em contextos escolares, sao dificuldades
enfrentadas pelos profissionais da educagdo, de forma mais significativa, pelos
professores, referentes ao oferecimento de praticas inclusivas a esses estudantes.
Ainda, Mantoan (2006), reflete sobre o que consta no artigo 208 do capitulo Ill, “[...]
atendimento  educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”, haja vista que esse profissional € o mais
capacitado para atender as demandas que surgem no processo de inclusdo dos
alunos autistas.

Além dos documentos decisorios legais relatados anteriormente, registra-se o
Plano Nacional de Educagao/CNE/2000: Resolugédo n° 2/CNE/CEB/2001, e Parecer
n°17/CNE/CEB/2001 e Convencdo sobre os Direitos de Pessoas com
Deficiéncia/ONU/2006. Convém, ressaltar que todos esses dispositivos legais, trazem
uma abordagem de educacgéo inclusiva, no entanto, o processo inclusivo nas escolas
vai muito além de documentos, € necessario o comprometimento dos profissionais da
educacao, referente a conscientizagao e praticas educativas mais inclusivas, onde
todos os alunos se sintam envolvidos e incluidos no processo.

Quando Cunha (2009), diz que o processo de inclusdo tem sua base na atuagao
do professor, percebe-se a relevancia do papel do docente, o que lhe exige maior
preparo para atender as demandas pedagdgicas da educagao inclusiva. Por conta
disso, os professores do ensino regular e do AEE precisam estar atualizados em

relagdo ao conhecimento sobre as deficiéncias, compreendendo que por meio de
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formacodes e qualificagdes, poderao se sentir mais seguros e preparados para atender
as demandas do estudante com TEA, assim como poderao implementar praticas para
o desenvolvimento da aprendizagem desses estudantes (CUNHA, 2009).

E sabido que, a educacdo inclusiva tem garantido direitos aos alunos com
deficiéncia, de maneira mais recorrente, processo esse iniciado desde a Declaragao
de Salamanca (ONU, 1994), onde marcos historicos importantes tém gerado
discussbes a respeito de politicas publicas, que deem garantia ao acesso e também
a permanéncia de estudantes com deficiéncias em contextos escolares. Acerca disso,
Cunha (2016) diz que:

As politicas oficiais em nosso pais reconhecem o processo de inclusdo como
uma agao educacional que tem por meta possibilitar o ensino de acordo com
as necessidades do individuo. Buscam permitir o fornecimento de suporte de
servigos por intermédio da formacédo e da atuagado dos seus professores.
(CUNHA, 2016, p. 23).

Nesse sentido, compreender o autismo e suas potencialidades, se configura
em processo continuo de aprendizagem (BAPTISTA e BOSA, 2002).

Em se tratando de educacéo inclusiva, Boneti (2010), aborda que existem dois
conceitos afins da educacao inclusiva. Especificamente quando se aborda acerca dos
conceitos de inclusdo e excluséo, entende-se que o significado do termo inclus&o néo
reside nele, mas em seu contraponto, a exclusao.

Hoje o conceito de exclusdo generaliza-se associado a auséncia da
participagcédo do sujeito no contexto social nas diversas esferas, ressaltando-se nesta
pesquisa o contexto educacional, observando-se que as instituicbes escolares
participam de maneira determinante nos processos excludentes e de desconsideragao
a diversidade, estando os processos de inclusdo e exclusdo estreitamente
relacionados. Todavia, Santos e Paulino (2008) inferem que a educagao inclusiva se
fundamenta na constru¢do de uma sociedade que considera as diferencas entre os
individuos e respeita suas singularidades nos contextos culturais, sociais, econémicos

e educacionais.

3.3 Autismo, aprendizagem e o uso de sequéncias didaticas na educagao infantil

Refletindo a respeito da abordagem histérico-cultural de Vygootsky, infere-se

qgue existe uma relagao intrinseca entre linguagem e o desenvolvimento infantil. Nesse
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sentido, evidencia-se que na medida que a criangca se desenvolve fisicamente, de
forma conjunta, aprimora também a sua linguagem, assim como, seu pensamento
(VYGOTSKY, 2014).

Dessa forma, acerca da relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem, sao
dados como independentes por Vygotsky (2014). Desse modo, a aprendizagem “[...]
€ um processo puramente exterior, paralelo, de certa forma ao processo de
desenvolvimento da crianga” (p. 103). Assim, ressalta-se que quando o professor
considerar a aprendizagem de um estudante, devera relacionar com o seu proprio
nivel de desenvolvimento, inclusive, devera considerar ndo sé o que ele ja aprendeu,
mas além disso, devera levar em consideracao o seu potencial de aprender.

Aliado a isso, Vygotsky (1989), por meio de sua teoria da Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), aponta dois niveis de desenvolvimento que o ser
humano possui, 0 nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento
potencial. O primeiro relaciona-se com as fungdes mentais que a crianga desenvolve
no campo social e cultural. Ja o segundo nivel, trata acerca da necessidade de
mediacdo do outro, no processo de resolugcédo de problemas. A ZDP compreende o
espaco entre o nivel real e o potencial, e sdo aquelas fungdes que a crianga ainda nao
desenvolveu e que estdo em processo de maturacao.

Assim, compreende-se também, que o desenvolvimento da linguagem ocorre
durante os processos de interacdo social, e o contexto educativo contribui
significativamente para ocorrer o desenvolvimento cognitivo. Por isso a importancia
da escola para o processo de desenvolvimento da criangca com TEA, uma vez que
desenvolvera sua autonomia e outros aspectos da vida social.

Acerca da relagédo entre aspectos bioldgicos e historico-culturais, Vygotsky
(1998), destaca que durante o seu desenvolvimento, o individuo constitui suas
funcbes executivas em um processo que parece ocorrer de forma conjunta com o
desenvolvimento da linguagem.

Desse modo, Vygotsky (1998), buscou entender o processo de
desenvolvimento das fungdes cognitivas em criangas, passando pelas fungdes
elementares até as fungdes que apresentam maior complexidade. Assim, durante os
primeiros anos de desenvolvimento, a crianga utiliza como recurso, signos externos
(sinais evocativos exteriores).

Em seguida, em um nivel mais elevado de desenvolvimento, a crianga passa

por um processo de internalizacao (signos internos). Neste segundo nivel, a crianga
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ja é capaz de compreender a capacidade representacional de cada signo, observando
que cada signo possui seu significado, o que representa um passo fundamental para
o desenvolvimento do sistema simbdlico (VYGOTSKY, 1998).

Nessa perspectiva, acerca das fungdes executivas superiores e sua relacao
com a teoria da mente - teoria esta que implica no entendimento de conceitos mais
complexos sobre 0 que o outro sente e pensa, por meio dos estudos de Bosa (2001),
nota-se que nas pessoas com autismo essa habilidade apresenta-se deficitaria,
inclusive, por conta disso, a crianga com TEA apresenta dificuldades nas interacbes e
convivio social disfuncional.

Assim, entende-se que o processo de ensino e aprendizagem “E uma
construcdo dialégica e ndo imperativa; expressdao imanente da nossa humanidade,
que abarca também o aprendente com autismo” (CUNHA, 2020, p.15). Evidencia-se,
portanto, que esse processo € algo inerente ao ser humano, e aliado a ideia de que
todos os individuos possuem capacidade de aprender (FREIRE, 2015).

E sabido ainda, que a aprendizagem se constitui a partir do envolvimento dos
conhecimentos anteriores com os novos, onde se constroem novos significados por
meio desse processo, de tal forma que, quando esse processo € organizado e
estruturado, corrobora para que o desenvolvimento de habilidades que antes nao
aconteceriam de forma espontanea, sejam direcionadas a partir da mediagdo com o
outro.

Nesse sentido, o papel do professor na mediagcao da aprendizagem, no que
tange a colaboragao pedagdgica, possibilitara a ressignificagdo por parte dos alunos,
exatamente por conta das vivéncias durante suas interagdes sociais.

Para tanto, as agdes desenvolvidas no contexto pedagdgico, bem como a
metodologia aplicada pelo professor, deverdo oferecer aos alunos, quando
necessario, estratégias e recursos adaptados, segundo a especificidade de cada
estudante, o que viabilizara as diversas possibilidades de expressdo e comunicacao,
sejam elas verbais ou ndo verbais, por meio da mediagao docente.

Ressalta-se, porém, que o déficit social que a crianga autista possui € um fator
de grande interferéncia para o seu desenvolvimento. Assim, &€ necessario considerar
alternativas de mediacdo entre a crianga e os contextos em que esta inserida. Um
mediador em potencial que seja capaz de auxiliar sua inclusdo no contexto escolar e
o desenvolvimento de sua linguagem (SANTOS; PAULINO 2008).
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Assim, compreende-se que as limitagdes ou déficits presentes em criangas com
TEA, precisam ser superadas a partir da criagao de alternativas e uso de recursos que
promovam o desenvolvimento das suas fungbes psicologicas superiores. Dessa
forma, os avangos tecnoldgicos e cientificos promovem diversas possibilidades que
viabilizam recursos e estratégias diferenciadas a partir de intervengdes educacionais,
na perspectiva de uma escola inclusiva (GALVAO FILHO, 2012).

No que se refere, a participacao de criangas pequenas no contexto escolar, o
Referencial Curricular Nacional para a Educacgéao Infantil (RCNEI), aborda acerca da
necessidade da escola promover um ambiente que seja satisfatorio e que favoreca o
desenvolvimento da crianga, inclusive em sua especificidade:

A instituicdo de educagéo infantil deve tornar acessivel a todas as criangas
que a frequentam, indiscriminadamente, elementos da cultura que
enriquecem o seu desenvolvimento e inser¢gdo social. Cumpre um papel
socializador, propiciando o desenvolvimento da identidade das criangas, por

meio de aprendizagens diversificadas, realizadas em situa¢des de interagéo.
(BRASIL, 1998, p. 23).

Nesse sentido, estabelece-se, ainda, a necessidade de possibilitar desde a
educagao das criangas pequenas o desenvolvimento das habilidades precursoras na
educacao infantil, compreendendo que isto ndo direciona para um contexto
escolarizante, ao contrario, o objetivo é estabelecer um conjunto de agdes
organizadas e estruturadas com vistas a desenvolver e implementar o vocabulario.

Assim, a finalidade é preparar o estudante para o posterior processo de
alfabetizacdo, destacando-se que o aprendizado de leitura e escrita € algo muito
complexo, o que exige um amplo conhecimento sobre seus pré-requisitos, ou seja,
desenvolvimento das habilidades que permitam a compreensdo da escrita € o
reconhecimento de seus sons, bem como a capacidade de compreensao e
conhecimento de letras e ampliagdo do vocabulario da crianga (BARRERA; RIBEIRO;
VIANA, 2017).

Compreende-se, portanto, que é papel da instituicdo escolar oferecer uma
estrutura com recursos que sejam capazes de possibilitar ao estudante, oportunidades
de conviver, participar das atividades e se desenvolver.

Desse modo, acredita-se que o espacgo escolar tem grande importancia, no que
diz respeito a promocao de situacdes de interacdo e aprendizagem que, segundo
Lemos, Salomao e Agripino-Ramos (2014), podem ser proporcionadas na educacgao

de criancas pequenas com autismo, tendo o professor um papel relevante na
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observacao e identificagdo das caracteristicas individuais do aluno, com a finalidade
de pensar intervengdes e estratégias que poderdo nortear a organizagdo do
planejamento e posterior realizagdo das atividades pedagdgicas.

Nessa perspectiva, para que as intervengcdes educacionais se efetivem e
direcionem para uma aprendizagem significativa aos alunos, segundo Zabala (1998),
deve-se enfatizar ndo s6 o cognitivo, ao contrario, deve-se pensar muito além dele,
com enfoque globalizador voltado para a formacao integral do aluno. Assim, a pratica
docente precisa organizar-se metodologicamente, de forma que compreenda a
diversidade e o respeito as diferencas, de maneira que a escola atenda as demandas
da sociedade na perspectiva de favorecer um processo educativo inclusivo.

Para tanto, o docente deve refletir sobre sua agado pedagdgica e viabilizar
propostas que atendam a realidade e especificidade do estudante, com estratégias
diferenciadas, orientando-se sob duas perguntas que norteardo seu fazer pedagdgico:
“Para que educar? Para que ensinar?” (ZABALA, 1998, p. 21).

Ainda, de acordo com Zabala, esse ato reflexivo do professor sobre sua pratica,
deve considerar trés etapas de intervenc&o: a acdo de planejar, aplicar e avaliar
(ZABALA, 1998, p. 18), o que direciona para a importancia de organizagédo e
estruturacido de uma sequéncia didatica, uma vez que, essa estruturacido didatico-

pedagodgica pretende:

[...] introduzir nas diferentes formas de intervencao aquelas atividades que
possibilitem uma melhora de nossa atuagao nas aulas, como resultado de um
conhecimento mais profundo das variaveis que intervém e do papel que cada
uma delas tem no processo de aprendizagem dos meninos e meninas.
(ZABALA, 1998, p.54).

Nessa perspectiva, a Sequéncia Didatica (SD) configura no contexto escolar da
educacao infantil, como potencial de dialogo das interrelagbées entre os sujeitos do
processo de aprendizagem, com abordagem relevante sobre tematicas que sejam
significativas e funcionais para o contexto e realidade dos alunos com TEA, atendendo
suas necessidades educativas especificas. Para tanto, as sequéncias didaticas
devem se constituir de componentes, como: conteudo, tempo e espacgo, recursos,
estratégias e avaliacdo processual, de maneira que todos estejam organizados e
relacionados entre si e com objetivos bem definidos (ZABALA, 1998).

Assim, quando se fala em SD e ensino de criangas com TEA, dadas as

especificidades desse publico, evidencia-se que o processo de aprendizagem deve
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ocorrer de maneira organizada e estruturada, com o oferecimento de estratégias e
metodologias que promovam o0 engajamento dos alunos nas atividades, sob uma
organizacgao de rotinas com antecipagao e previsibilidade de tarefas.

Portanto, a pratica pedagogica baseada a partir de um planejamento de SD,
com sequéncias e recursos especificos, deve favorecer também em sua estrutura, o
oferecimento de servicos que proporcionem e ampliem habilidades funcionais as
pessoas com deficiéncia, promovendo mais autonomia e independéncia,
estabelecendo uma inclusdo mais harmoniosa dos estudantes com autismo no tanto

nas salas de aulas comuns como também no atendimento especializado em SRM.

3.4 Ensino colaborativo na educacao infantil

O trabalho colaborativo entre os profissionais da educacéo infantil, representa
a efetivacdo de um trabalho de cooperagao estabelecendo uma relagao de parceria
para a realizagao do trabalho pedagdgico (BRIZOLLA, 2009). Assim, o objetivo deve
ser a garantia de articulagcéo entre os varios saberes e conhecimentos, enfrentando-
se os limites de cada area e de cada profissional, o que deve proporcionar aos
professores uma “combinagdo de habilidades" entre seus pares (MARIN; BRAUN,
2013, p.10).
Assim, corroborando com esse pensamento, Peixoto e Carvalho (2007),
enfatizam que:
O processo colaborativo oferece ao participante a possibilidade de: participar
de maneira ativa e constante das intervengbes do grupo; desenvolver
progressivamente sua autonomia e sua capacidade de interagir de maneira

eficaz; desenvolver competéncias, tais como: analise, sintese, resolugao de
problemas e avaliagdo (PEIXOTO; CARVALHO, 2007, p. 197-198).

Dessa maneira, é necessario compreender o verdadeiro objetivo da cultura da
colaborag&o no trabalho pedagogico, uma vez que a partir deste o professor podera
dispor de maiores auxilios em situagdes de conflito e desordem nos processos
educativos dos alunos.

Compreende-se que intervir de maneira inclusiva nos processos educativos &
um grande desafio aos professores. Assim, tendo em vista que alguns desses
profissionais, ndo possuem formacao para o atendimento pedagdgico ao publico da

educacgao especial, € imprescindivel que a gestdo da escola se preocupe com essa
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necessidade de aperfeigoamento desses professores para que 0s mesmos sejam
orientados na busca de novas praticas pedagdgicas que atendam as demandas da
educacao inclusiva.

De acordo com Rabelo (2012, p. 5) “Cobra-se um perfil dos profissionais da
educacgao que atuavam e/ou atuariam na escolarizagao de aluno com deficiéncias e
demais necessidades educacionais especiais, mas nao se tem garantido condi¢des
de oferta de cursos de formacéo inicial e continuada...]’, o que tende a inviabilizar um
processo de inclusao dos alunos de maneira satisfatéria para o seu desenvolvimento
e atendimento a suas especificidades, uma vez que existe um déficit na formacéao
docente.

Compreende-se, portanto, que o perfil de uma gestdo escolar democratica e
participativa condiz com o papel de propiciar a si e aos profissionais do contexto
escolar, espacos para a reflexdo de suas praticas, dialogos entre os pares e
principalmente conhecer os conflitos e necessidades da comunidade escolar e saber
media-los, em busca da qualidade do fazer pedagdgico na construgéo de um processo
educativo que atenda a todos.

Assim, infere-se que os gestores escolares possuem fundamental importancia
€ sao essenciais para esse processo de construcdo da inclusdo escolar, pois,
“‘Docentes, diretores e funcionarios apresentam papéis especificos, mas precisam agir
coletivamente para que a inclusdo escolar seja efetivada nas escolas” (SANT’ANA,
2005, p. 228).

Ainda, de acordo com Brasil (1997, p.05), escolas inclusivas devem se
preocupar em atender de maneira individualizada cada demanda de seus alunos,
segundo suas especificidades e ritmos de aprendizagem, com adaptagdes
curriculares e praticas pedagodgicas com estratégias e recursos apropriados
(PLETSCH; GLAT, 2013).

Diante do exposto, cabe ainda identificar o papel do professor no AEE e a
importancia do trabalho colaborativo nesse contexto, ressaltando-se a relevancia da
acao conjunta do professor da sala de aula comum e do professor da SRM para o

processo de inclusdo do estudante com autismo na escola.
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4 COMUNICAGAO AUMENTATIVA E ALTERNATIVA (CAA) E O
DESENVOLVIMENTO DO VOCABULARIO DE ESTUDANTES COM AUTISMO NA
EDUCAGAO INFANTIL

Quando se refere a educagao infantil, é relevante abordar sobre legislagdes
que tratam a respeito dessa tematica. Nesse sentido, na Constituicao Federal de 1988
observa-se o reconhecimento do direito a educacéo da crianga de 0 a 6 anos, na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN — n°® 9.394/1996), sendo a
primeira etapa da educagao basica, que apdés mudancgas no ensino fundamental para
9 (nove) anos com ingresso a partir dos 6 (seis) anos, a educagéao infantil passa a ser
de 0 (zero) a 5 (cinco) anos , dividida em creche (0-3 anos) e pré-escola (4-5 anos),
estabelecendo-se o0 ingresso e matricula obrigatéria na pré-escola, o que
proporcionou a educacao infantil uma relevante transformag¢ao no ambito da educacgéao
nacional brasileira (BRASIL, 1996).

Seguindo essa nova perspectiva da educacgao infantil, verifica-se no Referencial
Curricular Nacional da Educacéao Infantil (RCNEI) uma preocupagéo e maior énfase,
referente a transicdo da educacéo infantil para o ensino fundamental, quando sao
abordados os processos de leitura e escrita, onde se relaciona o “desenvolvimento
gradativo das capacidades associadas as quatro competéncias linguisticas basicas:
falar, escutar, ler e escrever’ (BRASIL, 1998, p. 116). Observa-se, contudo, que as
habilidades de linguagem n&o sdo mais o unico objetivo da pré-escola. Agora, a
relevancia esta também, em desenvolver os processos de conhecimento, socializagao
e autonomia dos estudantes (BRASIL, 1998).

Ainda, com a chegada da nova Base Nacional Curricular Comum (BNCC) em
2017, sob as novas orientagdes acerca do processo de aprendizagem na educagao
basica, foram estabelecidas alteracdes e implementagdes que tratam de pontos
polémicos e direcionam para desafios muito maiores em relacdo a educacédo de
criangas pequenas. Infere-se que a educacdo infantil é considerada de grande
importancia para que o processo de alfabetizacao seja eficaz e que se consolide nos
primeiros anos do ensino fundamental (BRASIL, 2017).

Quando se aborda a respeito do processo de interacdo e comunicacdo da
pessoa com TEA, nota-se nos ultimos anos, inovagdes tecnoldgicas que vislumbram

novas possibilidades que podem viabilizar o ato de comunicar, podendo ser utilizados
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em diversos contextos, assim como, no espaco escolar (SAMESHIMA; DELIBERATO,
2009).

Desse modo, a Comunicacao Aumentativa e Alternativa (CAA), apresenta-se
como poderoso facilitador comunicacional. Como ja visto, a CAA utiliza recursos e
procedimentos técnico-metodologicos, voltados ao favorecimento da comunicacéo,
para pessoas que possuem algum tipo de déficit ou comprometimento na fala
(MANZINI; DELIBERATO, 2004).

Em conformidade com Nunes e Santos (2015), a CAA compreende o uso de
todo recurso que possa promover a comunicagao e a compreensao do que esta sendo
comunicado, para tanto, poderao ser utilizados desde gestos manuais e simbolos, até
vocalizadores que efetivem a comunicagcdo entre as pessoas, como exemplo,

apresenta-se as figuras 5,6 e 7.

Figura 5: Cartdes de comunicagéo

Fonte: ASSISTIVA, 2022.

A figura 5, acima, apresenta uma diversidade de cartdes que contém simbolos
graficos que representam uma mensagem. Os cartdes de comunicagdo sd&o um
recurso de Tecnologia Assistiva, que correspondem a subarea da CAA. Antes de
serem utilizados, os cartdes devem ser organizados por categorias de simbolos, que
por sua vez sao identificadas por cores diferentes e predefinidas.

Ainda, na figura 6, abaixo, sao utilizados simbolos da CAA em um texto, com o
objetivo de favorecer a ampliagcéo de repertorio, bem como, a relagéo simbolo e signos

que auxiliarao no processo de alfabetizacao dos estudantes com TEA.
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Figura 6: Texto com simbolos.

jardim com flores?

> 2 &l

Borboletas de muitas cores,
lavadeiras e passarinhos,
ovos verdes azuis nos ninhos?

Fonte: ASSISTIVA, 2022.
Séao apresentados na figura 7, abaixo, pranchas de CAA para vocalizadores e
vocalizador para uso em sala de aula. A prancha devera ser personalizada segundo

a necessidade de cada estudante.

Figura 7: Pranchas para vocalizadores
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Fonte: ASSISTIVA, 2022.
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Nessa perspectiva, no campo da tecnologia assistiva, os sistemas de CAA sao
recursos muito importantes, podendo ser utilizados em varios contextos
comunicacionais. Como ja visto, esses sistemas sao formados por recursos que
incluem simbolos, estratégias e técnicas capazes de estabelecer a participacdo das
pessoas no uso da linguagem verbal em um processo de comunicagao (MIRENDA,
IACONO, 2009).

Ademais, pode-se dividir a CAA, em um grupo que apresenta recursos que

auxiliam a comunicacao por meio de determinado instrumento e sua implementacao
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— como no caso do uso de figuras, e um outro grupo que somente por meio do uso
das expressdes e gestos corporais poderao promover a interagdo e comunicagao.
Contudo, infere-se que tao importante quanto o recurso que sera utilizado, é a forma
como se viabiliza essa interlocugdo (WALTER; NUNES; TOGASHI, 2011).
Observando-se que tais recursos da CAA, poderdo ser utilizados de maneira a
suplementar a comunicagao, ou mesmo em alguns casos, em substituicido temporaria
ou permanente a fala (MANZINI; DELIBERATO, 2004).

Em um percurso histérico, verifica-se que somente nos anos de 1970, a CAA,
comegou a ser mais estudada e divulgada como possibilidade de auxilio as pessoas
que tinham grandes prejuizos na comunicagao. Nesse periodo também, nota-se um
grande crescimento de pesquisas na area, inclusive na area de autismo e CAA
(ZANGARY; LLOYD; VICKER, 1994).

Ao se refletir sobre o uso da CAA em contextos escolares, cabe inicialmente,
considerar as necessidades e especificidades de cada estudante com o transtorno.
Para tanto, ha de se considerar alguns aspectos como: funcionalidade, nivel de
comunicagao, em qual nivel do espectro a crianga esta — qual o tipo de apoio que
precisa, assim como identificar comportamentos que poderao estar relacionados a
alguma comorbidade causada pelo transtorno (WALTER, 2000).

Uma das metodologias mais utilizadas no campo da CAA, e que apresenta
resultados satisfatérios, com evidéncia cientifica, é o Picture Exchange
Communication System (PECS) (BONDY; FROST, 1994). Trata-se de um sistema de
Trocas de Figuras, que além de ter uma perspectiva comportamental para o individuo,
apresenta uma base relevante da comunicacido alternativa, como se apresentam

respectivamente nas figuras 8 e 9, abaixo.
Figura 8: Simbolos para PECS
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Fonte: ASSISTIVA, 2022.
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Na figura 8, acima, apresenta simbolos graficos que compéem uma prancha de
comunicagao alternativa. Esses simbolos usados separadamente, também poderéo

compor o sistema por Troca de Figuras (TF) PECS, representado na figura 9, abaixo.

Figura 9: CAA/PECS

¥

Fonte: AUTISMOEMDIA, 2020.

O sistema PECS surge da necessidade de desenvolver habilidades
comunicativas em pessoas com autismo, sendo criado pelo psicologo Andrew Bondy
e a fonoaudidloga - Lori Frost no ano de 1985, em busca de atender tais demandas
(MACEDO; ORSATI, 2011).

Em conformidade com Bondy e Frost (1994), é notério que as criangas com
autismo se comunicam de maneira mais efetiva, quando lhe sdo apresentados
recursos mais palpaveis e funcionais, assim o PECS surge como uma possibilidade
de ajudar as criangas durante seu processo comunicativo.

Cabe esclarecer que o sistema PECS, se apresenta em sete niveis de
aplicagao, que devem ser implementados com o objetivo de propiciar a crianga com
autismo, o uso de imagens para se comunicar, de maneira que seja significativa para
ela. Para tanto, o passo inicial deve compreender o interesse predominante da crianga
(BONDY; FROST, 1994).

Referente a implementagéo PECS, Walter (2000), realizou uma pesquisa que
objetivou analisar o uso do PECS em articulagdo com o Curriculo Funcional Natural
(CEN) implementado por LeBlanc (1991), com a finalidade de compreender os
beneficios que podem ser proporcionados a pessoa com TEA, além de verificar se tal

utilizagéo poderia promover uma comunicagado com funcionalidade.
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A respeito do PECS, Walter (2000), infere que:

[...] foi baseada na necessidade de se associar o programa de comunicagao
alternativa ao programa voltado ao ensino funcional, fazendo com que os
participantes pudessem estabelecer um canal comum de comunicagao que
fosse mais eficaz e mais rapido, do que a utilizagado de gestos padronizados
e, ao mesmo tempo, fosse desenvolvida a interacdo espontanea, em
situacgoes funcionais e naturais de vida, enfocados numa relagdo de amizade
e respeito pela pessoa com Al. (WALTER, 2000, p. 74).

Durante o estudo, Walter (2000), observou que mesmo com a dificuldade em
relacdo a mudanca de rotina, muitos comportamentos inadequados foram
modificados, ou mesmo substituidos por comportamentos comunicacionais mais
funcionais para a crianga, concluindo que o uso do PECS € uma alternativa de
comunicagao, que favorece a interagdo por meio da troca de figuras.

Nota-se, ainda, que o uso de materiais concretos se apresenta como
possibilidade de facilitar o engajamento da crianga no processo comunicacional,
promovendo uma comunicagdo com intencionalidade, além de contribuir nos
momentos de interagdo entre professor e estudante, inclusive favorecendo a
implementacao de novas praticas docentes, que sejam mais pertinentes a realidade
de cada estudante.

Ressalta-se ainda, que os recursos da CAA, nao se referem somente aos meios
alternativos de comunicar, mas € também, através desse meio de comunicacido que
a pessoa podera desenvolver-se enquanto sujeito (VON TEZTCHNER et al., 2005).

Referente ao uso da CAA no contexto da educacao infantil, cabe esclarecer
que se trata de um periodo da escolarizagdo onde as criangas poderao ter ampliado
0 seu ato de comunicar, uma vez que estardo em constantes interagdes com outras
criangas. No entanto, ndo se justifica dizer que somente seu convivio com outras
criangas é suficiente para promover sua interagdo e comunicagao, cabendo ao
professor o papel de pensar e estabelecer meios para que a crianca que apresenta
déficits na fala, por exemplo, consiga ser compreendido e possa desenvolver suas
habilidades no meio educativo (VON TEZTCHNER et al., 2005).

Nessa diregao, a utilizagao de sistemas alternativos de comunicagéo, seja de
forma suplementar e/ou complementar, se torna relevante para que o individuo possa
estabelecer contatos com o ambiente em que esta inserido, por meio de suportes que
a CAA dispde. Para tanto, a atuagao do professor € extremamente importante, como

mediador desse processo, uma vez que, ndo basta simplesmente colocar os recursos



56

da comunicagao alternativa a disposicdo do estudante com TEA, pelo contrario, o
importante e o que vai definir a comunicagcdo positivamente, sera a intervencao e
abordagem que o professor vai utilizar, segundo as especificidades do estudante
(ORRU, 2009).

De acordo com Deliberato e Nunes (2015), a implementacdo da CAA em
contextos educativos, apresenta-se como grandes desafios, tendo em vista que a
sistematizacao de tal recurso ainda ndo é compreendida pela maioria dos professores
gue acompanham as criangas com autismo, e isto passa pela adaptagao do ambiente
e das atividades pedagodgicas realizadas nas rotinas, e além disso, outro grande
desafio é estender esse uso da CAA para o contexto familiar desses estudantes, uma
vez que o uso da CAA deve ser implementado em todos os contextos em que a crianga
esta inserida (DELIBERATO; NUNES, 2015).

Em conformidade com o pensamento de Deliberato e Nunes (2015), Von
Tetzchner et al. (2005) acrescentam que ha uma necessidade dos professores em
conhecer sobre as formas de facilitar e promover a comunicagao de quem tem a fala
desenvolvida, com os demais que apresentam déficits na linguagem falada e fazem
uso da CAA na educacao infantil.

Compreende-se, portanto, que o ingresso dos alunos com autismo na
educacao infantil, pode estar marcado por muitas incertezas por parte dos
professores, considerando-se o aumento acelerado do quantitativo de alunos
matriculados no ensino regular, e ainda, as duvidas referentes sobre como receber
esse aluno e como possibilitar sua aprendizagem, diante do diagndstico do autismo
(SCHIRMER, 2020).

Referente ao autismo e os reflexos no desenvolvimento do vocabulario de
criangas pré-escolares, compreende-se como um aspecto da linguagem que ainda é
pouco estudado. A partir desse pensamento, destaca-se que os individuos com TEA,
em alguns casos, tem dificuldades em organizar a semantica. Além disso, € um
desafio para eles, retomar uma sequéncia de palavras e interpreta-las, assim como,
produzir e organizar categorias (DUNN; BATES, 2005).

As criangas geralmente, tem sua linguagem verbal iniciada a partir do primeiro
ano de vida. Durante seu desenvolvimento aprimoram o lexical, produzindo tipos
diferentes de palavras, que mesmo com vocalizagbes ndo convencionais, nesta fase

estas ja podem ser consideradas as primeiras palavras (BARRET, 1997).
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Por volta dos trés anos de idade, as criangas ja possuem um vocabulario que
compreende em torno de 450 palavras. Ja identificam pelo nome, brinquedos, objetos
do cotidiano, pessoas da familia, partes do corpo, e outras categorias que
representam o seu contexto. Nessa faixa etaria, ja fazem uso de substantivos, verbos
e adjetivos. Quando atingem quatro anos, o vocabulario da crianga se amplia para
uma média de 1.000 palavras, acompanhado de desvios semanticos.

Aos cinco anos, o vocabulario pode apresentar até 3.000 palavras, e ha uma
diminuigdo dos desvios semanticos. Dos cinco aos seis anos, a crianga ja possui em
torno de 6.000 palavras em seu vocabulario. Vale ressaltar, que esse crescimento de
vocabulos em cada faixa etaria também esta relacionado ao meio sociocultural que a
crianga esta exposta (ZORZI; HAGE, 2004).

No tocante ao desenvolvimento verbal das criancas com TEA, estudos sobre o
autismo apresentam como caracteristica importante, alteragcbes na linguagem,
sugerindo que essas alteragdes correspondem aos desniveis no desenvolvimento. Os
estudos apontam sobre a frequéncia de ecolalias e tentativas de interacédo social
ineficiente (RAPIN, 2009).

Uma quantidade significativa de pessoas com TEA ndo desenvolve o
vocabulario expressivo por meio da fala, assim como, outros podem apresentar
inabilidade para produzir os sons da fala por dificuldade neuromotora, e podem
apresentar a apraxia de fala. A compreensao do vocabulario expressivo, por exemplo,
pode ser uma referéncia para identificar o nivel do autismo (TAGER-FLUSBERG et
al., 2005).

Posto isso, é relevante refletir sobre a necessidade de se propiciar desde os
primeiros anos da escolarizagdo da crianga com TEA, recursos e metodologias que
poderao viabilizar acesso a maior quantidade de palavras e seus significados, para
que o estudante possa ampliar seu vocabulario receptivo, assim como, no contexto
da acdo educativa, o professor deve pensar sobre possiveis intervengdes
pedagogicas que dardo suporte ao desenvolvimento do vocabulario expressivo do

aluno.
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5 TECNOLOGIA ASSISTIVA (TA) E AUTISMO: UMA REVISAO INTEGRATIVA DA
LITERATURA (RIL)

Nos dias atuais, ndo se pode pensar em um ensino pautado na perspectiva de
uma concepgao inclusiva sem o uso de tecnologias. Para tanto, nesta pesquisa infere-
se sobre a relevancia da Tecnologia Assistiva (TA), uma vez que esta, possibilita a
participacao efetiva de pessoas com deficiéncia em diversos contextos da sociedade.

Sendo a tecnologia assistiva algo muito recente no contexto educacional, &
comum que a mesma seja desconhecida por muitos profissionais e até mesmo
confundida com outras tecnologias (CALHEIROS; MENDES; LOURENCO, 2018).
Isso sO reforca a necessidade de mais estudos e politicas publicas no intuito de
promover acesso e conhecimento principalmente aos profissionais que acompanham
as criangas publico-alvo da educagao especial, com vistas as inumeras possibilidades
de desenvolvimento do estudante a partir do uso dessas tecnologias para a sua efetiva

inclusao.

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participagdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusao social (BRASIL, 2009, p. 09).

Dessa forma, a partir do exposto, compreende-se a TA de maneira muito mais
ampla, com possibilidades diversas para o contexto escolar, pois além de viabilizar o
acesso as pessoas com deficiéncia, promove o desempenho de habilidades,
comunicacgao e independéncia do estudante nas mais variadas tarefas do dia a dia.

Contudo, evidencia-se a importancia de uma analise aprofundada acerca nao
s6 da deficiéncia, mas também da especificidade de cada aluno e suas limitagdes no
contexto educacional e os objetivos e finalidades do uso de um determinado recurso
de tecnologia assistiva (BERSCH, 2013).

Para tanto, € necessario que o professor observe atentamente: o aluno (sua
demanda), o contexto e a tarefa - o que o aluno precisa realizar — o objetivo (BERSCH,
2013) e que planeje o processo didatico-pedagogico de maneira que atenda suas
especificidades, para que seu processo de aprendizagem seja eficiente e tenha

significado para o estudante.
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Corroborando com esse pensamento, Bersh (2007) ressalta que, a escola deve
intervir e buscar meios que possam promover a aprendizagem aos estudantes com
deficiéncia, quando diz que:

Fazer TA na escola € buscar, com criatividade, uma alternativa para que o
aluno realize o que deseja ou precisa. E encontrar uma estratégia para que
ele possa fazer de outro jeito. E valorizar o seu jeito de fazer e aumentar suas
capacidades de agao e interagdo, a partir de suas habilidades. E conhecer e
criar novas alternativas para a comunicagdo, mobilidade, escrita, leitura,
brincadeiras, artes, utilizagdo de materiais escolares e pedagdgicos,
exploragéo e produgéo de temas através do computador e etc. é envolver o
aluno ativamente, desafiando-o a experimentar e conhecer, permitindo assim
que construa individual e coletivamente novos conhecimentos. E retirar do

aluno o papel de espectador e atribuir-lne a funcdo de ator [..]
(BERSCH,2007, p. 31).

Nesse sentido, nota-se que o uso da TA se configura como possibilitador de
diversas formas de acesso do estudante a sua escolarizagéo, sendo viabilizado por
meio de recursos que aliados a estratégias e processos de intervengao pedagogica,
podem promover a inclusdo escolar do estudante.

Nesse cenario de possibilidades de inclusdo e desenvolvimento, os Sistemas
de Comunicagao Alternativa (SCA) se apresentam como potencial inovador e de
variadas vantagens para a inclusao escolar mais efetiva de estudantes com autismo.

Os Sistemas de Comunicagao Alternativa (SCA), que correspondem a uma
subarea da Tecnologia Assistiva (TA), apresentam-se em duas grandes categorias,
como apresentado na figura 10, abaixo, a primeira, correspondendo a sistemas sem
auxilio externo — seja por gestos, sinais manuais ou vocalizagdes. E, a segunda
categoria, compreende os recursos de auxilio externo, ou seja, os que s&o
organizados em recurso de baixa, média e alta tecnologia, identificados como apoios
visuais e considerados fortes aliados no processo comunicativo e de interagao para
as pessoas com autismo (BOESH et al., 2013; GANZ et al., 2012; SCHLOSSER,;
WENDT, 2008).
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Figura 10: Recursos de TA e CAA
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Fonte: ASSISTIVA, 2022.

Os recursos da Comunicacado Aumentativa e Alternativa (CAA), que abrangem
a baixa tecnologia sdo os que possuem menor custo para a sua confeccdo e
organizagdo, como: pranchas de comunicagao, livros adaptados, cartbes de
comunicagdo com imagens pictograficas, imagens, letras, fotos. Ja os de média
tecnologia, sdo conhecidos como Dispositivos de Geragdo de Fala (DGF),
desenvolvidos com saida de voz, voltados para a comunicagao alternativa, por meio
de vocalizadores, sem uso de software ou qualquer aplicativo.

Os recursos de alta tecnologia, por sua vez, sdo desenvolvidos a partir da
tecnologia eletrénica e computadorizada, que dispéem de dispde de uma tecnologia
mais complexa, seja por softwares e aplicativos, a partir de dispositivos moéveis
(KAGOHARA et al., 2013; LIGHT; MCNAUGHTON, 2012).

Historicamente, estudos acerca da CAA, tiveram seu inicio nos Estados Unidos
e Canada, especialmente nos anos 70, com o objetivo de ampliar as possibilidades
de desenvolvimento das pessoas com algum tipo de lesdo cerebral e dificuldades
motoras (GAVA, 1999).

No ambito internacional, o termo Comunicacdo Aumentativa e Alternativa, é
conhecido como, Augmentative and Alternative Communication (AAC), sendo
difundida nos Estados Unidos pela International Society Augmentative and Alternative
Communication (ISAAC) (GAVA, 1999).

No cenario brasileiro, a CAA comeca a ser difundida, somente na década de
90, quando se apresentam as primeiras pesquisas na area, tendo como
representantes no campo da pesquisa, a Universidade Estadual de Campinas € a
Universidade de Sao Paulo (NUNES, 2003).
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Infere-se, ainda, que a disseminagao de conhecimento acerca da CAA, tem sua
base na articulagao, entre a International Society for Augmentative and Alternative
Communication (ISAAC) e Associacdo dos Membros Brasileiros da International
Society for Augmentative and Alternative Communication (ISAAC—BRASIL). Pelas
quais sao promovidas agoes e eventos cientificos, com o objetivo de acompanhar os
avancos sobre a tematica da comunicagao alternativa, assim como, possibilitar a
articulacéo entre os saberes e praticas mais atuais e promissores para as diversas
areas multidisciplinares e educagao (NUNES, 2003).

Convém ressaltar que, a CAA nao pode ser compreendida como uma técnica
a ser utilizada em detrimento da subvalorizagdo das interacdes entre os seres
humanos (NUNES; WALTER, 2018). Ademais, o processo comunicativo se reverbera
nas contingéncias das agdes de uns com os outros, viabilizando uma construgéo
compartilhada de significados (FOGEL, 1993), comunicando-se uns com 0s outros e
compartilhando informacgdes, focando nos aspectos pragmaticos da linguagem.

Com base no exposto, o objetivo deste estudo foi ampliar, a partir de uma
revisdo integrativa de literatura, o conhecimento sobre as pesquisas mais atuais
acerca da tematica abordada nesta pesquisa de mestrado, e assim, analisar os
contextos em que a CAA foi e esta sendo utilizada na pratica pedagdgica, no ambito
educacional de estudantes pré-escolares com TEA, com a perspectiva de implementar
o desenvolvimento de seu vocabulario e linguagem.

Nesse sentido, entende-se a revisdo de literatura como abordagem
metodoldgica apropriada para o levantamento destes estudos, uma vez que esta
pesquisa compreende uma sintese de variadas pesquisas que estao relacionadas a
uma questao norteadora e especifica.

Assim, sendo a Revisado Integrativa (Rl) mais ampla no que diz respeito a
abordagem metodolégica, no que tange as revisdes, onde possibilita tanto a selegao
de estudos experimentais quanto ndo experimentais, optou-se por realizar uma
Revisdo Integrativa de Literatura (RIL), pois esta proporciona uma amostra mais
abrangente e ordenada acerca do assunto e consequentemente podera estabelecer
um panorama mais compreensivel sobre o tema estabelecido (SOUZA; SILVA;
CARVALHO, 2010).

Frente ao exposto, utilizou-se como metodologia o que se segue na subsegao

abaixo.
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5.1 Percurso metodolégico da Revisao Integrativa da Literatura (RIL)

Este estudo se configura como uma pesquisa qualitativa, a partir de uma
Revisao Integrativa da Literatura (RIL). Este método se apresenta com o propdsito de
identificar, analisar e sintetizar, resultados de pesquisas experimentais e nao
experimentais, tendo como foco um unico assunto (SOUZA; SILVA; CARVALHO,
2010).

Com o proposito de nortear a busca da literatura, a seguinte questdo foi
levantada: Em que contexto se da a pratica educativa e quais sistemas de
Comunicacédo Aumentativa e Alternativa (CAA), os professores tém utilizado com
alunos diagnosticados com TEA nas escolas de educagéao infantil, nos ultimos cinco
anos?

O estudo consiste em uma pesquisa descritiva, sendo classificada como uma
pesquisa basica estratégica e de procedimentos bibliograficos (LAKATOS; MARCONI,
2003; SEVERINO, 2013).

5.1.1 Processos de pesquisa e critérios de selecio

Inicialmente, foram estabelecidas as Bases de Dados Cientificos eletrénicas e
portais de produgdes cientificas: Scientific Eletronic Library Online (SciELO), base
ATHENA da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP),
Biblioteca Comunitaria da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes da Universidade Federal do Parana (UFPR), edicbes
dos Anais de Trabalhos Completos do Congresso Brasileiro de Comunicagao
Alternativa (ISAAC-BRASIL), a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), o portal de periddicos da Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e o Catalogo de Teses e Dissertagbes da CAPES.

Em um segundo momento, foram definidas as palavras-chave para dar
prosseguimento a busca das pesquisas acerca da tematica estabelecida, entre os
meses de janeiro a margo de 2022. Na oportunidade, assim como Chun (2009), foram
adotados termos e combinagdes diferentes, dependendo da base de dados ou do
portal pesquisado. De acordo com esses critérios, foram utilizadas, as seguintes

palavras-chave:
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a) No portal CAPES foram utilizados os termos: autismo and vocabulario
and (comunicacao alternativa or comunicagao suplementar). Também foram utilizadas
as palavras, autismo and alfabetizagdo and (comunicacéo alternativa or comunicagao
suplementar);

b) Na base de dados SCIELO, foram utilizadas as palavras-chave: autismo
and vocabulario;

c) Na base de dados da BDTD, no repositério da UFSCAR e no acervo
digital da UFPR, foram utilizados os termos, comunicacao alternativa and vocabulario;

d) Na base de dados ISAAC-Brasil e no Catalogo de Teses e Dissertacdes
da CAPES, foram utilizadas as palavras-chave: autismo e comunicacgao alternativa;

e) No portal Athenas da UNESP, foram utilizados os termos, educacao
infantil and autismo.

Para as buscas dos estudos, foram utilizados os operadores booleanos “OR”

(em grupos de termos) e “AND” para conectar palavras distintas (Higgins et al., 2019).

5.1.2 Critérios de inclusao

Os critérios utilizados para incluséo de estudos para esta pesquisa foram:

1. Publicagbes de 2017 a 2021, que tratassem da tematica do autismo,
comunicacao alternativa, educacao infantil e vocabulario disponiveis em qualquer
idioma;

2. Textos disponiveis completos: artigos, dissertacdes e teses.

5.1.3 Critérios de exclusao

Para critérios de exclusdo, compreendeu-se:

1. Estudos de revisbes de literatura de qualquer tipo e com risco
significativo de viés;
2. Pesquisas que nao discorressem acerca das tematicas estabelecidas;

3. Estudos indexados repetidamente nas bases de dados e portais.
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Apos a leitura criteriosa dos titulos, resumos e palavras-chave, seguiu-se para
a leitura dos textos completos. Na etapa seguinte, foram extraidas as informagdes
pertinentes a tematica objeto da pesquisa, finalizando-se com a discusséo.

Para a extracdo, verificacdo e analise dos dados, inicialmente, estes foram
inseridos no Microsoft Excel, segundo as categorias de analise escolhidas: ano de
publicagao, autor, titulo do trabalho, objetivo, metodologia, principais resultados e
conclusdes.

Apdés a organizagdo dos dados coletados, foi realizada analise qualitativa, a
partir de uma sintese e discussdes sobre as informagdes obtidas, das pesquisas
selecionadas para esta revisdo de literatura. A seguir, serdao apresentados os

resultados e discusséao, a partir da analise dos dados da pesquisa.

5.2 Resultados da RIL

Inicialmente, foram localizados oitenta e oito trabalhos. Desses, foram
selecionados dezessete trabalhos que possuiam as palavras-chave utilizadas na
busca e compreendiam o interesse do estudo. Na etapa seguinte, foram aplicados os
critérios de incluséo e excluséo.

A partir dos critérios de selecido estabelecidos para a busca dos estudos nas
bases de dados e portais, foram selecionados seis artigos completos publicados em
bases de dados e portais, um artigo completo publicado em Anais de congresso, duas
dissertagbes de mestrado e uma tese de doutorado, avaliados para a elegibilidade.
Por fim, foram selecionados oito estudos para esta revisao de literatura, conforme
fluxograma apresentado na figura 11.

No fluxograma de selegdo dos estudos, extraidos dos bancos de dados e

registros, passando pelas etapas de identificagcéo, triagem e inclusdo, como segue:



Identificagao

Figura 11: Fluxograma de selegéo dos estudos.

*Identificacao de estudos por meio de bancos de dados e registros

Triagem

[

]

Incluidos

Registros identificados de*:
Bancos de dados (n = 8)

- SciELO (n=7)

- Base ATHENA da (UNESP)
(n=39)

- Biblioteca Comunitaria da
(UFSCar) (n=3)

- Biblioteca Digital da UFPR
(n=1)

- Anais ISAAC-BRASIL
(n=3)

-BDTD (n=1)

- Portal de periédicos CAPES
(n=31)

- Catalogo de Teses e
Dissertagdes da CAPES
(n=3)

Registros (n = 88)

Registros removidos antes da
triagem:

Registros duplicados
removidos (n = 22)

Registros marcados como
inelegiveis por ferramentas
de automacéao (n = 0)
Registros removidos por
outros motivos

(n =49)

Registros selecionados

(n=17)
v

Registros excluidos**
(n=7)

Relatérios procurados para
recuperacao
(n=0)

4

Relatérios nao recuperados
(n=0)

Relatérios avaliados para
elegibilidade
(n=10)

A 4

Estudos incluidos na revisao
(n=8)

Relatérios de estudos incluidos
(n=8)

Relatérios excluidos:
Motivo 1 (n = 1): Pesquisa
nédo contempla a CAA,
Motivo 2 (n = 1): Recorte da
Tese de Doutorado ja inclusa
no estudo.

[

Fonte: producao da autora (2022).

caracteristicas dos oito estudos incluidos e que serdo analisados a seguir.

casos (FIORINI,
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No quadro 1 (Apéndice D) desta pesquisa, estdo descritas as principais

Dos oito trabalhos cientificos incluidos nesta revisdo, dois eram estudos de

2017; LIMA; BARROS, 2017), cinco eram de pesquisas

experimentais (SILVA, 2018; RODRIGUES, 2018; GOBBO, 2019; CONTI; POSTALLI,
2020; HEINRICHS, 2020) e um era pesquisa bibliografica (REIS et al., 2020). Os

resultados das analises qualitativas dos estudos, estdo evidenciadas a seguir e
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estruturadas pelos anos de publicagdo de 2017 a 2020, observando-se que no ano de
2021, ultimo ano para a busca dos estudos, nao teve pesquisas incluidas, pois nao
atendeu aos critérios de selecao.

No estudo de Fiorini (2017), foi identificada uma variedade de simbolos visuais,
que sao descritas pela autora a partir do contexto de uma sala regular de educacgao
infantil, com estudantes com TEA. Para tanto, a pesquisadora realizou observagdes
durante as intervengdes docentes nas atividades escolares com sete estudantes e,
também, foram aplicadas entrevistas com nove professores. As informacdes
coletadas na pesquisa, apontaram que os professores utilizavam recursos como,
imagens e simbolos, com a finalidade de mediar comportamentos e ampliar o
processo de comunicacio expressiva dos alunos.

Durante a observagdo uma professora em sua pratica com os alunos, foi
possivel identificar o uso de imagens, como pictogramas, com a intencdo de
possibilitar ao estudante uma previsdo das atividades, antecipando as agdes e
organizando visualmente o ambiente. Em outra agdo docente, foi também observada
a utilizagdo de recursos visuais, especialmente no momento da rotina destinado a
contacao de histéria (FIORINI, 2017).

Nessa atividade, a docente utilizava imagens e fotografias como meio de
implementar sua pratica e no intuito de facilitar a compreensdo dos alunos nas
interagdes (FIORINI, 2017). Durante esse processo, foi direcionado a uma aluna com
TEA, a atividade de reconto da histdria inicialmente contada pela docente, tendo como
recurso as figuras ilustradas do respectivo livro, para implementar sua fala, ndo
ficando muito claro no estudo, as condigcdes em que eram apresentados 0s recursos
de CAA no momento da contagao da historia, se o proprio livro ja estava adaptado ou
se as imagens eram apresentadas separadamente.

De acordo com os relatos das professoras entrevistadas no estudo de Fiorini
(2017), foi possivel identificar falhas durante o processo de uso dos recursos visuais
por parte das mesmas. Apesar das varias tentativas e troca de figuras por fotos, as
docentes nao tiveram uma resposta satisfatéria em relagao a compreensao dos alunos
no processo de aprendizagem. Isto indica a necessidade de formagao e conhecimento
especifico sobre as caracteristicas e fungbes dessa tecnologia assistiva por parte do
mediador do processo educativo (FIORINI, 2017).

No estudo de caso “A Comunicacao Alternativa e a mediagao do professor na

sala de recursos multifuncionais” (LIMA; BARROS, 2017) objetivou-se, analisar a
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funcdo do professor da sala de recursos e sua pratica no contexto da comunicagao
alternativa. Nesse sentido, foram utilizados como instrumentos de coleta de dados, a
observagao e entrevista semiestruturada, o que possibilitou uma visao pratica das
interagcdes entre professor e aluno, assim como permitiu conhecer os recursos de CA
utilizados no processo pedagadgico (LIMA; BARROS, 2017).

Para a analise dos dados da pesquisa, Lima e Barros (2017), utilizaram dados
coletados junto a professores, em relagéo as suas praticas na SRM. Para sistematizar
a analise, estabeleceram dois eixos, sendo o primeiro voltado para a acdo e
ressignificagdo da pratica docente. E 0 segundo, tratando-se do uso e aplicabilidade
dos recursos da CAA, na acéo docente, junto a alunos que apresentavam dificuldades
na fala ou que tinham auséncia da mesma.

A pesquisa de Lima e Barros (2017), apontou que a aplicagao de recursos de
CA, bem como a adaptagcdo de materiais e construgdo de recursos eram realizadas
pelo professor da SRM. Notou-se que, mesmo sem uma aplicagao sistematizada e
organizada, o uso da CA era desenvolvido em vistas de propiciar a comunicagao e o
desenvolvimento dos estudantes, a partir de recursos como, objetos reais concretos
conhecidos pelos alunos ou nao, assim como, fotografias dos préprios estudantes em
acdes de rotina escolar, foram utilizadas também, pranchas de comunicagado, com o
uso de pictogramas que eram organizados de acordo com a tematica a ser
desenvolvida com o estudante, ressaltando que em todos os casos tratou-se de
materiais e recursos de baixo custo e baixa tecnologia (LIMA; BARROS, 2017).

A pesquisa experimental implementada por Silva (2018), buscou verificar os
efeitos de um programa de leitura, baseado em evidéncias cientificas oriundas do
Reading to Engage Children with Autism in Language and Learning (RECALL), tendo
como base a leitura dialdgica e a contagao de histérias, em prol do desenvolvimento
comunicacional e vocabular de uma crianga pequena com autismo, que apresenta
dificuldade na fala.

Para o delineamento do estudo, foram utilizados com a mae do estudante
instrumentos como, entrevista, aplicacdo do Childhood Autism Rating Scale — CARS
(PEREIRA, 2007) e a Lista de Avaliagcdo de Vocabulario Expressivo — LAVE
(CAPOQOVILLA; CAPOVILLA, 1997). Com a crianga, foi utilizado o teste de avaliacao de
linguagem (MENEZES, 2004), assim como o, teste de avaliagdo de leitura (SILVA,
2018).
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No estudo de Silva (2018), foi observado a crianca participante da pesquisa,
apresentou dificuldades na concentracdo e atencao sustentada, no momento da
contacao das historias. Durante as intervengdes, a pesquisadora observou que a partir
do momento em que possibilitou ao estudante o acesso a cartdes visuais por meio da
utilizacdo da hierarquia de PEEP - Prompt (dicas), Evaluate (avaliar), Expand
(expandir) e Praise (elogiar) no momento da leitura, bem como a apresentagcéo do que
iria acontecer em cada tarefa e suas etapas, o estudante péde organizar melhor seu
pensamento a respeito do que estava sendo apresentado pela pesquisadora.

Ao final do estudo, foi possivel perceber que a crianca teve ganhos no
vocabulario expressivo, inferindo-se que essa ampliagao ocorreu mais nas categorias
de pessoas e comidas que ja eram de interesse do estudante, considerando também
uma relagdo positiva no uso da atengcdo compartilhada, o contato com livros de
historias e recursos visuais (SILVA, 2018).

O estudo experimental de Rodrigues (2018), tratou de analisar os efeitos do
uso do Picture Exchange Communication System (PECS), em conjunto com o Point-
of-view Video Modeling (POVM), no desenvolvimento de habilidades comunicativas
de estudantes com TEA, além de desenvolver um Guia de Manutengdo do PECS.
Para a coleta de informacgdes e dados, foram utilizados também, instrumentos para
verificagcao e sele¢ao de vocabulario e de habilidades de comunicagdo (RODRIGUES,
2018).

A partir das intervengdes com o PECS isolado e em outro momento, associado
ao POVM, a pesquisadora observou que houve uma imediata mudanca em relacéo a
linha de base da pesquisa. No entanto, foi possivel constatar, nas intervencées com
todos os participantes da pesquisa, que o uso do PECS associado ao POVM
aumentou a probabilidade de acerto por parte dos estudantes, elevando a intervencao
para o nivel 2, uma vez que nesta etapa de implementagdo do PECS as criangas ja
conseguiam alcangar o objetivo esperado — selecionar uma figura, entrega-la a um
adulto e receber o item solicitado na figura (RODRIGUES, 2018).

Foi possivel identificar nos participantes da pesquisa, uma evolugao na medida
em que passavam de fase, onde faziam uso das figuras em contexto de iniciador de
frase como “eu quero”, assim como conseguiam responder também, com o apoio do
recurso visual das fichas, as perguntas feitas pela pesquisadora, assim, todos
conseguiram utilizar o PECS com independéncia para se comunicar (RODRIGUES,
2018).
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Observou-se, nos estudos de Rodrigues (2018), que a pratica conjunta do
PECS e POVM foi consideravelmente efetiva para o desenvolvimento das habilidades
de comunicacéao e vocabulario dos estudantes com TEA, tendo seu processo iniciado
desde a fase | de implementacdo do PECS, onde o estudante desenvolveu a
habilidade de discriminagcdo de figuras até a fase VI, ja elaborando frases com
iniciadores com o apoio da comunicagao alternativa (RODRIGUES, 2018).

O trabalho de dissertacdo de mestrado de Gobbo (2019), teve como objetivo
principal, desenvolver um aplicativo para auxiliar na alfabetizagao de estudantes com
TEA, tendo como base recursos da comunicacgao alternativa, por meio de pictogramas
voltados para a tematica de atividades da vida diaria.

O aplicativo ACA configurou-se como auxilio na aquisigdo de vocabulario e
alfabetizacdo de criangas com autismo. Para o desenvolvimento e estruturagdo do
aplicativo, foram utilizados recursos da Analise do Comportamento, do ensino
estruturado (TEACCH) e do PECS.

Para viabilizar o processo de alfabetizacdo a partir do uso do ACA, Gobbo
(2019), utilizou o0 método fonico, uma vez que este € um método que prioriza 0s sons
das letras, partindo das mais simples para as mais complexas, até formar silabas e
depois frases, ressaltando-se que as estratégias do método fonico sdo as mais
utilizadas pelos paises mais desenvolvidos, tendo em vista seu potencial em
alfabetizar segundo o ritmo da crianga, além de desenvolver a consciéncia fonologica
de forma ludica (GOBBO, 2019).

No estudo de Conti e Postal (2020), foi avaliado o controle restrito de estimulos
a partir de tarefas simples de discriminacao visual em estudantes pré-escolares com
autismo e também alunos tipicos. Participaram da pesquisa, quatorze criancas
pequenas, entre quatro e seis anos de idade, sendo cinco alunos do sexo masculino
e uma do sexo feminino. Inicialmente, foram aplicados instrumentos de medicdo de
linguagem receptiva e expressiva, a partir dos Testes de Vocabulario Auditivo e
Expressivo — validado e normatizado por Capovilla et al. (2011). Foi aplicado pela
docente a escala de avaliagédo para autismo infantil Childhood Autism Rating Scale -
CARS, implementada por Schopler et al. (1988), onde foi possivel verificar a gravidade
do autismo, referente ao comportamento de cada um dos estudantes com TEA
(CONTI; POSTAL, 2020).

A pesquisa de Conti e Postal (2020), teve um delineamento experimental de

sujeito unico. Para inicio do treino de discriminagdo foram apresentados pares de
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estimulos visuais, iniciando-se por uma linha de base e posteriores sessdes de testes.
Os resultados da pesquisa de Conti e Postal (2020), apontaram um desempenho
satisfatorio nas tarefas de discriminacao visual por parte dos estudantes pré-escolares
com TEA.

O estudo de Reis et al. (2020), aborda a respeito do uso da Tecnologia Assistiva
em aplicativos médveis, tendo como base os recursos do programa Treatment and
Education of Autistic and Related Communication Handicapped Children
(TEACCH), objetivando possibilitar o desenvolvimento da alfabetizagdo de estudantes
com autismo, bem como sua inclusdo. Para tanto, a pesquisa apresenta as principais
abordagens do TEACCH em aplicativos méveis, que podem ser implementadas em
contexto escolar, em prol de estabelecer uma aprendizagem mais efetiva para os
estudantes (REIS et al., 2020).

Trata-se de uma pesquisa bibliografica, com fundamentacgao teérica em autores
como: Wing (1979), Silva, Gaiato e Reveles (2012) e Cunha (2017), bem como,
apresenta uma discussdo sobre a Lei n° 12.764/2012 que apresenta a Politica
Nacional de Protec¢ao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Ao
abordar sobre a TA, Reis et al. (2020), se baseia em autores como Furtado (2012),
Hooks (2013), Pires (2006), Ferreira (2006), Brasil (2009), Bersch (2007), Saccol e
Reinhard (2007), e quando se trata do programa TEACCH, apresentam-se discussdes
baseadas nos autores Fonseca e Ciola (2014), Ferreira (2016) e Cunha (2017),
apresentando uma pesquisa ampla, contextualizada e com autores pertinentes a area
estudada.

Ao final da pesquisa de Reis et al. (2020), foi possivel verificar as contribuigcdes
de dois aplicativos: Lina Educa - em Gomes e Silva (2007) e ABC Autismo - em Farias,
Silva e Cunha (2014) e compreender sua relevancia para o processo de alfabetizagao
de estudantes com TEA, inferindo-se que o TEACCH possui uma orientagao de base
visual, que apoia o processo de aprendizagem dos estudantes, por meio da
combinagao de varios recursos, inclusive da comunicagao alternativa, organizando a
rotina dos estudantes por meio de agendas visuais, 0 que para a pessoa com autismo
€ muito mais significativo (REIS et al., 2020).

A dissertacdo de mestrado intitulada “Implementagcdo do PECS para uma
crianca com autismo e seus parceiros de comunicagao na educacao infantil”, teve
como objetivo primeiro, avaliar a relevancia do uso do PECS juntamente com a Video

Modelagao (VM), com estudantes com TEA, na educagao infantil, além de
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desenvolver um programa para formar Parceiros de Comunicagao (PC) em prol de
implementar o uso do PECS nesse contexto (HEINRICHS, 2020).

Para planejar, iniciar as intervengdes e avaliar o desempenho dos estudantes,
bem como, para posterior analise dos dados da pesquisa, foram utilizados
instrumentos como: entrevista para avaliar o nivel de comunicagao do estudante (este
instrumento foi utilizado antes e apds as intervengdes), entrevista para posterior
selecédo de vocabulario, com o objetivo de identificar os itens de interesse do aluno,
foi utilizado também o Inventario Portage Operacionalizado e o Protocolo de Registro
do Desempenho da Crianga com TEA (HEINRICHS, 2020).

Ao final da pesquisa de Heinrichs (2020), foi observado a ampliagdo da
comunicagao do estudante, a partir do uso do uso de figuras e da fala. Concluiu-se
que o uso associado do PECS com a VM propicia o desenvolvimento da fala funcional,
além de ampliar o vocabulario e as interagdes sociais do estudante com TEA.

Durante a andlise dos estudos apresentados nesta revisdo de literatura, foi
observado uma limitacdo em relagcéo ao uso dos recursos da CAA pelos professores
e aplicadores, assim como identificou-se em alguns estudos que se propunham a
pesquisar o uso de figuras na pratica pedagdgica, a dificuldade por parte dos docentes
em compreender as etapas de aplicagao do PECS, o que acarretou em alguns casos,
a incapacidade de acompanhar a evolucdo do desenvolvimento do vocabulario nos
estudantes.

Contudo, estudos como os apresentados por Rodrigues (2018) e Heinrichs
(2020), tiveram resultados relevantes e positivos durante as intervencdes
desenvolvidas com os participantes das pesquisas, inferindo que a implementacéo do
PECS conjuntamente com o POVM é uma possibilidade viavel para a inclusdo dos
estudantes.

De acordo com a figura 12, apresentada abaixo, foi possivel identificar nesta
revisao de literatura, que na maior parte dos estudos analisados, teve uma prevaléncia
do uso do PECS como recurso da CAA, inclusive notando-se uma eficiéncia maior
comparando-se a outros recursos da comunicagao alternativa, seguido da utilizacao
do PECS associado a Video Modelagem como possibilidade de implementar um
processo mais significativo na no desenvolvimento da linguagem e comunicagao, bem

como na ampliagao do repertério do estudante com TEA.
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Figura 12: Nuvem de palavras com os recursos de CAA mais utilizados nos
estudos selecionados.

Fonte: Consolidagéo dos artigos estudados na RIL (2022).

Nesse sentido, de uma maneira geral, os estudos analisados, demonstram que
a utilizacao de recursos da CAA no processo de intervencdo pedagoégica dos
estudantes, melhora a comunicacdo e pode ampliar de forma contextualizada a
participacdo dos alunos no processo de ensino e aprendizagem, inclusive

desenvolvendo seu vocabulario.

5.3 Achados da RIL

Os dados desta revisao sugerem que, a CAA possui um potencial significativo
capaz de promover a inclusao do estudante com TEA, ampliando sua interac&o social
e desenvolvimento da autonomia, no entanto, percebe-se que uma parcela
significativa de professores desconhece as potencialidades de tal recurso e sua forma
de utilizacdo, necessitando-se, assim, de capacitacbes desses profissionais na
perspectiva de possibilitar aos estudantes maiores oportunidades de
desenvolvimento, desde seu ingresso na educacéao formal, que se inicia na educacao
infantil.

Evidenciou-se nas pesquisas, que os professores normalmente tem

conhecimento limitado acerca de como viabilizar oportunidades de comunicagao para
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as criangas, assim como, pesquisadores também sugerem a necessidade de mais
estudos que possam fomentar as varias formas de uso da CAA na educacgao infantil,
nas intervengdes pedagogicas, em contextos escolares (FIORINI, 2017; LIMA;
BARROS, 2017; SILVA, 2018; RODRIGUES, 2018; GOBBO, 2019; CONTI; POSTAL,
2020; REIS et al., 2020; HEINRICHS, 2020).

Apods os estudos analisados nesta RIL, € possivel concluir que a utilizacido da
CAA para agdes de intervengao na pratica docente, se torna de grande relevancia
para que o estudante com TEA amplie suas habilidades de comunicagé&o, linguagem,
interacado social e desenvolvimento do vocabulario a partir dos primeiros anos de
escolarizacido. Para tanto, todos os estudos aqui apresentados, pretenderam coletar
dados e analisar resultados, com o objetivo de identificar lacunas e sugerir caminhos
para outras pesquisas no campo da comunicagdo alternativa e autismo (FIORINI,
2017; LIMA; BARROS, 2017; SILVA, 2018; RODRIGUES, 2018; GOBBO, 2019;
CONTI; POSTAL, 2020; REIS et al., 2020; HEINRICHS, 2020).

De um modo geral, os estudos analisados demonstraram resultados positivos
a partir do uso de sistemas de comunicacdo aumentativa e alternativa para criangas
com TEA na etapa da educacgao infantil, tendo em vista que as estratégias e recursos
que foram utilizadas durante as intervencdes, possibilitaram de alguma forma
processos comunicativos e de interagdo entre os participantes e favoreceram o
desenvolvimento e a participacdo do estudantes no processo educativo de maneira
mais funcional (FIORINI, 2017; LIMA; BARROS, 2017; SILVA, 2018; RODRIGUES,
2018; GOBBO, 2019; CONTI; POSTAL, 2020; REIS et al., 2020; HEINRICHS, 2020).
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para a anélise dos dados, como ja mencionado neste trabalho, foi realizada a
a discussao a partir dos dados obtidos na entrevista com a professora, tendo como
base o referencial teérico organizado durante a pesquisa.

Para tanto, serao apresentadas discussdes norteadas por temas e subtemas
surgidos das categorias de analise pensadas inicialmente, a partir da hipétese desta
pesquisa.

Tema 1: Sequéncia Didatica (SD)

Subtema: Planejamento do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
organizagéo curricular dos alunos (instrumentos/protocolos de atendimento).

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil
(BRASIL, 1998), na educacgao infantil, deve ser dado prioridade para o favorecimento
da participacao dos estudantes de maneira que atenda suas necessidades de brincar,
de aprender e interagir com os demais, assim como, deve-se estabeler um processo
de aprendizagem que Ihe proporcione também, contéudos que estejam organizados
de maneira que lhes possibilite 0 desenvolvimento integral.

Referente a isso, quando perguntado a professora sobre o planejamento do

AEE e sua organizagéo curricular, a mesma relata:

O planejamento do atendimento é feito a cada trimestre, fazendo os devidos
ajustes sempre quando necessario. Os objetivos de ensino, recursos,
estratégias e procedimentos sdo elencados de acordo com as necessidades
individuais do estudante, procurando, se possivel, personalizar 0s recursos.
Existe relagdo de parceria com a professora da classe comum, com troca de
informagbes e ideias que favore¢cam a aprendizagem do estudante em
questao, buscando trabalhar dificuldades que sobressaem tanto no Ensino
Comum como na Sala de Recursos.

Em seu discurso, a docente evidencia que existe um planejamento que é
organizado trimestralmente, de maneira individualizada e em colaboragcdo com os
professores das classes comuns. Entende-se que ela realiza sua pratica docente de
forma intencional propiciando atividades planejadas para que seus alunos alcancem
os objetivos elaborados.

Assim, compreende-se como Zabala (1998), que quando se trata do ato de
planejar, pensando na organizagdo pedagodgica no contexto da educagéao infantil,
evidencia-se que o uso de sequéncias didaticas se apresenta como uma estrutura

organizada de atividades, visando favorecer o desenvolvimento de saberes nos
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estudantes (ZABALA, 1998). Para tanto, os objetivos precisam estar claramente
definidos e necessitam estar alinhados as especificidades de cada crianga,
vislumbrando o desenvolvimento de novas habilidades (LAURENS, 2012).

Nesse tocante, cabe dizer que, a operacionalizacdo de uma sequéncia didatica
deve apresentar entre suas dimensdes operacionais a familiarizacdo e
contextualizacao, visando propiciar ao estudante o desenvolvimento de habilidades
que o direcionem para o saber-fazer, assim como, na etapa de conceitualizagcédo deve-
se sistematizar para o estudante, situacdes que viabilizem maior funcionalidade, além
de viabilizar o processo de reinvestimento (LAURENS, 2012; NOVERRAZ, 2016).
Dessa maneira, a sistematizagdo do conhecimento deve partir de um planejamento
bem articulado, pensando em estratégias e recursos que tornem o processo educativo
o mais significativo possivel para o estudante com TEA (ZABALA, 1998).

Em conformidade com o AEE, o planejamento das atividades a serem
realizadas pelo professor de Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) deve se
estabelecer em uma organizagao colaborativa que abrange o espacgo da sala de aula
comum e as observacgdes do professor da classe comum, bem como os “feedbacks”
do professor da SRM em relagdo ao seu acompanhamento no AEE com os
estudantes.

Acerca disso, a professora entrevistada apresenta um pensamento positivo
quando fala a respeito da relagao de parceria e colaboragcdo que mantém com os
professores que acompanham seus alunos em sala de aula comum, dada a
importancia do trabalho colaborativo.

Assim como Brizolla (2009), em se tratando do ensino colaborativo, evidencia-
se a necessidade de se estabelecer parceria entre os profissionais do contexto
escolar, em busca de uma realizagdo de um trabalho pedagogico articulado entre os
varios saberes. Nesse sentido, esse formato de trabalho em colaboracéo, corrobora
significativamente para que o estudante com TEA se desenvolva e participe de
maneira ativa com seus pares (MARIN; BRAUN, 2013)

Quando perguntado sobre quais instrumentos documentais a professora utiliza

para os atendimentos aos alunos na SRM, a mesma descreve:

Atribuicbes do Professor da Sala de Recursos Multifuncionais - SRM; Plano
de Desenvolvimento Individual para o Atendimento Educacional
Especializado — PEI; Ficha de Funcionamento da Sala de Recursos; Ficha de
Frequéncia da Sala de Recursos; Registro de Envio de Atividades;
Autorizagéo Para Frequéncia; Relatério Semestral Estudante do AEE.
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Diante da fala da professora, & possivel compreender quais sao suas
atribuicdes no desenvolvimento do AEE, na SRM, onde a mesma realiza sua atividade
profissional pautada nessas diretrizes. Ao ressaltar os instrumentos que utiliza, traz-
se como destaque a utilizacdo do Plano de Ensino Individualizado — PEI, por entender-
se que por meio deste plano o foco se apresenta no processo de ensino e
aprendizagem, visto que se trata de um instrumento capaz de possibilitar ao aluno
com necessidades especiais 0 acesso adequado ao curriculo (PLETSCH; GLAT,
2013).

Além disso, durante o dialogo com a professora, foi possivel identificar a
organizagao do trabalho antes, durante e apds o AEE, e sua preocupagdo em manter
tais documentos preenchidos, bem como, acompanhar o desenvolvimento dos alunos
a partir do relatério semestral.

Diante do exposto, é relevante refletir a respeito da utilizagcdo do Plano de
Ensino Individualizado — PEI, uma vez que este € um instrumento capaz de possibilitar
ao aluno com deficiéncia o acesso adequado ao curriculo, inclusive com possibilidade
de adaptagdes, assim como, pensar sobre objetivos de curto, médio e longo prazo,
segundo as necessidades de cada estudante.

Corroborando, Smith (2008), diz que o PEI é um recurso pedagdgico que tem
o aluno no centro do processo e das atividades, e visa estabelecer metas e
competéncias para os alunos da educacéao especial. Dessa forma, o professor tem a
partir desse recurso, a possibilidade de desenvolver uma acgdo pedagogica
individualizada e mais focalizada, onde ¢é possivel tracar um percurso de
desenvolvimento para o aluno a partir de seu nivel atual de desempenho educacional
e pensar sobre as estratégias de intervencao que poderéo ser implementadas.

Seguindo esse mesmo pensamento, Pletsch e Glat (2013, p.18) abordam,
ainda, que “O trabalho pedagdgico na escola contemporanea tem exigido dos
professores novas estratégias e propostas curriculares para garantir processos de
ensino e aprendizagem que atendam as especificidades e diferengas apresentadas
pelos alunos”. Assim, devem ser consideradas praticas pedagdgicas inovadoras e
direcionadas aos alunos a partir de um instrumento que oriente o professor sobre o
nivel de desenvolvimento atual de seu aluno, e que propicie uma orientacao de metas
e estratégias, que norteardo a implementagdo do processo de ensinar e aprender, o

que ira possibilitar ao aluno um maior desenvolvimento de habilidades e engajamento
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no contexto escolar. E para o professor, esse processo refletira em sua agao
pedagdgica e nas intervengdes que podera estabelecer junto ao estudante.

A respeito disso, ressalta-se a importancia de um trabalho colaborativo entre
professores e especialistas do AEE da escola, pois a partir dos dialogos e
compartilhamento de ideias entre esses profissionais, o aluno podera ter seu direito
de inclusdo muito mais qualificado e direcionado para o atendimento de suas
potencialidades.

Nessa perspectiva, o uso da sequéncia didatica no contexto da SRM, podera
articular as atividades e o processo de ensino e aprendizagem, uma vez que possibilita
ao professor realizar um recorte de sua pratica e desenvolver processos mais
estruturados para as intervengbdes pedagodgicas. Sobre essa discussdo, Laurens

(2012), questiona:

Podemos agir sem um modelo, isto €, sem uma ferramenta que nos permita
entender a realidade? O que fariamos se n&do pudéssemos selecionar
algumas informacdes relevantes, de uma gama de estimulos que nos
chegam, para identificar os elementos sobre os quais nds decidimos — agir,
organizar nossas intervengdes, finalizar um conjunto de atividades, a partir
de uma representagao que toamos do "real"? (MEIRIEU, 1987, p. 164 apud
LAURENS, 2012, p. 60, tradugéo nossa).

Nesse tocante, Laurens (2012), infere ainda, a respeito da importancia da
sequéncia didatica, ndo s6 do ponto de vista pedagogico, mas também de formagéo
do professor, tendo em vista que, o ato de planejar também possibilita a

implementacao na pesquisa.

[...] fazer escolhas, por exemplo, sobre os objetivos a serem trabalhados, os
documentos para privilegiar, os tipos de atividades a serem selecionadas, a
ordem para realiza-las, as técnicas de motivagdo a serem usadas, etc., seja
no momento do planejamento da agdo ou no momento da realizagao da acao
planejada (LAURENS, 2012, p. 60).

Assim, ao planejar e organizar uma SD, o professor devera ter em mente os
saberes e sua articulacdo segundo cada atividade proposta, vislumbrando durante o
percurso do processo de ensino e aprendizagem, a evolugdo de cada aluno a partir
dos obetivos tragados.

Pensando nisso, Noverraz (2016), aponta para a importancia de se clarificar os
contratos didaticos que norteiam as experiéncias dos alunos, sendo que tais etapas

da SD nao estio dissociadas, ao contrario, estio relacionadas durante todo o
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processo pedagogico, divididos em: etapa de familiarizagdo contextual — construir
conhecimentos bases para desenvolver habilidades uteis ao estudante (saber-fazer);
Etapa de conceitualizacdo e desconceitualizagao — foco cetral da SD, onde se propicia
ao aluno, desenvolvimento de processos cognitivos (sistemacgao de tarefas); E a fase
do reinvestimento — analise critica sobre os conhecimentos construidos (NOVERRAZ,
2016).

Tema 2: Vocabulario

Subtema: Linguagem e dimensbées constitutivas do vocabulario nas praticas
pedagogicas inclusivas no TEA.

Quando se aborda a respeito da linguagem e do vocabulario expressivo e
receptivo com a professora entrevistada, inclusive em se tratando sobre as
dificuldades de comunicagcdo do estudante com TEA no desenvolvimento da acao
pedagdgica, a docente relata que “nem todas as criangas tem a linguagem e a
comunicacédo desenvolvida” e avalia os vocabularios expressivo e receptivo da maioria
dos alunos, como “geralmente insuficiente”.

Com o relato da professora, foi possivel perceber que a mesma identificou nos
seus alunos um déficit na comunicagao e nos vocabularios expressivo e receptivo.
Ainda, identificou-se que por meio de sua fala, que em sua rotina pedagdgica, dispde
de mediacdes direcionada a cada aluno, preocupando-se com o desenvolvimento da
linguagem e comunicacao dos estudantes.

Acerca disso, infere-se que a forma de atender as especificidades de um
estudante com TEA que possui prejuizos na comunicagao deve estar direcionada a
atender as suas especificidades, compreendendo que uma mediagédo inadequada
podera causar maiores prejuizos, no que diz respeito ao desenvolvimento da
linguagem desse estudante (DELIBERATO, 2007).

Quando se trata da aprendizagem, relaciona-se a este processo a linguagem,
como sendo de fundamental importancia para que a mesma se efetive. Dessa forma,
por mais que em alguns casos do espectro a crianga nao tenha a fala completamente
desenvolvida, deve-se propiciar outras formas de comunicagdo para com esses
estudantes, como acrescenta Orru (2009), quando diz que:

E pela linguagem que o aluno com autismo, em seu processo de

aprendizagem, sofrera transformagbes em seu campo de atengao,
aprendendo a diferenciar um determinado objeto de outros existentes, assim
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como a construir ferramentas internas para integrar estas informagdes. Pela
linguagem, também modificara seus processos de meméoria, deixando de ser
engessado por uma agdo mecanica de memorizagdo, o que facilitara o
desenvolvimento de uma atividade consciente que organiza o que deve ser
lembrado. A linguagem proporcionara ao aluno com autismo maior qualidade
em seu processo de desenvolvimento da imaginagdo, agao essa, em geral
tdo comprometida em pessoas com a sindrome. (ORRU, 2009, p. 111).

Evidencia-se, entdo, que os aspectos comunicacionais e de linguagem sao
fundamentais para para a efetivacado da aprendizagem do estudante com TEA. Posto
isso, ressalta-se que o papel do professor do AEE se configura como alicerce para a
organizar e preparar atividades de acordo com essas demandas, a fim de possibilitar

os demais processos cognitivos que dependem da linguagem.

Tema 3: Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA)

Subtema: Utilizagao de recursos, estratégias e metodologias que atendam as
necessidades do estudante com TEA, relacionadas ao uso da Tecnologia Assistiva
(TA).

Em relagdo a esta tematica, a professora entrevistada, apresenta alguns
argumentos referentes ao processo de inclusdo do estudante com TEA, bem como,
sua forma de intervencao, estratégias e recursos utilizados na agado docente com a
crianga com autismo.

Quando perguntada sobre a forma e quais recursos e estratégias a professora
aborda as categorias do vocabulario com os estudantes, a mesma respondeu: “Utilizo
livros de historinha, brinquedos, massinha, jogos de encaixe variados. Incentivo
bastante a familia a explorar sempre o ambiente de casa, nas atividades do cotidiano,
aproveitando esses momentos para explorar nomes, tamanho, forma, cor, quantidade,
ordem e seriacao’.

Por meio da fala da professora, percebeu-se que existe uma preocupagao em
realizar o AEE, com propostas de atividades que possam permitir ao aluno, maior
contato com diversos recursos pedagogicos, estendendo essa orientagao de pratica
para as atividades da vida diaria, em contexto familiar do estudante, pois isto
possibilita a ele ampliar e desenvolver suas capacidades comunicacionais, nao
somente no contexto escolar, mas nos varios ambientes que frequenta.

Nesse sentido, evidencia-se que o a inclusdo da crianga autista no contexto
escolar, precisa ter como base a agao conjunta entre familia e escola (MENDONGCA,

2013), para que sejam possibilitadas a maior quantidade de oportunidades de explorar
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0 maximo possivel, suas potencialidades. Para tanto, alguns recursos que sao
utilizados na sala de recursos, poderdao ter seu uso extendido para os demais
contextos que a crianca frequenta, especialmente referete a ampliacdo do
vocabulario, por meio de uso da CAA.
Ressalta-se que a familia tem um papel extremamente relevante no
desenvolvimento do estudante, uma vez que:
A parceria da escola com os pais € de fundamental importancia para o
sucesso da aprendizagem dos alunos. Eles deverdo ser incentivados a
participar de reunides, dando sugestdes para a melhoria da qualidade do
ensino de seus filhos e devem ser orientados a acompanhar as atividades

que deverado ser realizadas em casa, pois delas também dependem o
sucesso da aprendizagem na escola. (MENDONGCA, 2013, p. 13).

Compreende-se, portanto, que a participagao da familia, corrobora para que o
desenvolvimento do estudante com TEA seja mais direcionado, uma vez que,
quando existe uma agao conjunta, isto favorece o pleno desenvolvimento da crianga.

Ainda, quando perguntado se a SRM possui recursos de TA voltados para o
atendimento ao estudante com TEA, a professora respondeu: “Sim, temos o LIVOX,
que é um programa de comunicagao alternativa para tabletes”. Referente ao Livox,
trata-se do primeiro software de comunicagao alternativa para tablets em portugués,
onde o processo comunicativo se da por meio de toques nas imagens em tela.

O relato da professora, permitiu identificar que o uso de recursos de alta
tecnologia, ainda representa um entrave no contexto educacional, no AEE, em SRM,
tendo em vista que a escola possui (01) um tablet que dispde de CAA por meio do
programa LIVOX instalado no aparelho, entretanto, a professora tem dificuldades em
utiliza-lo, pois, dentre outras questdes, o aparelho nao possibilita fluidez e facilidade
durante o seu uso com os estudantes, haja vista, que o seu processamento € muito
lento e ndo atende a demanda da SRM.

A tela Livox, apresenta quadrinhos com imagens contendo informagdes acerca
das tematicas de rotinas gerais, emogdes e outras categorias. Além de imagens
estaticas, o software dispde de recursos de video, permitindo também o carregamento
de imagens e videos do proprio contexto da crianga, viabilizando a inser¢ao de
qualquer item de interesse do estudante (BENGALALEGAL, 2012).
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Figura 6 : Software Livox.
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Fonte: Bengalalegal (2012).

Quando questionado a professora acerca da relevancia do uso da TA para o
processo de aprendizagem do estudante com TEA, a mesma respondeu: “Sim, a
tecnologia assistiva contribui para o desenvolvimento do vocabulario, melhora a
atengdo, a concentragéo, a cognigdo, a aquisicdo e memorizagdo de conceitos”.

A dificuldade de se concentrar, € um grande desafio para a pessoa com
autismo, o que geralmente exige muitos esfor¢cos do professor, em organizar a rotina
de atividades de maneira que minimize as frustracées causadas por essa inabilidade.

Contudo, cabe ressaltar que apesar de tal dificuldade e pouco tempo de
concentracéo e foco em determinada atividade, ndo quer dizer que ela nao existe,
mas é fundamental que o professor do AEE se mantenha atento as demandas do
estudante, inclusive prevendo oportunidades em que ele se mantera atento, mesmo
que por pouco tempo, mas que sejam aproveitados os momento e bem direcionado

pelo professor, como alerta Cunha (2009).

A concentragao para atividades pedagogicas € muito pequena. Mas ainda
que seja exiguo 0 momento que a crianga permanece concentrada, ele deve
ser repetido dia apds dia, de maneira ludica e agradavel, para nao haver
enfado e irritabilidade. Ela precisa receber uma educacao individualizada,
com énfase na mudanca de alguns comportamentos e aprendizado de outros.
(CUNHA, 2009, p. 60).

De acordo com o pensamento de Cunha (2009), se observa que processo
educativo do estudante com autismo é construido diariamente, pontuando-se que as
dificuldades na manutencao do foco nas atividades, ndo podem definir o processo de

aprendizagem como ineficiente, ao contrario, o professor deve aproveitar as
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oportunidades e prever agdes que possam minimizar comportamentos disruptivos nos
alunos.

Continuando, quando questionada sobre de que forma seleciona e organiza os
recursos de TA para a implementagao da pratica pedagogica com o aluno, a mesma
respondeu: “Seleciono e organizo levando em conta as necessidades especificas do
estudante e seu grau de interesse por TA. Existe crianga que ndo tem interesse por
aparelhos tecnologicos”.

Em complemento, quando perguntado sobre a existéncia de dificuldades em
relacdo a utilizacdo de recursos de TA, a professora respondeu que “No caso do
LIVOX, sinto dificuldade em programar, em criar atividades” e sobre o uso da CAA
durante seus atendimentos, respondeu que nao utiliza.

Diante dos relatos da docente, observou-se que sua compreensao acerca da
importancia da TA para o processo de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos
é significativa, no entanto, verificou-se uma dificuldade em relacionar na sua pratica,
acgodes didatico-pedagdgicas que apresentem o uso de recursos da CAA de forma mais
efetiva.

Possivelmente, essa dificuldade em compreender o uso da CAA em sua pratica
pedagdgica, deve se dar pelos desafios imbricados na prépria formagao basica do

professor, portanto:

Pensamos que nao basta receber tais alunos para a mera socializacao, o
que seria mais uma forma de exclusdo, é necessario um atendimento que
oportunize o desenvolvimento efetivo de todos, para isso, torna-se primordial
que o professor tenha uma pratica reflexiva e fundamentada. Que busque
capacitar-se, visto que somente a formacgéao inicial pode nao ser suficiente
para o enfrentamento de questdes tao sérias e por vezes dificeis de lidar. O
art. 18 Diretrizes Nacionais para Educacao Especial na Educacdo Basica
dispOe sobre os professores e sua formagao para atuar no contexto inclusivo:
“[...] professores capacitados e especializados, conforme previsto no artigo
59 da LDBEN [...] a Formacao de Professores da Educacao Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura de graduacgéo plena. (BRASIL, 2001, p.77).

Diante disso, infere-se sobre a importancia da formacédo continuada para o
atendimento da educacéo inclusiva dos estudantes da educagao especial, visto que,
como observado, a formacéao basica do professor ndo tem atendido as demandas da
educacao basica com eficiéncia, diante das necessidades da inclusédo e
desenvolvimento das criangas com autismo.

Nesse sentido, a articulacdo entre teoria e pratica, além das trocas de

experiéncias que emergem de um trabalho colaborativo, possibilitardo minimizar as
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dificuldades inerentes ao espectro e promover agdes educativas mais significativas e
eficientes para o desenvolvimento do estudante com TEA.

Diante da analise e discussdo dos resultados, emergiram  algumas
possibilidades de aplicagdes praticas que serdo sugeridas na subsegao seguinte, por
meio da construgcao de um produto educacional, que possa ser utilizado por professor
de AEE, nas SRM na educagao basica, podendo ser utilizada por diversos

professores.

6.1 Produto da pesquisa

A partir da analise dos dados coletados e discussdes acerca das tematicas
desenvolvidas na pesquisa, este estudo teve como um dos objetivos, desenvolver
como produto, um E-book didatico-pedagodgico, com propostas de intervencgdes
pedagdgicas, contendo uma proposta de sequéncia didatica, com organizacéo e
orientacdo de atividades e procedimentos, voltados para o processo educativo de
estudantes pré-escolares com TEA, apresentando recursos e estratégias que possam
favorecer o desenvolvimento e implementacdo do vocabulario em criancas pré-
escolares com TEA. Trata-se de um recurso com propostas aplicaveis em Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM), para a pratica pedagogica no AEE, visando contribuir
com o processo de desenvolvimento de um dos pré-requisitos bases para a
alfabetizacao desses estudantes.

A escolha do produto se deu a partir da analise da pratica docente da
professora entrevistada, inclusive com a suas observagdes e sugestdes, tendo em
vista os déficits encontrados nos vocabularios desses estudantes e a necessidade de
implementacdo do mesmo, bem como sobre a necessidade de se possibilitar a outros
professores uma orientagao significativa acerca do uso da CAA, assim como
informagdes atualizadas sobre o processo de inclusdo do aluno com autismo no
ensino regular. Além disso, os teoricos estudados corroboraram para a
implementacdo do produto educacional. Dessa forma, pensou-se em algo que
pudesse estabelecer uma maior relagcdo entre aluno e sua aprendizagem e
consequentemente maior interagao social e favorecer uma comunicagao eficiente.

Optou-se por um E-book em razdo da necessidade de se ter um material com

estratégias aplicaveis em salas de recursos como apoio a pratica docente, podendo
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também, ser um norteador didatico-pedagogico na sala de aula regular, para os
professores da classe comum.

Seu conteudo versa sobre recursos da CAA e estratégias que possibilitem ao
professor do AEE, a viabilizagdo de processos educativos mais significativos,
funcionais e contextualizados, direcionados ao desenvolvimento do vocabulario, o que
possibilitara maior significagdo do que estd sendo estudado pelos alunos com
autismo, assim como enfatizara praticas docentes inclusivas que favoregcam o
desenvolvimento e avango do estudante para as etapas seguintes da escolarizagao.

Por fim, trata-se de um material diferenciado, com ideias de estratégias,
recursos e praticas que poderéao ser utilizados a partir de uma sugestao de sequéncia
didatica, que norteara tododo o fazer pedagdgico. O referido produto desta pesquisa,

encontra-se no apéndice E.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

As discussdes acerca do autismo e o processo de aprendizagem desses
estudantes, estdo cada vez mais expressivos, tendo em vista os avancos das Politicas
Publicas, pesquisas académicas e o crescente processo de inclusdo desses
estudantes no contexto escolar, a partir da educagao basica.

No entanto, apesar desses desdobramentos e discussdes mais frequentes
acerca da tematica do autismo e da inclusao, evidencia-se a necessidade de maiores
garantias ao estudante com o transtorno, do ponto de vista de possibilitar a ele n&o s6
0 acesso acesso ao espago escolar, mas sua permanéncia e mais além, o direito de
desenvolver-se de maneira a adquir sua autonomia e de conviver em sociedade, de
forma mais eficiente e significativa.

Nessa perspectiva, esta pesquisa corrobora com tais discussdes, uma vez que
objetivou investigar as praticas educativas do professor do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), tendo o uso da Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA)
como aliada para a formagdo e implementagcdo do vocabulario de criancas com
autismo em idade pré-escolar.

Nao ha como se contrapor a ideia de que o vocabulario é fundamental para o
desenvolvimento da linguagem do estudante, assim como, deve-se compreender que
a implementacdo do vocabulario em criangas com autismo, se configura como
importante pré-requisito que podera viabilizar um processo de alfabetizagdo mais
efetivo, nas préximas etapas da educacédo basica do estudante com TEA.

A partir dos estudos realizados, observou-se que a utilizacdo da Comunicagao
Aumentativa e Alternativa (CAA), representa uma possibilidade significativa, de
interacdo e comunicagao, durante o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes, de tal forma que o aluno podera desenvolver atividades e estar em contato
com outras pessoas € ao mesmo tempo generalizar conceitos e aprender novas
habilidades comunicacionais.

Evidenciou-se, ainda, por meio desta pesquisa, que o uso de sistemas
alternativos visuais organiza melhor os eventos para a crianga com autismo, e
possibilita maior desenvolvimento das habilidades de compreensao, antecipacéo e
participacdo em qualquer atividade demandada. Ainda, em alguns casos, a crianga

autista tem dificuldades no processamento auditivo, e isto exige muito mais estimulos
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e interpretacdes da crianca. Percebeu-se, ainda, que os sistemas visuais possibilitam
diversas contribuicdes a partir do uso de recursos estaticos, dindmicos e interativos,
a depender do objetivo e estimulo a que esteja ligado.

Outro aspecto importante identificado neste estudo, foi a relevancia do uso da
sequéncia didatica como recurso pedagdgico para o atendimento dos estudantes com
TEA na Sala de Recursos Multifuncional (SRM), uma vez que, a partir de uma
estrutura que prevé sequéncias de atividades, recursos e estratégias, sera possivel
estabelecer uma organizagdo direcionada as especificidades de cada estudante,
utilizando de uma proposta que seja contextualizada e que traga previsibilidade de
tarefas e funcionalidade para a rotina da crianca.

Os resultados desta pesquisa revelaram que existem demandas para estudos
futuros, que possam promover reflexdes sobre a agcdo do professor e sua pratica
mediada por recursos da CAA, bem como, sobre a potencialidade da implementagao
da CAA em contextos escolares, inclusive em uma perspectiva de estudos
experimentais.

Para tanto, a partir dos estudos realizados, apresentou-se como resultado
desta relevante pesquisa, um produto educacional com recursos aplicaveis para um
trabalho pedagdgico colaborativo no contexto educacional, vislumbrando a efetiva
inclusdo dos estudantes com autismo.

Os resultados também direcionaram, para a importancia de serem
desenvolvidas futuras pesquisas voltadas para a pratica pedagdgica mediada pela
CAA, tendo em vista seu grande potencial para o processo de inclusao dos estudantes
com TEA.

Por fim, considerou-se como limitacdo deste estudo a impossibilidade de
realizar a observagao nao participante com os estudantes, devido a pandemia do

COVID-19, momento em que estavam todos em ensino remoto.
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APENDICE A —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O (A) senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) do
estudo intitulado “O USO DA COMUNICACAO AUMENTATIVA E ALTERNATIVA NO
DESENVOLVIMENTO DO VOCABULARIO DE CRIANCAS PRE-ESCOLARES COM
AUTISMO: UM ESTUDO EM UMA ESCOLA DA REDE MUNICIPAL DE SAO LUiS-
MA”, que sera realizado na UEB Professor Elpidio Hermes de Carvalho, cujo
pesquisador responsavel € a Sr2. Ilka Marcia Ribeiro de Souza Serra, professora

Doutora da Universidade Estadual do Maranhao - UEMA.

O estudo se destina a investigar o uso da Tecnologia Assistiva na formagéao
do vocabulario de criangas com transtorno do espectro autista em etapa pré-escolar,
além de Descrever a formagcdo do vocabulario, como habilidade precursora da
alfabetizagdo, caracterizar Comunicagao Suplementar e Alternativa como categoria
da Tecnologia Assistiva como recurso aplicavel para a formagao do vocabulario em
criancas pré-escolares, assim como, relacionar a aplicagao de sequéncia didatica para
a formacao do vocabulario em alunos com TEA e, por fim, desenvolver um produto
que contribua metodologicamente e didaticamente com professores das salas de
recursos multifuncional, a fim de contribuir para o desenvolvimento do vocabulario dos

estudantes pré-escolares com TEA a partir da Tecnologia Assistiva.

A importancia deste estudo baseia-se no processo de desenvolvimento e
ampliacédo do vocabulario, como habilidade preditora da alfabetizagcéo, observando-se
que esse € um desafio muito significativo quando relacionado as criangas com
Transtorno do Espectro Autista — TEA, uma vez que este € um transtorno do
neurodesenvolvimento composto de singularidades que demandam uma variedade de
metodologias e estratégias diversificadas para que se tenha um processo de
aprendizagem significativo e eficiente e que propicie o desenvolvimento de

habilidades fundamentais para o processo de alfabetizacdo desses estudantes.

Os resultados que se deseja alcangar, sao referentes a organizagao da pratica
pedagogica baseada em uma proposta de planejamento de uma sequéncia didatica
para a formagao de vocabulario de estudantes pré-escolares com TEA, com o uso de
recursos da Tecnologia Assistiva - TA, devendo favorecer também em sua estrutura,

o oferecimento de recursos de TA que proporcionem e ampliem habilidades funcionais
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(GALVAO FILHO, 2009) desses estudantes, por meio de intervencdes educacionais
que efetivem e direcionem para uma aprendizagem significativa aos alunos com TEA.
Segundo Zabala (1998), deve-se enfatizar ndo sé o cognitivo, ao contrario, deve-se
pensar muito além dele, com enfoque globalizador voltado para a formagao integral
do aluno. Nessa perspectiva, a Sequéncia Didatica - SD configura no contexto escolar
como potencial de didlogo das interrelagbes entre os sujeitos do processo de
aprendizagem, com abordagem relevante sobre tematicas que sejam significativas e
funcionais para o contexto e realidade dos alunos, atendendo suas necessidades

educativas especificas.

As contribuicdes dos participantes do estudo se dardo por meio de entrevistas
do tipo semiestruturada que versarao sobre o planejamento e pratica pedagodgica, bem
como sobre o uso de recursos da TA no atendimento educacional especializado, com
os professores que atendem estudantes pré-escolares com autismo em Sala de
Recursos Multifuncional — SRM. Durante a pesquisa sera realizada, também,
observagao sistematica n&o participante, o que possibilitara contato mais direto com
0 objeto a ser estudado e com os sujeitos, nos momentos em que ocorre 0 processo
de ensino e aprendizagem, a fim de coletar dados da realidade (LAKATOS, 1996,
p.79).

Os riscos aos participantes sdo, porventura, cansago ou aborrecimento,
desconforto, constrangimento ao responder o instrumento de coleta de dados, medo
de ndo saber responder ou de ser identificado, além de quebra de sigilo ou de

anonimato.

Os pesquisadores adotardo as seguintes medidas para minimizar os riscos:
serao respeitados os valores culturais, sociais, morais, religiosos, éticos e, bem como
os habitos e costumes, sera garantida a confidencialidade e a privacidade de dados

pessoais.

A pesquisa busca trazer beneficios para a pratica pedagdégica dos professores
das SRM, em atendimento as especificidades e potencialidades dos estudantes com
TEA em idade pré-escolar, visando possibilitar um processo de inclusao mais efetivo
e o desenvolvimento do vocabulario desses estudantes. Ressalta-se, ainda, que a

colaboragéao dos participantes desta pesquisa, possibilitara o desenvolvimento de um
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produto que podera ser utilizado pelos professores no planejamento e

desenvolvimento de aulas mais inclusivas e significativas para os estudantes.

Os pesquisadores garantirao local reservado e liberdade para nao responder
aos questionarios. Serao fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do
estudo ao participante, e os pesquisadores estarao a disposi¢ao para sanar qualquer
duvida, dando esclarecimentos a respeito da pesquisa e suas etapas. O participante
tem liberdade para se recusar a continuar participando do estudo e este podera retirar

seu consentimento sem qualquer penalidade ou prejuizo.

As informagbes conseguidas através da participacdo dos sujeitos nao
permitirdo a sua identificagcdo, exceto aos responsaveis pelo estudo, e que a
divulgacao das mencionadas informacdes sO sera feita entre os profissionais
estudiosos do assunto ou em publicagdes de artigos ou eventos cientificos. Evidencia-
se ainda, que o(a) participante podera ser ressarcido(a) por qualquer despesa que
venha a ter com a sua participacao e, também, indenizado por todos os danos que

venha a sofrer pela mesma razéao.

Finalmente, tendo o participante compreendido perfeitamente tudo o que lhe
foi informado sobre a sua participacdo no mencionado estudo e, estando consciente
dos seus direitos, das suas responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a sua
participacdo implica, o (a) mesmo(a) concorda em dela participar e, paratanto, DA O
SEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO O (A) MESMO TENHA SIDO
FORCADO OU OBRIGADO.

Pesquisadora Responsavel:

ILKA MARCIA RIBEIRO DE SOUZA SERRA

Instituicao:

Universidade Estadual do Maranhao (UEMA)

Cidade Universitaria Paulo VI — Caixa Postal 09 — Sdo Luis/MA.
Fone: (98) 2016-8100.

Sao Luis-MA, __de___ de
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O (A) PROFESSOR (A) DA
SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL - SRM

1 IDENTIFICAGAO DO PARTICIPANTE
Data: / /

Sexo:

Idade:

Tempo de atuagao na Educacéao Especial:

Tempo de atuacéo na Sala de Recursos Multifuncional:

2 FORMAGAO ACADEMICA

Formacgao em nivel superior:

Periodo de Conclusdo da Graduagé&o: ( ) ha menos de trés anos ( ) entre trés a cinco

anos ( ) ha mais de cinco anos ( ) ha mais de dez anos

Formagéo em nivel de p6s-graduagao:

Periodo de conclusdo da pos-graduacgao: ( ) ha menos de trés anos ( ) entre trés a

cinco anos () ha mais de cinco anos ( ) ha mais de dez anos

Cursos de formagéao continuada na area de educagéao especial:

Quais os cursos de capacitagao na area de Transtorno do Espectro Autista - TEA?
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Quando foi o ultimo curso de formagéo continuada que vocé realizou, na area de

autismo?

3 SOBRE A FORMAGAO PARA O AEE E O ATENDIMENTO NA SALA DE
RECURSOS MULTIFUNCIONAL

Qual foi a formagdo basica exigida para vocé atuar na Sala de Recursos

Multifuncional?

Durante seu percurso formativo, em que etapa vocé obteve conhecimentos sobre
inclusdo do aluno autista e praticas pedagdgicas para o ensino de criangas pré-

escolares com o transtorno?

( ) em disciplinas da graduacao ( ) na especializagao ( ) em cursos de capacitagao
() ainda ndo obtive conhecimentos sobre a inclusdo de alunos autistas e sobre

praticas pedagogicas para criangas pré-escolares com o transtorno ( ) outra situagao:

Em relacdo ao dominio de metodologias, estratégias, recursos e praticas de
intervencéo junto a estudantes pré-escolares com TEA, como vocé se considera?
( ) capacitado ( ) despreparado ( ) reconhece que precisa ampliar os conhecimentos

na area de AEE ( ) domina somente o basico ( ) outra situacao:

4 INFORMAGOES PROFISSIONAIS

a) Qual a forma do vinculo (estatutario, celetista, carteira assinada ou contrato)?
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d) Qual a sua jornada de trabalho semanal em todas as suas ocupagdes laborais?
e) Qual sua carga horaria semanal na Sala de Recursos Multifuncional — SRM?
( ) 20h ( ) 30h ( ) 40h ( ) outra:

f) Qual a sua carga horaria semanal de atuacéo na educagao?
( ) 20nh ( )  30h ( ) 40h ( ) outra:

9) Ha quanto tempo atua no Atendimento Educacional Especializado - AEE?

h) Ha quanto tempo vocé atua no AEE com criangas pré-escolares com TEA?

i) Atualmente, vocé atende quantas criancas na SRM?

j) Quantos estudantes com TEA vocé atende atualmente na SRM? Como esta

organizado o horario do atendimento de cada aluno?

k) Quais instrumentos e/ou protocolos vocé utiliza para o atendimento do aluno
com TEA?

) Qual o seu posicionamento acerca da inclusdo de criangas com TEA na rede

regular?
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m)  Como vocé vé o aluno com TEA?

n) Em sua visao, como se da a aprendizagem deste aluno?

0) Quais séo as principais dificuldades destes alunos? Em que areas tem mais

facilidade?

a) Em sua compreensao, o que acha que a escola poderia fazer para melhorar o

processo de inclusao e escolarizagao do aluno?

5 SEQUENCIA DIDATICA

a) Como é feito o planejamento do atendimento? (Objetivos de ensino, recursos,
estratégias e procedimentos). Ha relacdo com o trabalho da professora da classe

comum?
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b) Se néo, qual é o curriculo que segue? O que é priorizado no AEE?

c) Vocé conhece ou realiza alguma pratica metodolégica especifica as

necessidades de criangas com TEA?

d) Vocé utiliza alguma pratica baseada em evidéncia cientifica para o atendimento

do aluno pré-escolar com TEA?

e) Como vocé desenvolve sua proposta de trabalho com este aluno? E como ele

responde a tal proposta?



108

f) Qual a maior dificuldade percebida durante o desenvolvimento das praticas

pedagogicas com este aluno?

g) Como acredita que deve ser realizado o trabalho pedagogico para efetivar a

inclusdo do aluno autista e o desenvolvimento de seu processo de escolarizagao?

h) Ha parceria com outro profissional no planejamento das atividades realizadas
no AEE?

i) Existe um momento em que vocé conversa com os outros profissionais que
atendem seu aluno? (Professor da sala comum, professores do AEE da APAE e

demais profissionais area da saude).
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i) Vocé percebe a participacdo da familia do aluno na vida escolar? Como

acontece essa participacao?

6 VOCABULARIO
a) Vocé observa alguma dificuldade na comunicagdo das criangas durante o

desenvolvimento das atividades?

b) Vocé conhece as dimensdes constitutivas do vocabulario?

C) O que vocé entende por vocabulario expressivo?

d) O que vocé entende por vocabulario receptivo?
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e) Como vocé avalia o vocabulario expressivo da maioria de seus alunos pré-
escolares com TEA? E satisfatério ou insuficiente para a comunicagdo efetiva do

aluno?

f) Como vocé avalia o vocabulario receptivo da maioria de seus alunos pré-
escolares com TEA? E satisfatério ou insuficiente para a comunicagdo efetiva do

aluno?

g) Quais praticas pedagogicas sao realizadas por vocé para o desenvolvimento

do vocabulario das criangas pré-escolares?

h) Vocé desenvolve praticas pedagdgicas que trabalhem categorias como:
Pessoas; Animais; Comidas; Ambientes; Lugares; Acdes; Partes do corpo; Vestuarios;
Brinquedos; Utensilios de casa; Rotinas; Meios de transportes; Atividades da Vida
Diaria — AVDs?
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i) Se sim, de que maneira vocé trabalha essas categorias com os alunos? Vocé

utiliza quais recursos e estratégias para a agao pedagogica?

7 QUANTO A UTILIZAGAO DE TECNOLOGIAS ASSISTIVAS - TA

a) A SRM possui recursos de Tecnologia Assistiva — TA voltados para o

atendimento de estudantes com TEA?

b) Vocé utiliza alguma TA em seus atendimentos na SRM com os alunos com
TEA? Quais?

c) Vocé acha que o uso de TA durante o processo de aprendizagem traz algum

beneficio ao processo de escolarizagdo desse estudante?
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d) De que forma vocé seleciona e organiza os recursos de TA para a

implementagao da pratica pedagogica com o aluno com TEA?

e) Quais dificuldades vocé encontra para a utilizagcao dos recursos de TA?

f) Vocé utiliza recursos de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa — CAA, nas

atividades desenvolvidas com os alunos?

g) Quais recursos de comunicagdo alternativa vocé utiliza em sua pratica

docente?

OBSERVAGOES:
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APENDICE C - ROTEIRO DE OBSERVAGAO SISTEMATICA

Nome da Escola:

Total de professores do AEE:

Total de professores do AEE que atendem alunos pré-escolares com TEA:

Total de alunos atendidos na SRM:

Total de alunos com TEA, atendidos na SRM:

Total de alunos pré-escolares com TEA, atendidos na SRM:

1 CARACTERIZAGAO DA ESCOLA:

a) Quais as medidas adotadas pela escola para favorecer o processo de incluséo
do aluno autista neste ambiente?

b) A escola esté localizada em qual regido da cidade?

c) A escola esta adequada ao atendimento de alunos da Educagdo Especial?
Oferece acessibilidade a esses estudantes?

d) Ha quanto tempo a escola possui a SRM? A SRM é tipo 1 ou 27?

e) A SRM possui uma estrutura fisica adequada ao atendimento dos alunos com
TEA?

f) A SRM possui os recursos pedagodgicos acessiveis, necessarios para o
atendimento ao aluno com TEA?

9) Como se da o ingresso do aluno na SRM? Depende de diagnéstico médico?
h) Quais as medidas adotadas pela escola para favorecer o processo de inclusao

do aluno autista neste ambiente?

2 CARACTERISTICAS DO ESTUDANTE COM TEA:

a) Como é o comportamento da crianga durante o acompanhamento do AEE?
b) O estudante compreende as regras da sala?

c) A crianca cumpre com as atividades propostas pelo professor do AEE?

d) O estudante possui fluéncia verbal?

e) O estudante atende quando chamado pelo nome?
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3 QUANTO A ATUAGAO DO PROFESSOR DE AEE JUNTO AO ESTUDANTE COM
TEA

a) O professor apresenta alguma dificuldade para se comunicar com a crianga?
b) O professor utiliza algum protocolo de avaliagao diagnostica com o estudante?
c) Qual o tipo de atendimento realizado com o estudante pré-escolar? E individual
ou em grupo?

d) Quantas horas por semana o estudante é atendido na SRM?

e) Como é feito o planejamento das atividades a serem realizadas com o
estudante?

f) O professor utiliza algum recurso de TA durante as intervengdes com o

estudante? Como é organizado?

4 CARACTERISTICAS DO VOCABULARIO DO ESTUDANTE

a) Como é a pronuncia das palavras ou frases pela criangca? Ha dificuldade no
entendimento por terceiros?

b) O aluno pega na mao do professor e a utiliza como ferramenta para alcangar
algo que deseja?

c) Qual é o meio de comunicacgao prioritario e suas caracteristicas? Fala? Gestos?
Sons?

d) O aluno responde a fala do professor? Precisa de apoio para a resposta? Qual?
e) Durante as atividades, o estudante expde sua opinido? Usa elementos de
justificativa?

f) O aluno relata ou narra fatos ou historias durante as mediagbes do professor?
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Quadro 7: Caracteristicas dos estudos.
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o TIPO DE 0 - PRINCIPAIS P
N ANO AUTOR DOCUMENTO TITULO OBETIVO METODO RESULTADOS CONCLUSAO
A Educacao Infantil se
O ALUNO constitui como uma A pesquisa
COM Caracterizar a etapa escolar derr?ongtrou a
TRANSTORNO rotina de imprescindivel para o importancia da
S DO atividades do desenvolvimento da caracterizagdo da
FIORINI ESPECTRO aluno com Estudo de crianga, s_endo assim, a rotina no planejamento
2017 Bianca ’ DO AUTISMO | Transtorno do caso com composigao da rotina de prati
01 . Dissertacéo de NA Espectro do enfoque escolar deve incluir de praticas
Sampaio. ¢ X P oqu Y SR direcionadas a
Mestrado EDUCACAQO | Autismo (TEA) qualitativo atividades significativas o
. . participagao e
INFANTIL: no contexto da € que permitam a acrendizagem de
caracterizagao Educacgao aprendizagem de b 9
. i . alunos com TEA no
da rotina Infantil. diferentes
escolar conhecimentos e contexto escolar.
habilidades.
Analisar o o papel do professor
papel do Percebeu-se que a na sala de recursos
A professor como mediagao docente, multifuncionais, se
Comunicagao mediador no enquanto pratica constituiu em um fazer
LIMA, Alternativa e a processo de pedagdgica na sala de que valorizou as
Suelen mediagdo do ensino e recursos experiéncias, assim
2017 Coelho; professor na | aprendizagem Estudo de multifuncionais ocorreu a Ccomo 0s
BARROS, sala de na sala de caso partir da interagao com conhecimentos
Jodo Luiz da| Artigo Cientifico recursos recursos recursos de CA, de baixa agregados pelos
Costa apresentado em | multifuncionais: | multifuncionais tecnologia permitindo a | alunos na constituicao
02 Anais um estudo de procurando valorizagao das histérica de sua
caso estabelecer potencialidades dos cultura, propiciando a
como ocorre a alunos. eles
aplicacao da alternativas para a
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comunicagao e a

Dissertagao de
mestrado

alternativa aprendizagem num
nesse movimento de
processo. superagao e,
sobretudo, pautado na
valorizagéo das
capacidades
humanas.
O estudo Os resultados apontaram
propds avaliar que a crianga apos o Durante as
os efeitos do procedimento de intervengoes,

Programa de
Leitura e
Comunicagéao

intervencdo ampliou o
tempo na tarefa, como
também concebeu

demonstrou que a
crianga foi mais
responsiva quando |Ihe

03 SILVA PROLECA: para Criangas atencéo direcionada de | foi ofertada as ajudas
Stefh ' Programa de | com Autismo - = . forma ascendente coma | visuais por meio de
ethanny Leitura e PROLECA nas esquisa pesquisadora. Houve cartdes de imagens.
2018 Paulimineytr L " aplicada .
ick Comun!cagao habilidades ~de experimental. aumentp de respostas Os achados também
Nascimento para criangas | compreensao espontaneas corretas demonstraram que
com Autismo leitora e referentes as perguntas houve aumento de
comunicativas dos livros, ainda que de | vocabulario expressivo
em criangas forma muito peculiar. As | por meio de emissao
com autismo respostas da crianga de vocabulos simples
com eram concebidas através € nomeacgao de
dificuldades na de respostas mistas imagens.
fala. (vocalizagdo + gestual)
EFEITOS DO Analisar os Os resultados mostraram Conclui-se que os
PECS efeitos do que a partir do inicio da | participantes com TEA
ASSOCIADO Picture intervencgao, os niveis e indicaram uma
AO POINT-OF- Exchange tendéncias de seus mudanca apos a
VIEW VIDEO | Communicatio Pesquisa dados mudaram, todos intervencao,
2018 RODRIGUE MODELING NA n System experimental os participantes comparando a
S, Viviane COMUNICACA (PECS) o obtiveram o critério, condigéo de linha de
O DE associado ao quantitativa atingindo o non- base com a
g
CRIANCAS Point-of-view overlapping de 100%. intervencéo e follow-
COM Video Modeling Em todas as fases do up, demonstrando
TRANSTORNO | (POVM) no PECS associado ao uma possibilidade em
DO desempenho POVM os participantes Comunicacgéao
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04 Tese de ESPECTRO das obtiveram porcentagem Suplementar e
Doutorado em AUTISTA habilidades média acima de 90%. Alternativa para as
Educagéao comunicativas Quanto ao vocabulario, criangas com TEA.
Especial de criangas dois participantes
diagnosticadas realizaram a
com comunicagao por meio
Transtorno do de figura e fala,
Espectro enquanto um
Autista (TEA) e participante somente
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Complexas de por meio das figuras.
Comunicacgéo, Houve ganhos quanto as
bem como habilidades de
envolver os comunicagdo, mesmo
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professoras e estavam previstas.
estagiarias
destas
criangas em
todo o
processo.

Desenvolvimen ACA foi desenvolvido
to de um almejando ser simples
aplicativo e facil de usar, sempre

gamificado No ACA foram usados | focando em ensinar a
— para auxiliar a os estimulos do som da | nomeagéo das AVDs e
Aplicativo ACA o : i
alfabetizacao palavra e imagem de seus objetos
(aprendendo . . .
de criangas referente ao som, depois relacionados. O
com . , o
GOBBO, o com autismo . o estimulo verbal e a | aplicativo apresentado
: comunicagao o Pesquisa ; : .
Maria . utilizando . escrita pertinente a ela. | neste trabalho podera
2019 alternativa) . aplicada . o :
Renata De . pictogramas . Com isso espera-se que auxiliar os pais e
. para criangas > experimental. ; ; .
Mira. relacionados a crianga consiga cuidadores quando
. ~ com transtorno | . L . .
Dissertacao de d as Atividades vincular a imagem com a forem comecar a
0 espectro . L . . .
05 Mestrado autista de Vida Diaria. palavra escrita alfabetizar criancas
Com isso,

espera-se que
essas criangas
sejam

auxiliadas nas

correspondente de forma
independente.

com TEA e também

para reforgcar mesmo
as ja alfabetizadas na
familiarizacdo das

AVDs.
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2020

CONTI,
Lilian Maria
Carminato;
POSTALLI,
Lidia Maria
Marson.

Artigo Cientifico

Avaliagao de
controle restrito
de estimulos
em tarefas de
discriminagao
simples em
pré-escolares

Investigar o
controle
discriminativo
por elementos
de estimulos
visuais
compostos em
tarefas de
discriminagao
simples.

Pesquisa de
campo:
experimental.
A presente
pesquisa
realizou uma
replicagao
sistematica do
estudo de
Moreno et al.
(2014)

Os resultados mostraram
que 1) controle
discriminativo foi
estabelecido para todas
as criangas; 2) todas as
criangas responderam
sob controle dos dois
elementos do estimulo
composto S+, ou seja,
nao apresentaram
controle restrito de
estimulos; 3) n&o houve
diferenca no
estabelecimento do
controle de estimulo
entre criangas com
desenvolvimento tipico
ou com autismo.

Os resultados do
presente estudo
ampliam os da
literatura, indicando
que a analise refinada
das variaveis de
controle de estimulos
pode contribuir para a
predicao de situagdes
que podem tornar o
controle restrito mais
ou menos provavel de
ocorrer. Essa predigao
pode favorecer no
planejamento de
contingéncias que
sejam mais efetivas e
que previnam o
controle restrito de
estimulos em
situagbes em que séo
prejudiciais ao
individuo. Assim, o
investimento no
estudo do controle
restrito de estimulos
pode contribuir no
planejamento de
estratégias
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apropriadas de ensino
de repertorios diversos
e para diferentes
populagdes, inclusive
para a aprendizagem
da leitura para as mais
variadas populagdes e
auxiliar na projecao de
curriculos escolares
mais abrangentes e
eficientes.

Caracterizar e
descrever as
contribui¢cdes

de dois Os resultados
TECNOLOGIA | aplicativos que apontam para a
REIS Artigo Cientifico | ASSISTIVA EM podem ser Percebeu-se por meio contribui¢ao de dois
Marléne DISPOSITIVO | utilizados como deste estudo pue ara aplicativos (Lina
07 S MOVEIS: ferramentas auep Educa e ABC Autismo)
Barbosa De - atender aos principios de
o APLICATIVOS | pedagogicas - : que podem ser
Freitas, BASEADOS | no processo de Pesquisa uma educagao inclusiva utilizados como
SOUZA, proc -esaquis nao se pode pensar em
NO TEACCH | aprendizagem | bibliografica, . ferramentas
2020 Carla COMO de criangas or meio de um ensino sem a edagogicas no
Salomé AUXILIO NO TEAQ? P d participagdo das novas pedagog d
Margarida com 0" um es.tF’ ° tecnologias, destacando processo de
de: PROCESSO Lina Educa - descritivo. - ’ aprendizagem de
e; aqui a presencga da ;
SANTOS DE em Gomes & Tecnologia Assistiva criangas com TEA,
Lilian ’ ALFABETIZAG | Silva (2007) e - (TA) em dispositivos auxiliando a inclusao
Cristina Dos AO COM ABC Autismo - méve?s dessas criangas,
' CRIANCAS em Farias; ) principalmente no
AUTISTAS. Silva e Cunha tocante ao processo
(2014), de alfabetizacao.
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embasados no
TEACCH.
IMPLEMENTA Avaliar a Os resultados Conclui-se que os
HEINRICHS CAO DO PECS eficacia da Pesquisa demonstraram que: a efeitos alcancados,
2020 , Carla Neto PARA UMA | implementagéo ex eriqmental crianga participante corroboram a literatura
do Vale CRIANCA do PECS P obteve ganhos no Pos- sobre o tema, pois
COM associado a teste da avaliagdo Global confirmam os
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tados positivos do

PECS na promogéo da

comunicagao

08

Dissertagao de
Mestrado

PARCEIROS
COMUNICAGA
EDUCACAO

Modelacao
(VM) para uma
crianca da
Educacao
Infantil com
Autismo e,
ainda,
elaborar,
implementar e
avaliar um
programa de
Formacgao de

no desempenho de 17%
do Pré para o Pos-teste;

percepgao dos
interlocutores, nas
habilidades de
comunicacao,
principalmente com
relagéo a linguagem
expressiva; aprendeu a
comunicar-se de forma
funcional pela troca de

Interlocutores -
ou Parceiros figuras associada a fala,
de completando todas as
Comunicagao - fases do PECS em
para a aproximadamente 4
utilizagéo do meses.
PECS.

funcional, e

obteve ganhos, na demonstram que a
aplicagcao no contexto

educacional é viavel,

ampliando as

possibilidades de
inclusao plena da

crianga com
Transtorno do
Espectro Autista.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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APRESENTACAO

O presente e-book didatico-pedagodgico é fruto de uma pesquisa
realizada durante o Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva
(PROFEI/UEMA), da autora Petronilha Morais Moreira Pereira, sob a
orientacao da Profa. Dra. llka Marcia Ribeiro de Souza Serra, ao estudar
sobre o uso da Comunicacao Aumentativa e Alternativa (CAA) no
desenvolvimento do vocabulario de criancas pré-escolares com o
Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Neste material, os docentes poderdo conhecer a CAA e
compreender sua relevancia para o desenvolvimento comunicacional
das pessoas com autismo, assim como poderdo identificar recursos e
estratégias que, quando utilizados de maneira efetiva, possibilitam o
desenvolvimento e implementacdo do vocabulario desses estudantes,
viabilizando sua escolarizacao.

Além disso, este material traz informacdes acerca do TEA,
esclarecendo as caracteristicas que compdem o transtorno e
apresentando as nuances do espectro, bem como a evolucdo da
nomenclatura do autismo segundo dois sistemas de classificacao, o
Manual Diagnostico e Estatistico dos Transtornos Mentais (DSM) e a
Classificacao Internacional de Doencas (CID).

O presente e-book dispde de conteudo atualizado, com texto
fundamentado acerca da tematica abordada e a apresenta de forma
clara e sistematica. Isto possibilitara, aos docentes das Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM) e professores da sala de aula comum,
a utilizacdo e replicacao de todos os recursos pedagogicos disponiveis
neste material. A proposta de sequéncia didatica apresentada, lanca
mao de estratégias e recursos com exemplos praticos de como iniciar
o uso da CAA a partir da utilizacao de Historias Sociais (HS) na pratica
docente, com os estudantes com TEA.
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Certamente este material didatico-pedagdgico auxiliard tanto os
professores da educacdo basica que atuam em Salas de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), quanto os que atuam em salas de
aula comuns, possibilitando intervencdes pedagdgicas mais efetivas no
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes pré-escolares com
TEA, desenvolvendo e ampliando sua comunicacao e interacdo social.

Portanto, convido todos a apreciarem este material, que além
de se tratar de um texto cientifico fundamentado em autores da
area de TEA e CAA, ele apresenta, de maneira didatica, por meio
de figuras, infograficos e videos, diversas possibilidades de atender
as especificidades da pessoa com autismo, no ambito educacional,
favorecendo maior engajamento e vivéncia social dos mesmos, a partir
de sua autonomia comunicacional.

Boa pratica!

Profa. Dra. llka Méarcia Ribeiro de Souza Serra
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1 REFLEXOES INICIAIS

Estudos sobre o atendimento a estudantes com deficiéncias
nas escolas, aliado a intervencdes pedagodgicas diferenciadas e
diversificadas, tém sido cada vez mais frequentes no ambito das
pesquisas (DELIBERATO, 2007; FERREIRA, 2001). Tal repercussao deu
subsidio para o desenvolvimento de informacdes de natureza cientifico-
académica que objetivam orientar sobre programas e intervencdes
compativeis com a especificidade de cada aluno, seja em sala de aula
comum ou em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM). A intencao por
tras desses avancos é de ampliar as possibilidades de desenvolvimento
desses estudantes e propiciar seu acesso e permanéncia nas instituicdes
de ensino e a continuidade de seus estudos.

Nesse sentido, o estudo sobre a tematica do estudante com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), possibilita reflexbes acerca
de quais acdes pedagdgicas podem ser implementadas a fim de que
a inclusdo seja efetiva em todos os contextos educativos, tendo em
vista que viabilizar um processo de ensino e aprendizagem eficiente
¢ fundamental para que o estudante com deficiéncia e também os
profissionais da educacdo envolvidos no processo, possam lidar com
as contingéncias escolares, de forma mais direta e eficaz (BASIL, 1995;
CARVALHO, 2004).

Quando se fala sobre o processo de escolarizacdo de alunos com
TEA, remete-se a todo o historico do processo de inclusdo travado pela
educacao especial, junto aos varios 6rgaos e instituicdes em busca de
uma equidade, que contribua para a atual politica de inclusdo escolar de
alunos com autismo no Brasil.

Acerca do processo de escolarizacdo dos estudantes com TEA,
embora reconhecida a necessidade de serem atendidos em seus direitos
nos sistemas de educacdo, observa-se, entretanto, que as praticas
pedagogicas e adaptacdes curriculares, por exemplo, ainda necessitam
de implementacdes, para que sejam oferecidas melhores condicdes
educativas aos estudantes com autismo (COSTA, 2016).
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Assim, entendendo-se a relevancia da alfabetizacdo para a
continuidade dos estudos em seus mais altos niveis da educacao, infere-
se que o desenvolvimento das habilidades precursoras da alfabetizacdo
se configuram como requisitos para que os estudantes tenham acesso
ao processo de aprendizado de leitura e escrita. Contudo, necessitam,
primeiramente, desenvolver e ampliar seu vocabulario, vislumbrando
posterior processo de alfabetizacdo em etapas seguintes a educacao
infantil (BARRERA; RIBEIRO; VIANA, 2017).

Para evidenciar a importancia do vocabulario como habilidade
precursora da alfabetizacdo, cabe apresentar dados atuais acerca da
ultima avaliacao do Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes
(PISA), realizado em 2018, onde se observa o desempenho do Brasil em
leitura (Figura 1).

Figura 1 - Proficiéncia do Brasil em leitura (PISA 2015/2018).

Pisa — a proficiéncia dos brasileiros

Mais da metade dos estudantes de 15 anos estao
abaixo do nivel basico de aprendizagem

[] P 2015 2018

Em %

50,1
40
)5 245
5 16,3
5 74
i ' YA 02

Fonte: PISA (2019).

A partir dos dados apresentados acima, depreende-se que nas
habilidades de leitura, onde é necessario, dentre outras coisas, o
conhecimentodovocabularioparaconstruirumsignificado, os estudantes
estdo com o nivel de proficiéncia abaixo do que é considerado basico.
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Em consonancia com esse resultado, estda o Relatério do Painel
Nacional de Leitura (NATIONAL READING PANEL, 2000), no qual sao
identificadas cinco areas fundamentais para a alfabetizacdo, de acordo
com a figura 2, abaixo.

Figura 2 - Pilares da alfabetizacao.

PILARES DA ALFABETIZACAO

Consciéncia Fonética Fluéncia Vocabuldrio Compreensio
fonémica

Fonte: Adaptado de Diaz (2022).

Esserelevante estudo sobre os pilares da alfabetizacao foi produzido
por universidades, formando um Painel Nacional de Estudos, com o
objetivo principal de analisar as diferentes abordagens utilizadas para
ensinar as criancas a ler e escrever. Os pesquisadores identificaram os
pré-requisitos de maior importancia para gue a crian¢a alcance o sucesso
na alfabetizacdo, que sao os preditores da alfabetizacdo - consciéncia
fonémica, fonética, fluéncia, vocabuldrio e compreensao, que devem
ser implementados desde a etapa da educacdo infantil (NATIONAL
READING PANEL, 2000).

Nesse sentido, este e-book didatico-pedagdgico corrobora
com os estudos sobre o processo de escolarizacdo e alfabetizacao
dos estudantes com TEA, uma vez que apresenta conteudos acerca
dos potenciais recursos e estratégias educativas que poderao ser
desenvolvidas no ambito da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM),
assim como em salas de aula comuns de educacao infantil, priorizando-
se o desenvolvimento das habilidades precursoras em prol da inclusdo
desses alunos no processo de alfabetizacao.
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O Transtorno do Espectro Autista (TEA), ao longo dos anos, tem
percorridoum caminho muitolongo em buscade seu conhecimento pela
populacao em geral, visto que € um transtorno pouco compreendido e
desperta muitos entendimentos contraditérios (ORRU, 2009).

Sua primeira descricao, enquanto transtorno do
neurodesenvolvimento, foi identificada nos anos de 1943, a partir do
estudo do médico austriaco Leo Kanner, em uma pesquisa intitulada de
“Austistic Disturbances of Affective Contact”, onde foram apresentadas
caracteristicas referentes a familia e ao desenvolvimento de criancas
(KANNER, 1943).

Em seus relatos, Kanner (1943) evidenciou que algumas criancas
tinham comportamentos desconhecidos e ndao documentados até
entdo. Os comportamentos levantados pelo médico, apresentavam-se
como disfuncionais permanentes, independentes do contexto. Além
disso, as criancas ndo apresentavam interesse em interacdo social,
tinham alteracdes na linguagem, como repeticdes das falas escutadas
(ecolalias) e rigidez nas rotinas. Todos esses comportamentos das
criancas estudadas, levaram Kanner a associar tais caracteristicas
a quadros de retardo mental, mais tarde identificados por Autismo
Infantil Precoce (KANNER, 1943).

No mesmo periodo, Hans Asperger apresenta, em sua Tese de
Doutorado, um estudo abordando acerca da Psicopatia Autista da
Infancia. No entanto, sua pesquisa sé foi amplamente divulgada, em
1970, apds a traducao de seu estudo para o inglés, realizada pela médica
Lorna Wing. Este foi um marco relevante para a identificacdo do que
seria a primeira definicdo de um tipo de autismo, que apresentava
alto desempenho, denominado de Sindrome de Asperger (BERNIER;
GERDTS, 2010).
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Evidencia-se, portanto, que sendo Leo Kanner o precursor nos
estudos do autismo, Hans Asperger deixou uma contribuicdo significativa
referente aos conhecimentos acerca do TEA. Ao contrario de Kanner,
Asperger observou em seus estudos, que as crian¢as analisadas, apesar
de apresentarem um elevado nivel intelectual, também manifestavam
déficits e atrasos na comunicacdo, acompanhados de interesses
especificos e coordenacao motora prejudicada (KLIN, 2006).

Apesar da tematica do autismo apresentar-se com mais evidéncia
a partir das descobertas de Leo Kanner e Hans Asperger, estudos
apontam que o termo “autismo” teve sua criagdo bem antes, por Eugen
Bleuer, em 1910, quando identificava algumas caracteristicas em seus
pacientes, como por exemplo, uma dificuldade extrema em se comunicar
(BERNIER; GERDTS, 2010).

Quando se trata das causas do autismo, no decorrer da historia,
apresentam-se algumas ideias que hoje sao desconsideradas, tais como
a questao emocional, tendo como base uma rejeicao da mae pelo filho
(a) ao nascer, o que ficou conhecido como “mae-geladeira”, na década
de 1960 (ASSUMPCAO JUNIOR; PIMENTEL, 2000). Em 1970, essa teoria
foi rejeitada, e nesse periodo iniciou-se um processo de pesquisa mais
significativo a respeito das causas do autismo. Nos dias atuais, entende-
se gue o autismo tem sua origem em bases genéticas associadas a
qguestdes ambientais, quando o bebé ainda estd dentro do uUtero da mae
(ASSUMPCAO JUNIOR; PIMENTEL, 2000).

No link abaixo, vocé tera
acesso ao INFOGRAFICO
INTERATIVO - MARCOS
HISTORICOS DO TEA.

https://view.genial.ly/62flbe57a28a7100110ad065/interactive-
content-marcos-historicos-autismo
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3 O QUE E O TRANSTORNO
DO ESPECTRO AUTISTA
(TEA)? COMO SE DA SEU
DIAGNOSTICO?

O que é o Autismo?

Fonte: Freepik (2022).

Nos dias atuais, sob a versdo mais atualizada, o DSM-5 (Diagnostic
and Statistical Manual of Mental Disorders), utiliza-se como nomenclatura,
o Transtorno do Espectro Autista (TEA), cujas caracteristicas apresentam
“[...] prejuizo persistente na comunicacao social reciproca e na interacao
social, padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades [...]”, estando presentes desde os primeiros anos de vida
do individuo (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2013, p. 39). O
DSM-V esclarece ainda, sobre a definicao de espectro, que sua explicacao
esta relacionada as diferentes formas de manifestacdo do transtorno em
cada individuo, que estao atreladas ao nivel de gravidade e necessidade
de apoio para a realizacao de atividades e convivéncia social.
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Atualmente, apresentam-se avancos conceituais acerca do
autismo, sob uma abordagem conjunta do atual DSM-V e da CID-11. Nas
atualizagdes do DSM-V, houve uma fusao dos termos até entdo utilizados,
onde o Transtorno Autista, o Transtorno de Asperger e o Transtorno
Global do Desenvolvimento, sao identificados, sob uma unica definicdo
gue é o TEA, como se explica abaixo:

~

Os sintomas desses transtornos representam um continuum
Unico de prejuizos com intensidades que vao de leve a grave
nos dominios de comunicac¢ado social e de comportamentos
restritivos e repetitivos em vez de constituir transtornos
distintos. Essa mudanca foi implementada para melhorar
a sensibilidade e a especificidade dos critérios para o
diagndstico de transtorno do espectro autista e para
identificar alvos mais focados de tratamento para os
prejuizos especificos observados (AMERICAN PSYCHIATRIC

ASSOCIATION, 2013, p. 42).

\ J

A partir dessa fusao de termos, percebemos que se trata de uma

condicao na qual o Transtorno se apresenta em um universo maior de
graduacado, que agora estdo distribuidos em dois grupos de sintomas:
Déficits na comunicacao e convivéncia social e comportamentos restritos
e repetitivos (ARAUJO; LOFUTO NETO, 2014).

Referente a CID-11, ultima revisdo da Classificacao Internacional de
Doencas, em vigor desde janeiro de 2022 (ORGANIZACAO MUNDIAL DA
SAUDE, 2018), os diagndsticos do autismo passam a estar relacionados
a uma Unica definicdo, que é o Transtornos do Espectro Autista. Dessa
forma, a Sindrome de Asperger, por exemplo, € um termo que ndo consta
mais na CID, permanecendo somente os padrdes a serem observados
durante o diagnodstico. Ressaltando que, atualmente, os dois sistemas de
classificacao, DSM e CID, estando equivalentes em relacdo a termos e
definicdes sobre os transtornos, facilitam o diagndstico e, consequente,
intervencao precoce da pessoa com autismo. Na figura 3 e no quadro
1, apresenta-se a evolucdo da nomenclatura e definicdes dos manuais
apresentados, bem como, as categorias e critérios utilizados para
diagnostico.
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Figura 3 - Classificacdo CID-10/CID-11.

O QUE MUDOU?

Autismo na

Avutismo na

CiD-11

Fonte: Paiva Junior (2022).




Quadro 1 - Evolucdo da nomenclatura do autismo no DSM e CID.

: Critérios
m

Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (TID):
- Autismo Infantil
- Autismo Atipico
- Sindrome de Rett
CID- 10 - Outro Transtorno Desintegrativo da Infancia
(OMS, 1997) . . .
- Transtorno de Hiperatividade associado a retardo mental e
movimentos estereotipados
- Sindrome de Asperger
- Outros Transtornos Invasivos do Desenvolvimento

- Transtorno Invasivo do Desenvolvimento Nao Especificado

Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD):
- Transtorno Autista

- Transtorno de Rett
DSM IV : . A .
(APA, 2002) - Transtorno Desintegrativo da Infancia
- Transtorno de Asperger
- Transtorno Global do Desenvolvimento Sem Outra
Especificacdo

Transtorno do Espectro do Autismo (TEA):

- Transtorno do Espectro do Autismo sem Deficiéncia
intelectual (DI) e com comprometimento leve ou ausente da
linguagem funcional;

- Transtorno do Espectro do Autismo com Deficiéncia
Intelectual (DI) e com comprometimento leve ou ausente da
linguagem funcional;

CID- 1 - Transtorno do Espectro do Autismo sem Deficiéncia
(OMS, 2018) Intelectual (DI) e com linguagem funcional prejudicada;

- Transtorno do Espectro do Autismo com Deficiéncia
Intelectual (DI) e com linguagem funcional prejudicada;

- Transtorno do Espectro do Autismo com Deficiéncia
Intelectual (DI) e com auséncia de linguagem funcional;

- Outro Transtorno do Espectro do Autismo especificado;

- Transtorno do Espectro do Autismo, ndo especificado.

Transtorno do Espectro do Autismo:

(TEA) Nivel de severidade
DSM 5 _
(APA, 2013y |- Requer apoio (leve)

2. Requer apoio substancial (moderado)

3. Requer apoio muito substancial (severo)

Fonte: Adaptado de DMS e CID-10 (2022).
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Triade:

(1) Déficits na
interacado social

(2) Déficits na
comunicacao

(3) Padrbdes de
comportamentos e
interesses restritos
e repetitivos

Diade:

(1) Déficits na
comunicag¢ao
social e interacdo
social

(2) Padrbdes
repetitivos e
restritos de
comportamento,
interesses ou
atividades

A



4 POLITICAS EDUCACIONAIS
PARA A INCLUSAO DO
ESTUDANTE COM AUTISMO

Apesar dos avancos em relacdo a intrumentos legais para a
regulamentacdo do processo inclusivo de deficientes nas escolas,
especialmente no ensino regular, o autismo é assunto que sé comecou
a ser mais discutido nas ultimas décadas, no campo das Politicas
Publicas. Isto se deu, devido a criacdo de uma Lei especifica que atende
os direitos das pessoas com o TEA. A Lei n212.764/2012, que apresenta
a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtornos
do Espectro Autista.

Esta Lei surge, exatamente, por meio de uma luta da mae de um
menino autista, chamada Berenice Piana. Por conta disso, a referida Lei
€ conhecida como Lei Berenice Piana (BRASIL, 2012).

O referido documento aborda sobre a importancia da inclusao
e trata sobre outras importantes garantias para a pessoa com
autismo, como no artigo 32 que assegura O acesso a educacdo e
ensino profissional. Ainda, quando comprovada necessidade, sera
possibilitado ao estudante um acompanhante especializado durante
sua permanéncia no ensino regular, em classe comum. Cunha (2009, p.
56), diz que “Se realmente quisermos construir com o nosso educando,
atraentes situacdes de aprendizagem, ndo caberda em nosso trabalho
nenhum modelo pedagdgico que ndo parta dele”. Nesse tocante, infere-
se sobre a importancia do Atendimento Especializado para mediar o
processo de inclusdo e aprendizagem do estudante.

A Lei Berenice Piana apresenta como ponto relevante o
reconhecimento do TEA como uma deficiéncia, o que confere as pessoas
com esse transtorno os mesmos direitos que outros com deficiéncia,
passando a ter garantias de um atendimento multidisciplinar tanto no
campo da saude, quanto na area educacional.
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Além da Lei n? 12.764/12, no que tange a educacdo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Basica,
apresentam a educacao especial como sendo:

/

Modalidade da educacdo escolar; processo educacional
definido em uma proposta pedagdgica, assegurando um
conjunto de recursos e servicos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos
educacionais comuns, de modo a garantir a educacao
escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades
dos educandos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em todas as etapas e modalidades da educacao

basica (BRASIL, 2001, p. 21).
o /

E necessario ressaltar que as diretrizes acima tratam sobre
a importancia de viabilizar, aos estudantes, uma educacdao que
possibilite as experiéncias necessarias para o seu desenvolvimento,
e gue atenda suas necessidades, em espacos de ensino comuns
aos demais alunos. A esse respeito, Cunha (2009, p. 10) diz que
“as intervencdes pedagodgicas devem partir das necessidades dos
estudantes com autismo”. Ademais, a perspectiva de uma educacao
gue atenda a todos, sem distincao, esta prevista no artigo 205 da
Constituicao Federal de 1988, quando coloca que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
Sseu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho (BRASIL, 1988 p. 1).

Nesse sentido, evidencia-se que todo aluno deve ter garantido seu
direito ao acesso a escolarizacdo, direcionado pela familia e assegurado
pelo Estado. Aliado a isso, Mantoan (2006, p. 26), esclarece que:
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A Constituicdo também elege como um dos principios para
o ensino “igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéncia
na escola” (artigo 206, inciso |), acrescentando que o
dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante
a garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino,
da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade
de cada um” (artigo 208, inciso V). Ao garantir a todos
o direito a educacdo e ao acesso a escola a Constituicao
federal ndo usa adjetivos. Por essa razao, toda escola deve
atender aos principios constitucionais sem excluir nenhuma
pessoa em decorréncia de sua origem, raca, sexo, cor, idade
ou deficiéncia.

. /

Ao relacionar igualdade de condicdes e de permanéncia na
instituicdo escolar, é correto afirmar que nenhum aluno deve sofrer ato
de discriminacdao ao ingressar neste contexto.

Destarte, percebe-se as dificuldades enfrentadas pelos
profissionais da educacao, sobretudo pelos professores, referentes ao
oferecimento de praticasinclusivas a esses estudantes. Ainda, Mantoan
(2006, p. 26) reflete sobre o que consta no artigo 208 do capitulo
[, “[...] atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”, haja vista
gue esse profissional € o mais capacitado para atender as demandas
que surgem no processo de inclusao dos alunos autistas.

Além dos documentos decisorios legais relatados anteriormente,
registra-se o Plano Nacional de Educacdo/CNE/2000: Resolucdo n?
2/CNE/CEB/2001, e Parecer n?17/CNE/CEB/2001 e Convencado sobre
os Direitos de Pessoas com Deficiéncia/ONU/2006.

Convém ressaltar que todos esses dispositivos legais trazem
uma abordagem de educacao inclusiva. No entanto, o processo
inclusivo nas escolas vai muito além de documentos, pois é necessario
o comprometimento dos profissionais da educacdo, referente a
conscientizacdo e praticas educativas mais inclusivas, onde todos os
alunos se sintam envolvidos no processo.
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5 TECNOLOGIA ASSISTIVA
E INCLUSAO

No contexto atual, ndo se pode pensar em um ensino pautado
na perspectiva inclusiva sem uso de tecnologias. Para tanto, infere-
se sobre a relevancia da Tecnologia Assistiva (TA), uma vez que esta
possibilita a participacdao efetiva de pessoas com deficiéncia em
diversos contextos da sociedade.

~

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de
caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos
gue objetivam promover a funcionalidade, relacionada
a atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo

social (BRASIL, 2009, p. 9).

%

Dessa forma, a partir do exposto, compreende-se a TA de maneira
muito mais ampla, com possibilidades diversas para o contexto escolar,

pois além de viabilizar o acesso as pessoas com deficiéncia, promove
o desempenho de habilidades, comunicacdo e independéncia do
estudante nas mais variadas tarefas do cotidiano.

Corroborando com esse pensamento, Bersh (2007, p. 31) ressalta
gue a escola deve intervir e buscar meios que possam promover a
aprendizagem aos estudantes com deficiéncia, quando diz que:

-

Fazer TA na escola é buscar, com criatividade, uma
alternativa para que o aluno realize o que deseja ou precisa.
E encontrar uma estratégia para que ele possa fazer de
outro jeito. E valorizar o seu jeito de fazer e aumentar
suas capacidades de acado e interacdo, a partir de suas
habilidades. E conhecer e criar novas alternativas para a
comunicacdo, mobilidade, escrita, leitura, brincadeiras,
artes, utilizacdo de materiais escolares e pedagdgicos,
exploracdo e producdo de temas através do computador
e etc. é envolver o aluno ativamente, desafiando-o a
experimentar e conhecer, permitindo assim que construa
individual e coletivamente novos conhecimentos.

- j
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Nesse sentido, nota-se que o uso da TA possibilita diversas formas
de acesso do estudante a sua escolarizacdo, sendo viabilizado por
meio de recursos que, aliados a estratégias e processos de intervencao
pedagdgica, podem promover a inclusao escolar do estudante.

Nesse cendrio de possibilidades de inclusdo e desenvolvimento,
os Sistemas de Comunicacao Alternativa (SCA) se apresentam como
potencial inovador e propiciam uma série de vantagens para a inclusao
escolar mais efetiva de estudantes com autismo.

5.1 COMUNICAGAO AUMENTATIVA E ALTERNATIVA NA
ESCOLARIZAGAO E DESENVOLVIMENTO DO VOCABULARIO DO
ESTUDANTE COM TEA NA EDUCAGAO INFANTIL

Quando se aborda a questdo do processo de interacdo e
comunicacdo da pessoa com TEA, nota-se, nos ultimos anos,
inovacdes tecnoldgicas que vislumbram novas possibilidades, com o
intuito de propiciar o ato de comunicar, que podem ser utilizadas
em diversos contextos, assim como no espaco escolar (SAMESHIMA,;
DELIBERATO, 2009).

Nesse sentido, a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA),
apresenta-se como poderoso facilitador comunicacional. Como
apresentado na figura 4, a CAA utiliza recursos e procedimentos
técnico-metodoldgicos, voltados ao favorecimento da comunicacao,
para pessoas que possuem algum tipo de déficit ou comprometimento
na fala (MANZINI; DELIBERATO, 2004).

Figura 4 - Comunicacdao Aumentativa e Alternativa (CAA).

= e

Fonte: Grupo 02 (2017).
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Em conformidade com Nunes e Santos (2015),a CAA compreende
o0 uso de todo recurso que possa promover a comunicagcao e a
compreensdo do que estd sendo comunicado. Para tanto, poderao
ser utilizados desde gestos manuais e simbolos, até vocalizadores
que efetivem a comunicacao entre as pessoas.

Dessa forma, pode-se dividir a CAA em um grupo que apresenta
recursos que auxiliam a comunicacdo por meio de determinado
instrumento e sua implementacao - como no caso do uso de figuras,
e um outro grupo que somente por meio do uso das expressdes e
gestos corporais poderdao promover a interacdo e comunicacao.
Contudo, infere-se que tdo importante quanto o recurso que sera
utilizado é a forma como se viabiliza essa interlocucao (WALTER;
NUNES; TOGASHI, 2011). Vale ressaltar que tais recursos da CAA
poderao ser utilizados de maneira a suplementar a comunicacao, ou
mesmo em alguns casos, em substituicdo temporaria ou permanente
a fala (MANZINI; DELIBERATO, 2004).

Em um percurso historico, verifica-se que, somente nos anos
de 1970, a CAA comecou a ser mais estudada e divulgada como
possibilidade de auxilio as pessoas que tinham grandes prejuizos na
comunicacao. Nesse periodo, também se nota um grande crescimento
de pesquisas na area, inclusive na area de autismo e CA (ZANGARY;
LLOYD; VICKER, 1994).

Ao se refletir sobre o uso da CAA em contextos escolares, cabe,
inicialmente, considerar as necessidades e especificidades de cada
estudante com o transtorno. Para tanto, hd de se considerar alguns
aspectos como: funcionalidade, nivel de comunicacdo, em qual nivel
do espectro a crianca esta - qual o tipo de apoio que precisa, assim
como identificar comportamentos que poderdo estar relacionados a
alguma comorbidade causada pelo transtorno (WALTER, 2000).

Uma das metodologias mais utilizadas no campo da CAA e que
apresenta resultados satisfatorios e com evidéncia cientifica é o
Picture Exchange Communication System (PECS) (BONDY; FROST,
1994). Trata-se de um sistema de Trocas de Figuras que se divide em
6 fases, de acordo com a figura 5, que, além de ter uma perspectiva
comportamental para o individuo, apresenta base relevante da
comunicacao alternativa.
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Figura 5 - Fases do PECS.

Faselg & Fase 6
comfr::;j:ﬁ \% ¥ }*g‘ '_"’- ., Comentario
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Distancia e %—1' s Solicimq:c:o
persisténcia :-—-l'_‘i b PECS responsiva
Fase 4
Fdse 3 Estrutura de
Discriminagao sentencga
de figuras

Fonte: Adaptado de Bondy e Frost (2022).

O sistema em questdo, surge da necessidade de desenvolver
habilidades comunicativas em pessoas com autismo, criado pelo
psicélogo Andrew Bondy e pela fonoaudidloga, Lori Frost, no ano de
1985, em busca de atender tais demandas (MACEDO; ORSATI, 2011).

Em conformidade com Bondy e Frost (1994), é notdrio que as
criancas com autismo se comunicam de maneira mais efetiva quando
lhe sdo apresentados recursos mais palpaveis e funcionais. Assim, o
PECS surge como uma possibilidade de ajudar as crian¢as durante seu
processo comunicativo.

Cabe esclarecer que o sistema PECS se apresenta em seis fases
de aplicacdo, que devem ser implementadas com o objetivo de
oferecer, a crianca com autismo, o uso de imagens para se comunicar,
de forma que seja significativo para ela. Para tanto, o passo inicial deve
compreender o interesse predominante da crianca (BONDY; FROST,
1994). Para mais informacdes acerca da introducdo do Sistema PECS,
acesse o video abaixo:

O ™

Veja o video: In introduction to

An Introduction to

PECS PECS, disponivel no link abaixo.

om e @O
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Referente a implementacdo PECS, Walter (2000) realizou uma
pesquisa que objetivou analisar o uso do PECS em articulacdo com o
Curriculo Funcional Natural (CFN), implementado por LeBlanc (1992),
com a finalidade de compreender os beneficios proporcionados a
pessoa com TEA e verificar se tal utilizacdo poderia promover uma
comunicacao com funcionalidade.

A respeito do PECS, Walter (2000, p. 74) infere que:

4 [...] foi baseada na necessidade de se associar o programa N
de comunicacao alternativa ao programa voltado ao ensino
funcional, fazendo com que os participantes pudessem
estabelecer um canal comum de comunicacdo que fosse
mais eficaz e mais rapido, do que a utilizacdo de gestos
padronizados e, ao mesmo tempo, fosse desenvolvida a
interacdo espontanea, em situacdes funcionais e naturais de
vida, enfocados numa relacdo de amizade e respeito pela

pessoa com Al.

o /

Durante o estudo, Walter (2000) observou gque mesmo com a

dificuldade em relacdo a mudanca de rotina, muitos comportamentos
inadequados foram modificados, ou mesmo substituidos por
comportamentos comunicacionais mais funcionais para a crianca. Tais
fatores levaram a conclusdo de que o uso do PECS é uma alternativa
de comunicacao que favorece a interacdao por meio da troca de figuras.

Referente ao uso da CAA no contexto da educacao infantil, cabe
esclarecer que se trata de um periodo no qual as criancas podem ampliar
seu ato de comunicar, uma vez que estardao em constante interacao
com outras criancas. No entanto, ndo justifica dizer que somente este
convivio é suficiente para promover interacdo e comunicacao, cabendo
ao professor o papel de pensar e estabelecer meios para que a crianca
gue apresenta déficits na fala, por exemplo, consiga ser compreendida
e possa desenvolver suas habilidades no meio educativo (VON
TEZTCHNER et al., 2005).

Dessa forma, a utilizacdao de sistemas alternativos de comunicacao,
seja de forma suplementar e/ou complementar, se torna relevante para
gue o individuo possa estabelecer contatos com o ambiente em que
esta inserido, por meio de suportes disponibilizados pela CAA.

Para tanto, a atuacdao do professor de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) se configura como fundamental no processo
de escolarizacdo desses estudantes. Uma vez que ele é o mediador
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do processo educativo, ndo basta simplesmente colocar os recursos
da Comunicacdo Alternativa a disposicdo do estudante com TEA. E
necessario que o professor de AEE, além de definir a comunicacao
positivamente, com base em intervencdes e abordagens que respeitam
as especificidades de cada estudante (ORRU, 2009), trabalhe em
colaboracdo com os demais profissionais do contexto escolar,
assim como necessita estar em constante didlogo com a equipe
multiprofissional que acompanha o estudante.

Nesse sentido, Deliberato e Nunes (2015) concordam que a
implementacdo da CAA em contextos educativos apresentam-se
como grandes desafios, tendo em vista que a sistematizacdao de tais
recursos ainda ndo é compreendida pela maioria dos professores que
acompanham as criancas com autismo. Pois se trata de um processo
que se inicia pela adaptacdao do ambiente e das atividades pedagodgicas
realizadas nas rotinas. Além disso, outro grande desafio é estender
esse uso da CAA para o contexto familiar desses estudantes, uma vez
gue o uso da CAA deve ser implementado em todos os contextos em

gue a crianca estd inserida (DELIBERATO; NUNES, 2015).
5.2 BENEFiCIOS DA CAA

A implementacdo da CAA objetiva o desenvolvimento da
autonomia e do convivio social dapessoacom TEA. Dentre os beneficios
apresentam-se:

DESENVOLVE COMUNICACAO, HABILIDADE DE
INTERACAO SOCIAL E LINGUAGEM

PROMOVE AQUISICAO DO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO

AMPLIA A COMPREENSAO E O VOCABULARIO

POSSIBILITA O DESENVOLVIMENTO DA FALA

DIMINUI COMPORTAMENTOS PROBLEMAS E
ESTEREOTIPIAS

000 ey A tar Wercer Mnca? A

N7 N N N




- Proposta de sequéncia didatica para o desenvolvimento do
vocabulario de estudantes pré-escolares com TEA (pratica docente).

SEQUENCIA DIDATICA:

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)/ ETAPA: PRE-ESCOLA

SALA DE AULA COMUM.

VOCABULARIO ESTRATEGIA DE ENSINO | Ne
AUTISMO

( NOVO VOCABULARIO )

PREPARACAO / MATERIAIS

® Narrativas Sociais (NS) para ampliar o vocabulario / selecionar categoria que sera trabalhada.

® Lista de palavras e figuras para compor novo vocabulario.

® Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) para apresentar novo vocabuldrio imagem/palavra (PECS).
® Utilizar o quadro: SELEGAO DE VOCABULARIO PARA IMPLEMENTAGCAO DA SEQUENCIA DIDATICA.

Atencgdo: Esta estratégia de ensino deve seguir uma NS em voz alta pelo professor e apresentada ao aluno. Antes ou durante

a leitura, uma rapida definicdo das palavras do novo vocabuldrio deve ser dada, numa linguagem acessivel ao aluno, para
esclarecer o texto.

PROFESSOR EXPLICA E DEMONSTRA

NGs iremos conversar sobre a historia “Titulo da
histéria” e aprender sobre ela.

Diga o titulo da histdria.

“Titulo da histéria” Diga o titulo comigo.

“Titulo da historia”.

S 5 4 4

A partir da histdria contada, selecione palavras importantes e funcionais para o
desenvolvimento do vocabulario da crianca e mostre a imagem correspondente.

Demonstre recursos da Comunicacao Aumentativa e Alternativa que representam maior
significado para a crianca, referente a cada palavra nova apresentada.

VEJA O VIDEO PARA COMPREENDER AS ETAPAS DE IMPLEMENTAGAO DA CAA.

https://youtu.be/6FD_1FAWhn4

A palavra “nova palavra” quer dizer que
“significado da palavra”,




VOCABULARIO ESTRATEGIA DE ENSINO | Ne PRE-ESCOLA

o

ATENCAO: Neste momento o professor podera utilizar a nova palavra
em frases para ampliar a compreensdo do estudante.

PROFESSOR E ALUNO PRATICAM JUNTOS

Vamos pensar aonde podemos utilizar essa palavra. }

~

P> PP

J

Diga a palavra comigo.

“Palavra”.

Qual o significado dessa palavra?

“significado”

Muito bem! A palavra significa “dizer o
significado da palavra”.

Ouca. Vamos responder a algumas perguntas juntos,
dizendo “sim” ou “ndo”,

Atencdo: neste momento o professor utiliza a palavra em frases.

Sim.

“Fazer mais uma pergunta a respeito da palavra”

Nao.

“Fazer mais uma pergunta a respeito da palavra”




PRATICA INDIVIDUAL

Professor, encoraje o aluno a usar as palavras do novo vocabuldrio na escola, em casa e em outros
contextos que frequenta.

® Verifique se o aluno estd entendendo o significado do novo vocabulario.

® Se um erro for cometido, repita as etapas explicando, modelando e fornecendo outras
oportunidades de pratica.

® Se as dificuldades persistirem, dé outros sindbnimos e situacdes em que a palavra seria apropriada.

VARIACOES E ADAPTACOES

( )
® Forneca oportunidades para que o aluno interaja com o novo vocabulario.

® Sempre que for apresentar a nova palavra, apresente a imagem da mesma na altura do queixo,
para que a crianca associe a fala a imagem.

® Crie novas frases e mostre a palavra em outros contextos.

® Quando realizar as perguntas de “sim” ou “ndo”, solicite que o aluno explique o porqué das
respostas.

IMPORTANTE SABER!

Orienta-se o uso de Narrativas Sociais (NS) para promover uma comunicacdo mais funcional
para o estudante. Cabe salientar que NS é uma das 27 praticas baseadas em evidéncia cientifica
para intervencdes com pessoas com TEA (SAM; AFIRM, 2015; NSP, 2015).

Conheca mais sobre as 27 praticas baseadas em evidéncias cientificas:
https://ncaep.fpg.unc.edu/sites/ncaep.fpg.unc.edu/files/imce/documents/Pr%C3%Altica%20
Baseada%20em%20Evid%C3%AANcias%20para%20Crian¥%C3%A7as%2C%20Adolescentes%20
e%20Jovens%20Adultos%20com%20Autismo.pdf

r
g
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- Minicurso: Construindo Histdrias Sociais utilizando CAA
(passo a passo).

eqe Hl < > L Search or enter website neme J + ©

Minicurso: -

Utilizando o portal ARASAAC
para a construcao de Histérias
Sociais (HS), para estudantes
com autismo.

Prof. Espec. Petronilha Morais #
Contatos: iy’ :

pm.asp@hotmail.com 2 -

https://youtu.be/d8njk8fdtuE

- Minicurso: O uso do WORDWALL como ferramenta
inclusiva para estudantes com autismo.

Qe {l < ) Q Search o enter website name o

Minicurso:

O uso do WORDWALL como
ferramenta inclusiva para
estudantes com autismo.

Prof®. Espec. Petronilha Morais
Contatos:

. pm.asp@hotmail.com

https://youtu.be/03CIWNRIJ-k

- 3
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- Como elaborar cartdes de CAA para implementacdao PECS:
portal ARASAAC (passo a passo).

Acesse o site ARASAAC;

LN K} € > Q Search or enter website name I

@) ARASAAC

Cerro Aragonds de Comunicacio Aumentativa ¢ Aternative

Fonte: ARASAAC (2022).

Na barra lateral esquerda, clique na opc¢ao - ferramentas on-line.

L X X gl < » Q Search or enter website name +

Fonte: ARASAAC (2022).
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Cligue na opcao catadlogos, na barra superior da pagina.

L O < > Q Search or enter website name 4L
€ C A Noo wgue | eMIaascon Cataloges.oho 8 + @B anua 0
101 ancent | g | e | G | s ] G v 911 S e v

GOBIERNO @ ' -
== 0F ARACON v ARASAAC {2} .
R XX
PadiN
ico | o met ARASIAC| 0 cue 3308 smrcr € ) s | Ontre | Acts Aberta | Sctmare | Exemeton ce Uso | Pimios | Condetes se uso | Coneato

" Itugana Gl | Pctaganas vt | Faagates | Ve L | DETIIGe

CATALOGOS

O3 2000710002 « A parte e Py, on marvos Sciogras 5050 v Subicen on b v web de ARASAAC | From todey. e sew oxctograes e publisted Only 01 U faw ARASAAC s beta webnite

- Minha Selegdo *

Buscar em Catalogos: tusca por Conumo de palaves  Porugus 00 Drasd v | Busear [Ajads] . (1 4.,
Terho O clementos

@ Pctogrames Cokordes @ Potogrames e B fotogaiies 8 videos LSt B L2 cokndo

Ausimente G3pomos de S Cathogos: SIIogremaes Cokridos € branco € oretd, fotogrefies e videos e fotografies colondas pare & LSL

@ 8 5

FICTOGRAMAS COLORIDOS FICTOGRAMAS PLD FOTOGRAFIAS vioeos L LSE COLORIDO

Fonte: ARASAAC (2022).

Utilize Word ou PowerPoint.

LR B € S Q Search or enter website name + @

&« C A Nooegue | CMIHAICON MO e + BAud2»%w0@

Fonte: Office (2022).
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Construa uma tabela de acordo com quantidade de cartdes que
deseja produzir para trabalhar com o estudante.

Transfira as figuras selecionadas no portal ARASAAC para as
células da tabela.

O
)
( D

Q.

Pronto, professor (a)! Agora, escreva a palavra correspondente a
cada figura selecionada e utilize os cartdes na sequéncia didatica
com seu aluno com TEA.

(

D

SEDE

&

FELIZ

)

TRISTE
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7 AMPLIANDO SABERES

000000
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O QUE E AUTISMO?
https://youtu.be/I4FdCc9-AYE
https://youtu.be/RO9nZZzm6GfY

O QUE CAUSA O AUTISMO?
[GENETICA E FATORES AMBIENTAIS]

https://youtu.be/er8PD2RL2Wc

3 CONDIGOES PARA O DIAGNOSTICO DO AUTISMO
[DSM-5-TR]

https://youtu.be/kV6oCHroZhA

CLASSIFICACAO DO AUTISMO
https:/youtu.be/kNiAXkGyudw

AS 7 CARACTERISTICAS BASICAS PARA O DIAGNOSTICO
DE AUTISMO [NOVO DSM-5]

https://youtu.be/t-YYWjlpsMU

CAA E AUTISMO
https://youtu.be/OvZywTuUQpg
https://youtu.be/CYCKkBPLP9pM
https://youtu.be/amyel19TVs88

CAA - COMUNICACAO AUMENTATIVA ALTERNATIVA NO TEA
https:/youtu.be/FWRIK7tBWUQ

A
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CURIOSIDADES

Em 2007, a ONU decretou todo dia 2 de abril - Dia Mundial
de Conscientizacao do Autismo;

O simbolo do autismo: qguebra-cabeca
(criado em 1963);

Fita de conscientizacdo: foi adotada
em 1999 como o sinal universal da
conscientizacdo sobre do autismo. As
pecas em diferentes cores representam
a diversidade de pessoas e familias que
convivem com o TEA;

Aproximadamente um terco das pessoas com autismo
permanecem nao-verbais (ndo desenvolvem a fala) —
conforme estudos de 2005 e 2012;

Dia do Orgulho Autista (18 de junho):

( ; ’ o infinito com o espectro de cores do

arco-iris;

No Brasil, a “Lei Berenice Piana” — Lei 12.764, de 2012,
politica nacional de protecdo dos direitos da pessoa com
transtorno do espectro do autismo, regulamentada pelo
Decreto 8.368, de 2014 — garante os direitos dos autistas e
0S equipara as pessoas com deficiéncia.

/
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8 ALGUNS MITOS
SOBRE A CAA

Y A CAA INVIABILIZA O DESENVOLVIMENTO DA FALA.

W Pelo contrario, a CAA auxilia a pessoa a compreender o processo de
estruturacao da linguagem, podendo inclusive desenvolver a fala.

X EXISTE PRE-REQUISITO PARA UTILIZAR A CAA.

v Todas as pessoas podem se comunicar. Dessa forma, qualquer pessoa
gue necessita, pode utilizar a CAA, independente de idade ou nivel de
desenvolvimento. Ndo existe pré-requisito para o uso da CAA!

Y A CAA DEVE SER PENSADA COMO ULTIMO RECURSO PARA A
COMUNICACAO.

v~ Ndo devemos esperar para dar inicio a utilizacdo da CAA, pois isto
pode prejudicar o desenvolvimento global do individuo, além de causar
diversos comportamentos problemas e déficits na aprendizagem. A
CAA ndo deve ser a ultima opc¢do para a comunicacao!

X sO AUTISTAS “NAO-VERBAIS” PRECISAM DE CAA.

v Qualquer pessoa com TEA pode precisar utilizar a CAA, seja em
um momento de estresse, quebra de rotina, ou para tornar sua
comunicacao mais efetiva e funcional.

X A CAA SO E UTIL PARA AS CRIANCAS PEQUENAS

v~ N&o existe idade para a implementacdo e uso da CAA. Quanto mais
cedo melhor. No entanto, nunca é tarde demais para utiliza-la.
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9 CONSIDERACOES
FINAIS

A partir dos estudos realizados durante a pesquisa, observou-se
qgue a utilizacao da Comunicacao Aumentativa e Alternativa (CAA)
representa uma possibilidade significativa de interacdo e comunicacao
durante o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. Pois,
através deste mecanismo, o aluno podera desenvolver atividades e estar
em contato com outras pessoas, ao passo que generaliza conceitos e
aprende novas habilidades comunicacionais.

Além disso, outro importante aspecto identificado foi a relevancia
do uso da sequéncia didatica para o atendimento dos estudantes com
TEA, na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). Este recurso é eficaz
pois, a partir de uma estrutura que prevé sequéncias de atividades,
recursos e estratégias, & possivel estabelecer uma organizacao
direcionada as especificidades de cada estudante, utilizar propostas
contextualizadas e trazer previsibilidade de tarefas e funcionalidade
para a rotina de cada estudante.
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