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Fonte: https://blog.signumweb.com.br/curiosidades/importancia-do-tradutor-e-interprete-de-
libra

“Quando hd na sala de aula a presenca de um
IE, a realidade educacional, embora ainda
ofereca grandes barreiras a aprendizagem,
sofre  algumas  alteracdes  substanciais,
podendo trazer beneficios ao aluno surdo, pois
esse intérprete traduz ndo apenas o que se
ensina em sala de aula, mas também os
comentdrios dos alunos ouvintes e do
professor, tornando assim o ambiente escolar
mais acessivel ao aluno surdo”.

Cristina Lacerda
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RESUMO

A pesquisa intitulada Praticas Inclusivas de Intérpretes Educacionais de Libras: implicag¢des
da atuacdo profissional para o ensino de estudantes surdos, vinculada ao Programa de Pds-
Graduagao em Educacdo, Mestrado Profissional em Educacgao, da Universidade Estadual do
Maranhao (PPGE/UEMA) tem como foco um estudo sobre o intérprete educacional de Libras.
Nesse sentido, teve como objetivo analisar as praticas inclusivas do intérprete educacional de
Libras no apoio ao ensino do estudante surdo na escola comum. Assim como, reconhecer na
histéria da Educac@o Especial o lugar do intérprete educacional de Libras, identificando sua
relacdo dialogica com o professor regente da disciplina no contexto da sala de aula comum. O
método utilizado na pesquisa foi o Histérico-Dialético para fomentar discussdes direcionadas
a formacdo, atuacdo e atribui¢des do intérprete na sala comum do ensino regular. Quanto aos
objetivos € uma pesquisa Exploratdria, quanto ao procedimento de coleta de dados, é do tipo
Levantamento e, com relacdo ao Pesquisador/participantes € uma pesquisa Qualitativa, na
perspectiva de promover a investigacdo direcionada ao cotidiano da sala de aula com a
finalidade de apreender os desafios, as competéncias e os procedimentos do intérprete no
contexto escolar. Utilizou-se o questiondrio como instrumento para a coleta de dados, sendo
composto por perguntas abertas e fechadas, aplicado on-line por meio da plataforma Google
Forms. A técnica de andlise de conteudo utilizada nesta pesquisa foi a andlise temadtica
segundo a concepcdo de Bardin (2016). Os participantes da pesquisa foram 07 (sete)
intérpretes de Libras que atuam no contexto educacional na rede publica de ensino, 6 (seis)
professores que possuem estudantes surdos em suas respectivas salas e 1 (uma) técnica de
acompanhamento dos ILS. Fundamentou-se teoricamente os estudos em Brito (2016),
Quadros (2004), Veiga (2018), Minayo (2009), Gil (2008), Bardin (2016), Alarcao (2001)
dentre outros pesquisadores da drea da Educacdo Especial e Inclusiva. Os documentos
consultados foram: LDBEN Lei n°. 9.394/96, Lei da Libras n°® 10.436/2002, Lei 12.319/10
que regulamentou a profissdo do tradutor e intérprete de Libras, Decreto n® 5.626/05, dentre
outros. Os achados da pesquisa demonstram que dentre as dificuldades do intérprete no
ambiente educacional estdo o acesso ao planejamento do professor acerca das atividades a
serem realizadas em sala de aula em tempo habil, o que inviabiliza a sua organizagdo pessoal
para escolher as estratégias para interpretar os conteudos. Essa situagdo demonstra que a
parceria entre professor e ILS em uma perspectiva colaborativa ainda ndo se efetivou. Quanto
pratica do intérprete no contexto educacional, os dados demonstram que estd relacionada com
uma atuacdo técnica e pedagdgica, uma vez que os estudantes apresentam lacunas em seu
processo de escolarizagdo e essa condi¢ao requer uma pratica que perpassa a melhor estratégia
para exercer a interpretacdo. Os participantes destacaram que € importante haver a parceria
com o professor para que o trabalho possa ser realizado proporcionando ao estudante
concretizar a sua aprendizagem. No ambiente escolar o intérprete estd envolvido com as
praticas de ensino e geralmente diante das fragilidades educacionais do estudante surdo eles
se sentem corresponsdvel pelo ensino do estudante surdo contribuindo para uma atuacio
pedagdgica o que o faz estar em contato com as estratégias educacionais. Conclui-se que a
pratica desenvolvida pelo intérprete de Libras corresponde a uma pratica técnica e
pedagégica, visto que no contexto educacional o conhecimento técnico ird sustentar as
escolhas pedagodgicas referentes as estratégias de ensino para que o estudante desenvolva as
habilidades pretendidas em seu processo de aprendizagem. Nesse sentido, foi construido um
produto educacional em forma de E-book contemplando didlogos, estratégias e sugestdes de
forma a contribuir com a pratica do intérprete e do professor em sala de aula na perspectiva do
planejamento colaborativo.

Palavras-chave: intérprete de Libras; préticas inclusivas; professor; ambiente educacional;
estudante surdo.



ABSTRACT

The research entitled Inclusive Practices of Educational Interpreters of Libras: implications of
professional practice for the teaching of deaf students, linked to the Graduate Program in
Education, Professional Master's in Education, of the State University of Maranhao
(PPGE/UEMA) focuses on a study on the educational interpreter of Libras. In this sense, it
aimed to analyze the inclusive practices of the educational interpreter of Libras in supporting
the teaching of deaf students in ordinary schools. As well as, to recognize in the history of
Special Education the place of the educational interpreter of Libras, identifying his dialogic
relationship with the regent teacher of the discipline in the context of the common classroom.
The method used in the research was the Dialectical-Historical to promote discussions aimed
at the formation, performance and attributions of the interpreter in the common room of
regular education. As for the objectives, it is an Exploratory research, as for the data
collection procedure, it is of the Survey type and, in relation to the Researcher/participants, it
is a Qualitative research, in the perspective of promoting investigation directed to the daily
life of the classroom with the purpose of apprehend the challenges, skills and procedures of
the interpreter in the school context. The questionnaire was used as an instrument for data
collection, consisting of open and closed questions, applied online through the Google Forms
platform. The content analysis technique used in this research was thematic analysis
according to the conception of Bardin (2016). The research participants were 07 (seven)
interpreters of Libras who work in the educational context in the public school system, 6 (six)
teachers who have deaf students in their respective classrooms and 1 (one) technique for
monitoring the ILS. The studies were theoretically based on Brito (2016), Quadros (2004),
Veiga (2018), Minayo (2009), Gil (2008), Bardin (2016), Alarcdo (2001) among other
researchers in the field of Special Education and inclusive. The documents consulted were:
LDBEN Law n°. 9,394/96, Libras Law n° 10,436/2002, Law 12,319/10 that regulated the
profession of Libras translator and interpreter, Decree n° 5,626/05, among others. The
research findings demonstrate that among the difficulties of the interpreter in the educational
environment are the access to the teacher's planning about the activities to be carried out in
the classroom in a timely manner, which makes it impossible for their personal organization
to choose strategies to interpret the contents. . This situation demonstrates that the partnership
between teacher and ILS in a collaborative perspective has not yet taken place. As for the
interpreter's practice in the educational context, the data show that it is related to a technical
and pedagogical performance, since students have gaps in their schooling process and this
condition requires a practice that permeates the best strategy to perform interpretation. The
participants highlighted that it is important to have a partnership with the teacher so that the
work can be carried out, allowing the student to achieve his learning. In the school
environment, the interpreter is involved with teaching practices and, generally, given the
educational weaknesses of the deaf student, they feel co-responsible for the teaching of the
deaf student, contributing to a pedagogical performance, which makes them in contact with
educational strategies. It is concluded that the practice developed by the Libras interpreter
corresponds to a technical and pedagogical practice, since in the educational context technical
knowledge will support pedagogical choices regarding teaching strategies so that the student
develops the desired skills in their learning process . In this sense, an educational product in
the form of an E-book was built, contemplating dialogues, strategies and suggestions in order
to contribute to the practice of the interpreter and the teacher in the classroom from the
perspective of collaborative planning.

Keywords: Libras interpreter; inclusive practices; teacher; educational environment; deaf
student.
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contribuir para o desenvolvimento das pessoas com e sem deficiéncia. [...] (Quixaba 2015)
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1 INTRODUCAO

O intérprete de Linguas de Sinais - ILS € um profissional que promove a
comunicacdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdos-cegos, surdos-cegos e
ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral e vice-versa (BRASIL, 2010). Nessa
perspectiva, € relevante pontuar que a Libras € a lingua oficial da comunidade surda. Dessa
forma, ela corresponde a primeira lingua - L1 e a Lingua Portuguesa, a segunda lingua - L2 na
modalidade escrita.

O ILS é uma figura que vem consolidando a sua atuacdo no dmbito académico.
Ainda assim, existem poucos estudos no Brasil e no cendrio mundial, tanto no que diz
respeito ao intérprete de maneira ampla, quanto a pesquisas que remetem ao intérprete
educacional especificamente. Sendo o ILS um profissional que estd inserido no espaco da
inclusdo possibilitando a pessoa com surdez exercer a sua cidadania, é importante conhecer o
percurso histdrico desse profissional, o seu processo de formacao, profissionalizacdo até a sua
atuacdo no contexto educacional. Nesse percurso, surgem indagacdes pertinentes a esse
profissional: Como o intérprete de Libras se insere nesse contexto? Qual a sua formagdo para
efetivar essa proposta na ambiéncia escolar?

A trajetéria do intérprete de Libras até a oficializacdo da profissdo perpassou
momentos significativos nos espacos religiosos até a regulamentacdo legal. Dessa forma é
importante destacar nesse percurso que a profissionalizacdo e insercao do ILS nesses espagos
inclusivos estd atrelada a histéria da educacdo da pessoa surda e sua inclusio no espaco
escolar.

A inclusdo de estudantes surdos no ensino regular foi construida historicamente
por meio de processo social que possibilitou a promoc¢do e adequacdo das politicas
educacionais e favoreceu a insercio deles no processo educacional na classe comum. Nessa
perspectiva, a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional - LDBEN N° 9.394/96 orienta
para a inclusdo de estudantes com deficiéncia na sala comum do ensino regular.

A escola historicamente se caracterizou pelo entendimento de uma educacio que
delimitava o acesso a escolarizacdo como privilégio de um grupo social, um processo muitas
vezes excludente e que foi legitimado nas politicas e praticas educacionais reprodutoras da
ordem social. A partir do processo de democratizacdo da escola, evidencia-se o paradoxo da

inclusdo e exclusd@o quando os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas continuam
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excluindo individuos e grupos considerados fora dos modelos, homogeneizadores, aceitos na
sociedade.

Nesse sentido, percebemos que a LDBEN N° 9.394, de acordo com Brasil (1996)
em politicas publicas, estabelece o marco da educacdo inclusiva no Brasil. Em seu artigo 3°,
inciso I do Titulo II, expressa o principio da “igualdade de condigdes para o acesso e
permanéncia na escola”, e em seu artigo 4°, inciso III do Titulo III, o “atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino”.

Apropriar-se dessa proposta € tornar-se instrumento do desenvolvimento dessa
realidade, percebendo o estudante em sua necessidade de inclusdo no contexto escolar e social
com objetivos de crescimento e satisfacdo pessoal nessa insercdo. Inicialmente houve o
reconhecimento da Lingua de Sinais Brasileira - Libras em 2002, como lingua oficial do
Brasil por meio da Lei 10.436, que foi regulamentada com o decreto 5.626 de 2005,
reconhecendo-a como a lingua oficial da comunidade surda, configurando o reconhecimento
da Lingua de Sinais como instrumento de comunicacdo da comunidade surda. Com essas
reflexdes iniciais, surgem perguntas que despertam o desejo de melhor conhecer sobre a
tematica.

Para Felipe (2007), a Lingua de Sinais consiste na comunicacdo entre 0OS
individuos surdos por meio do contato visual sendo os sinais feitos pelas maos, expressao
facial, corporal onde tudo acontece simultaneamente. Assim, o intérprete da Lingua Brasileira
de Sinais esta presente no processo de inclusdo da pessoa com surdez, uma vez que, no campo
educacional ele promove a comunicag@o entre o professor regente da classe comum e o surdo
e entre este e os estudantes ouvintes, decodificando os contetidos da Lingua Portuguesa para a
lingua de sinais do pais e vice-versa. O ILS acompanha o estudante na sala de aula, no
entanto, ndo tem a funcdo de substituir o professor, mas desenvolver tarefas educativas
diferenciadas que contribuem para que o estudante surdo possa ter uma aprendizagem
significativa. Mas no cotidiano da sala de aula, como essa relacdo acontece? Essas orientagcdes
sdo compreendidas e aceitas?

A profissdo do ILS foi tornando-se requisitada a partir da inclus@o do estudante
surdo no ensino regular e a necessidade de possibilitar o acesso a comunicagcdo em sala de
aula. A necessidade da presenca desse profissional no contexto educacional evidencia para o
compromisso que este deve assumir com seu processo de formacdo inicial e continuada, tendo
bem definido o nivel de escolaridade que almeja atuar, considerando a relevancia dos aspectos

linguisticos e culturais, essenciais ao realizar uma interpretacdo, a fim de concretizar a
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mediacdo entre os professores ouvintes, que utilizam a lingua oral, e os estudantes surdos,
usudrios da Libras.

Com a finalidade de oferecer uma educacdo com equidade, a Politica Nacional de
Educag¢do Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) pontuou agdes que
direcionavam para a necessidade de a escola, como instrumento e elaboracdo de difusdo dos
saberes, comprometer-se com a transformacao da realidade das pessoas com deficiéncia para
que elas fossem realmente incluidas e ndo somente inseridas nesse ambiente.

E nesse contexto que se tem a necessidade do tradutor/intérprete de Libras para
promover a comunicaciao entre as pessoas surdas e as ouvintes. No entanto, € notério que
somente a presenca desse profissional ndo é suficiente para afirmar que a inclusdo ja se
concretizou nos espacgos sociais, mas a admissdao do ILS constitui uma das etapas relevantes
para que a comunicagdo entre as pessoas com surdez e as ndo surdas possa acontecer.

De acordo com suas atribui¢cdes, a presenca do intérprete da lingua de sinais na
sala de aula transforma a realidade escolar e ocasiona beneficios ao estudante surdo, pois ao
fazer a interpretacdo, ele ndo contribui somente com o conteudo ministrado pelo professor
regente da sala de aula comum, mas por meio dos comentdrios dos estudantes ouvintes,
oportuniza ao estudante surdo uma aprendizagem e um ambiente escolar acessivel a sua
especificidade.

Nesse sentido, as atribuicdes do intérprete correspondem a promocdo da
comunicacdo nesse ambiente educacional para que seja possivel ao estudante surdo a
concretizagdo do aprendizado, o que favorece o desenvolvimento da autoestima e realizacao
pessoal. Outro fator relevante nesse percurso, foi o reconhecimento da profissao do intérprete
de Libras concretizado em primeiro de setembro do ano 2010 por meio da Lei 12.319/10 que
regulamentou a profissao do intérprete de Libras.

Dessa forma, entende-se que o campo de atuacdo do ILS é bem amplo podendo
este atuar como intérprete de Libras educacional, guia intérprete, trabalhando com pessoas
surdo-cegas, mediando a comunicac¢io por meio da Libras tétil e intérprete em outros espagos
extraescolar, desenvolvendo suas atividades em eventos, palestras e igrejas dentre outros.

Ressaltando a importancia da formacdo, a Lei 12.319/10 no artigo 6, inciso II
ratifica que esse profissional deverd “interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua
Portuguesa, as atividades didaticas pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicdes de
ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos conteudos
curriculares” (BRASIL, 2010).

Nesta perspectiva, a oportunidade de estudar e desenvolver pesquisas relacionadas
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ao processo de aprendizagem de estudantes surdos foi oportunizada durante a graduacgdo
realizada na Universidade Estadual do Maranhdao- UEMA, periodo que participei da iniciagdo
cientifica, inicialmente do Programa Institucional Voluntério de Iniciacdo Cientifica- PIVIC
pesquisando sobre afetividade na avaliacio da aprendizagem na EaD!: uma andlise da
expressio de alunos em féruns de discussdo no AVA?Z, em parceria com a prof®. Dra. Maria de
Fatima Rios. O referido trabalho foi muito significativo porque inseriu-me no universo da
pesquisa, proporcionando conhecimentos relevantes que contribuiram para ampliar meu olhar
para a dimensao das discussdes sociais e académicas.

Posteriormente, realizei pesquisas direcionando os estudos para a Educacio
Especial e Inclusiva relacionadas ao processo de aprendizagem de alunos com deficiéncia,
especificamente aos alunos surdos. Dessa forma, participei do Programa Institucional de
Iniciacdo Cientifica- PIBIC-FAPEMA pesquisando sobre a gestdo escolar e a inclusdo de
alunos surdos na escola de Ensino Médio e pelo Programa Institucional de Iniciacdo
Cientifica- PIBIC- UEMA sobre o processo de aprendizagem do aluno com surdez incluso em
escola de Ensino Médio da rede publica estadual ambos orientados pela professora Mestre
Maria José Santos Rabelo.

A pesquisa realizada também possibilitou a premiacdo em 2017 no Semindrio de
Iniciacdo Cientifica- SEMIC/UEMA, na condicdo de bolsista destaque em que foi possivel
representar a drea da Educacio no evento cientifico e o curso de Pedagogia com um relevante
reconhecimento pelo estudo realizado. Assim, a relevancia das pesquisas contribuiu para a
escolha do Trabalho de Conclusdao de Curso- TCC sobre a Inclusdo em uma escola publica
estadual: um estudo sobre o processo de aprendizagem de uma aluna com surdez na escola de
Ensino Médio.

Motivada pela experi€éncia das pesquisas anteriores € para prosseguir os estudos
direcionados a Educacdo Especial e Inclusiva, observando os desafios da inclusdo no
cotidiano escolar, considerei necessdrio ampliar o estudo sobre a temdtica Mestrado
Profissional em Educa¢do do Programa de P6s Graduagdao da UEMA, direcionando a
investigacdo para o intérprete Educacional de Libras entendendo a relevancia desse
profissional para inclusdo de alunos com surdez no cotidiano escolar, com a finalidade de
promover discussdes na academia sobre as atribui¢cdes desse profissional e questionando se o
intérprete de Libras € um professor, corresponsavel pelo ensino considerando o contexto da

sala de aula, ou apenas um mediador conhecimento.

! Educacdo a Distancia- EaD.
2 Ambiente Virtual de Aprendizagem- AVA.
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Diante do exposto, o problema investigado referiu-se as préticas inclusivas do
intérprete educacional sobre as quais se indagou: Quais as implicacoes da atuacdo do
Intérprete Educacional de Libras a partir dos elementos que compdem sua identidade
profissional e suas praticas inclusivas no apoio ao ensino do estudante surdo na escola
comum?

Considerando as discussdes apresentadas a partir da questao central deste estudo,
entende-se como os intérpretes de Libras desenvolvem suas préticas no contexto educacional
e como os professores entendem a presenga desse profissional na sala de aula. Assim como,
possibilita a compreensdo referente ao estabelecimento das relacdes entre as atribuicdes do
professor e o intérprete educacional de Libras na sala comum e, se nesse contexto, como 0s
estudantes surdos entendem o trabalho do intérprete educacional e fazem a separacdo entre as
acoes desses dois atores que estdo presentes na sala de aula.

Para responder a esses questionamentos, foram selecionados 07 (sete) intérpretes
que atuam em escolas na Educacdo Basica de Sao Luis e 06 (seis) professores que
desenvolvem sua prética docente em escolas que t€m sala de aula inclusiva, de acordo com as
orientagdes da Secretaria Municipal de Educacdo - SEMED, por meio da Superintendéncia de
Educagdo Especial - SAEE, uma vez que a secretaria forneceu o quantitativo de intérpretes
vinculados a rede municipal de educacdo possibilitando o acesso a esses profissionais em
consonancia com os critérios estabelecidos no procedimento metodolégico da pesquisa.

A partir destas questdes, delineou-se, como objetivo geral para nortear este
processo de pesquisa: Analisar as implicacdes da atuacio do Intérprete Educacional de Libras
a partir dos elementos que compdem sua identidade profissional considerando suas praticas
inclusivas no apoio ao ensino do estudante surdo na escola comum.

E os objetivos Especificos, que dao origem aos capitulos, sdo os seguintes:

° Compreender na histéria da Educagao Especial o lugar do intérprete de Libras para a
compreensdo da trajetdria pedagdgica desse profissional;

° Identificar a identidade profissional do intérprete de linguas no espaco da inclusao;

° Reconhecer o trabalho mediador do Intérprete de Libras nas relacdes de conhecimento
na sala de aula;

° Identificar praticas inclusivas de intérpretes educacionais de Libras, bem como as
implicacdes da atuagdo profissional para o ensino de estudantes surdos;

° Reconhecer a té€nue fronteira entre a interpretacdo e o ensino no trabalho do intérprete

de Libras;



19

° Elaborar um produto educacional em forma de E-book, no contexto de escola, o
intérprete, o professor e o estudante surdo, a tessitura dessa relagdo, para auxilio profissional
do intérprete de Libras.

Dessa forma, identificou-se um campo de investigacdes e deste campo surgiu este
Projeto que acreditamos que possa contribuir para (re) pensar as praticas do intérprete de
Libras educacional no processo de inclusdo na escola comum do ensino regular.

Para atender aos objetivos elencados para a pesquisa, a dissertagdo foi organizada
em 5 (cinco) se¢des, sendo a primeira constituida da introdugdo, contendo a apresentacdo do
tema com o recorte histérico referente a profissdo e atuacdo do intérprete de Libras, a
relevancia da pesquisa, a problematizacdo, a escolha do problema, a escolha do lécus, o
produto técnico tecnolégico da pesquisa (e-book), o objetivo geral e os especificos e a
estruturagdo do texto da dissertacao.

Na segunda secao, refletimos sobre a atuacio do intérprete de Libras no espaco da
inclusdo apresentando os fatores que contribuiram para a constru¢do da identidade
profissional, a formagdo necessdria para habilitar o ILS a desenvolver a sua prética nos
diversos espacos sociais. Apresentamos o contexto histérico referente a atuagdo do intérprete
de Libras e o campo de atuacdo desse profissional destacando as suas competéncias, a
relevancia da profissdo para a Educacio Especial e Inclusiva. Discorremos sobre a relevancia
da formagdo do intérprete educacional de Libras fundamentados nas orientacdes dos
dispositivos legais que versam sobre a profissionalizagdo e atuacdo do ILS no contexto no
contexto escolar.

Na terceira se¢do, dialogamos sobre o trabalho mediador do intérprete de Libras
nas relacdes de conhecimento na sala de aula, pontuando a relevancia desse profissional para
o processo de ensino aprendizagem do estudante surdo. Nesse aspecto, apresentamos a
relevancia da ética no exercicio da profissdo, assim como a neutralidade e a imparcialidade
durante a interpretacdo considerando a subjetividade do individuo da fala. A partir desses
elementos, destacamos que existe uma ténue fronteira nas relagdes estabelecidas na escola
entre o intérprete, o professor, o estudante surdo e o processo de ensino e aprendizagem.

Na quarta secdo, apresentamos os dados coletados referentes a préticas inclusivas
dos intérpretes de Libras e como elas contribuem para o ensino de estudantes surdos. Neste
espaco, apresentaremos as falas dos participantes e analisaremos o que dizem sobre a
profissdo e atuagdo no contexto educacional promovendo as discussdes com o0s tedricos,
autores e pesquisadores que estudam e discutem a temdtica. Alguns questionamentos a serem

respondidos nesta secdo estdo em torno do ILS no contexto escolar ao desenvolver sua
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pratica: se realiza um trabalho técnico, pedagégico, ou técnico e pedagédgico, a SEMED e a
formacdo continuada direcionada para o TILS, o olhar do ILS, do professor e da secretaria em
relacdo a pratica do intérprete em sala de aula.

Na quinta secdo, apresentamos o percurso metodolégico utilizado para a
materializacdo do E-book, produto educacional que foi desenvolvido com a colaboracdo dos
participantes da pesquisa. Apresentamos a composi¢do da proposta e do objetivo do e-book,
objetivando contribuir com o intérprete educacional de Libras e professores da educacdo
bésica e o processo de ensino e aprendizagem de estudantes surdos a partir da concepgdo da
realizacdo de um planejamento realizado de forma colaborativa.

Nas consideracdes finais, sexta secdo, fizemos um resgate das etapas realizadas a
partir do objetivo e da questdo norteadora deste estudo, apresentando como os resultados
estavam alinhados com a proposta inicial, o que nos faz inferir que héd necessidade de ampliar

as discussoes referentes a pratica do ILS quanto a atuagdo no ambiente educacional.

1.1 Dos procedimentos metodolégicos

A metodologia € a base em que a pesquisa se estrutura de forma a delinear as
etapas que serdo desenvolvidas para que seja possivel alcangar os objetivos tracados para o
estudo. Dessa forma, esse percurso € indispensdvel para um estudo, uma vez que € preciso
definir as escolhas tedricas e os instrumentos que possibilitem atrelar os estudos existentes ao
objeto a ser pesquisado, dialogando com os resultados encontrados por meio da investigacao
realizada que poderd ratificar ou refutar as hipdteses levantadas no desenho metodolégico

inicial. Minayo (2009) expressa da seguinte forma:

Metodologia da pesquisa é o caminho do pensamento e a prdtica exercida na
abordagem da realidade. Ou seja, a metodologia inclui simultaneamente a teoria da
abordagem (o método), os instrumentos de operacionalizagdo do conhecimento (as
técnicas e a criatividade do pesquisador, sua experiéncia, sua capacidade pessoal e
sua sensibilidade). A metodologia ocupa um lugar central no interior das teorias e
esté referida a elas. (MINAYO, 2009, p. 26)

Conforme Minayo (2009), a pesquisa se assemelha a um trabalho artesanal, que
requer do artista: dedicacdo, aten¢do e muita criatividade para materializar a sua obra. De
igual maneira acontece com a pesquisa cientifica em sua organiza¢do inicial: € necessario o
zelo com as escolhas tedricas, com a formulacdo da hipétese, com o método, com as técnicas,
enfim o cuidado indispensdvel com as etapas que fazem parte da elaboracdo de um projeto

seguindo o ritmo estabelecido pelo pesquisador. Esse ritmo é o que a autora acima citada
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denomina ciclo da pesquisa, destacando que esse momento inicia com uma pergunta e termina
com uma resposta, que por sua vez dd origem as novas interrogacoes.

Com a finalidade de compreender a formagdo, a atuacdo e as competéncias do
intérprete de Libras no contexto educacional e como ele desenvolve suas atribuicdes nesse
espaco, na perspectiva da inclusdo de estudantes com surdez no cotidiano escolar, foi
utilizado o método histérico dialético na tentativa de responder a questdo central desta
pesquisa, uma vez que foi realizado o recorte histérico sobre a profissdo do intérprete de
Libras, apresentando o percurso e presenga deste profissional no contexto educacional,
pontuando o que estd previsto na legislacdo referente as suas atribui¢cdes € o que realmente
acontece no cotidiano escolar. Para compreendermos com clareza a relevancia do método em
uma pesquisa, Minayo (2009, p. 12) corrobora enfatizando que € preciso entendermos

inicialmente o objeto, uma vez que o objeto das Ciéncias Sociais € historico.

O objeto das Ciéncias Sociais € histdrico. Isso significa que cada sociedade humana
existe e se constréi num determinado espago e se organiza de forma particular e
diferente de outras [...] igualmente, as sociedades vivem o presente marcado por seu
passado e € com tais determinacdes que constroem seu futuro, numa dialética
constante entre o que estd dado e o que serd fruto de seu protagonismo.

De acordo com a contribuicio de Minayo, todo objeto de pesquisa tem uma
histéria que o constitui e que foi construida em um determinado espago, apresentando
caracteristicas particulares. Sendo assim, € necessario conhecer os aspectos presentes em sua
historia que os caracterizam, uma vez que esses aspectos contribuem diretamente para a
constru¢do do presente que contribuird para as vivéncias futuras. Dessa forma, tem que haver
o didlogo entre os fatos histéricos para que seja possivel compreender a sua acdo e
organizagdo no presente.

Nessa perspectiva, destacando a relevancia da dialética na perspectiva de Gil
(2008, p. 13) de que “A dialética fornece as bases para uma interpretagdo dindmica e
totalizante da realidade, j4 que estabelece que os fatos sociais ndo podem ser entendidos
quando considerados isoladamente, abstraidos de suas influéncias politicas, econdmicas,
culturais etc.” Nesse sentido, temos a compreensdo de que a dialética contribui para o
entendimento da realidade a ser pesquisada por promover a conexdo entre o marco historico e
a realidade existente no contexto atual de forma que se torna invidvel estudd-los de forma

isolada de fatores sociais, politicos, econdmicos e culturais.
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A escolha do método histdrico-dialético no estudo justifica-se por tornar oportuno
examinar as informacdes histéricas na tentativa de propiciar o entendimento de questdes

atuais, tornando possivel a compreensio e/ou refutacio da realidade do objeto investigado.

O materialismo Histérico fundamenta-se no método Dialético e suas bases foram
também definidas por Marx e Engels [...] quando um pesquisador adota o quadro de
referéncia materialismo Histdrico, passa enfatizar a dimens@o histérica dos
processos sociais. A partir da identificacdo do modo de producdo em determinada
sociedade e de sua relacdo com as superestruturas (politicas, juridicas etc.) € que ela
procede a interpretacdo dos fendmenos observados. (GIL, 2008, p. 22).

De acordo com os estudos acima, o materialismo Historico estd respaldado no
método Dialético atrelado a concep¢do materialista apresentado por Karl Marx e Friedrich
Engels para compreender um fato social, em que enfatizam a dinamicidade da histéria, ou
seja, o movimento material da histéria em que deve haver o didlogo entre os estudos
realizados que promovem essa discussdo referente ao objeto com os fendmenos
experienciados. Ainda nessa perspectiva, temos que a escolha deste método oportuniza
analisar as contradicOes nas situagdOes existentes na sociedade e nas relacdes estabelecidas

entre os individuos, como podemos observar nas consideracdes a seguir:

O método materialista Histérico-dialético caracteriza-se pelo movimento do
pensamento pela materialidade histérica da vida dos homens em sociedade, isto €,
trata-se de descobrir (pelo movimento do pensamento apoiado no principio de
contradi¢do) as leis fundamentais que definem a forma organizativa, material dos
homens durante a histéria da humanidade. (TAZONI- REIS, 2020. p. 72).

A autora destaca que o movimento ocasionado pelo materialismo Histérico-
dialético promove o debate acerca dos acontecimentos que envolvem os individuos, sendo
importante revisitar, por meio da pesquisa, a histéria da humanidade para perceber as lacunas
e contradi¢cOes existentes nesse percurso. Essa atitude contribuird para que seja possivel
constituir as bases de dados sélida e inteligivel viabilizando a compreensdo da realidade
apresentada na sociedade contemporanea. Ainda para promover a relevancia do método

Historico-dialético, a autora pontua para interpretar a realidade.

Entdo, considerar o método Materialista Historico e Dialético como instrumento
tedrico e metodoldgico para a investigacdo da realidade, significa compreender esse
processo de interpretacdo e andlise que vai do empirico (realidade aparente,
imediata) ao concreto (realidade pensada, compreendida) no mundo como ele é.
(TAZONI- REIS, 2020, p. 75).
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Por meio do método supracitado, é possivel compreender as problematicas que
envolvem a sociedade, possibilitando a expansao do olhar investigativo por que perpassam as
situagdes aparentes, as respostas imediatas para uma interpretacio fundamentada nos
acontecimentos histéricos que contribuiram para a solidificacdo de uma determinada
realidade. A contribuicdo do método Histérico Dialético para as discussdes no campo

educacional estd relacionado com a compreensdo dos fendmenos que existem nesse ambiente.

O que importa para um método de interpretacdo da realidade - no nosso caso, um
método de produgdo de conhecimento em educagao e ensino - € descobrir as leis dos
fendmenos de cuja investigacdo nos ocupamos; importa nos captar detalhadamente
as articulagdes dos problemas em estudo, analisar as evolugdes, rastrear as conexdes
entre os fendmenos que os determinam e que os envolvem. O método Materialista
Histérico e Dialético nos dd condi¢cdes de empreender esse movimento. (TAZONI-
REIS, 2020, p. 71).

Para Reis (2020, p.71), a contribuicdo do método Materialista Historico para as
pesquisas educacionais corresponde as discussdes no campo da educagdo, que constitui o
método de producdo de conhecimento, assim como os percalcos que interferem no processo
de ensino-aprendizagem. Direcionar as investigagdes para os entraves presentes no ambiente
escolar estd relacionado ao conhecimento dos amparos legais presentes nas politicas
educacionais e suas diretrizes, assim como na possibilidade de investigar os avangos e as
fragilidades que permeiam esse processo.

Quanto aos objetivos propostos, a pesquisa € Exploratdria. De acordo com Gil
(2008, p. 27) “as pesquisas exploratorias tém como principal finalidade desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulagdo de problemas precisos
ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores”. Ressaltando que esta tem como
caracteristica o levantamento bibliografico e documental, ampliando as percepg¢des acerca do
objeto em questdo possibilitando uma visdo mais agucada e, consequentemente, uma
investigacdo mais coerente em relagdo aos procedimentos adotados.

Quanto ao procedimento de coleta de dados utilizou-se neste estudo a abordagem
Qualitativa, uma vez que essa abordagem visa a compreensdao de uma realidade especifica,
cujos significados sdo vinculados a um dado contexto. Ludke (2014, p.102) complementa
dizendo que na abordagem qualitativa “A analise dos dados, geralmente, di-se ao longo de
toda investigacdo, por meio de teorizacdes progressivas, em um processo interativo com a

coleta de dados”.
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Corroborando com essa concep¢do, Minayo (2009) diz que a pesquisa Qualitativa
¢ relevante porque responde a questdes particulares, com os significados, os valores e, esses
elementos, nao podem ser quantificados. Nessa perspectiva, compreendemos que a pesquisa é

um trabalho artesanal

z

A pesquisa € um trabalho artesanal que ndo prescinde da criatividade, realiza-se
fundamentalmente por uma linguagem baseada em conceitos, proposicdes,
hipéteses, métodos e técnicas, linguagem esta que se constréi com um ritmo préprio
e particular. A esse ritmo denominamos ciclo de pesquisa, ou seja, um peculiar
processo de trabalho em espiral que comeca com uma pergunta e termina com uma
resposta ou produto que por sua vez, d4 origem a novas interrogacdes. (MINAYO,
2009, p. 26).

1.2 Participantes

A pesquisa foi realizada com intérprete de Libras que desenvolve sua pratica no
ambiente educacional, vinculados a Secretaria Municipal de Educagcdo de Sao Luis, na
Superintendéncia de Educacio Especial - SAEE, uma vez que a secretaria tem em seus dados
a relacdo e o quantitativo dos intérpretes de Libras que atuam no contexto educacional,
inseridos na rede publica de ensino.

Participaram da pesquisa 07 (sete) intérpretes de Libras que atuam no contexto
educacional na rede publica de ensino, 6 (seis) professores que t€ém estudantes surdos em suas
respectivas salas e 1 (uma) técnica de acompanhamento dos ILS. Nesse sentido, foi elencado
como critério de inclusdo para o ILS: ser intérprete de Libras e responder ao questiondrio.
Para os professores: ser professor de estudante surdo, ter o intérprete na sala de aula e fazer a
devolutiva do instrumento de pesquisa. Para a Técnica de acompanhamento dos ILS: aceitar
participar da entrevista e responder as perguntas apresentadas. A finalidade foi apresentar o

olhar dos participantes sobre a atuagdo do intérprete de Libras no contexto educacional.

1.3 Procedimentos de coleta e tratamentos dos dados

Foi necessdrio consultar livros, artigos cientificos, revistas (impressos ou
reproduzidos eletronicamente) por envolver estudos referentes ao intérprete de Libras no
contexto educacional publicados anteriormente. Sendo assim, Gil (2008, p. 50) em
concordancia com seus estudos compreende que € importante ter uma base de um material ja

elaborado.

A pesquisa bibliogréafica é desenvolvida a partir de material j4 elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. A pesquisa bibliogrifica também ¢é
indispensdvel nos estudos histéricos. Em muitas situagdes, ndo hd outra maneira de
conhecer os fatos passados sendo com base em dados secundarios.
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A referéncia expressa que a fundamentagdo tedrica é uma fonte relevante para
enriquecer um estudo. Os registros contidos nos livros e artigos cientificos propiciam ao
conhecimento de situagdes ocorridas no passado, sendo imprescindivel para estudos
histéricos, uma vez que esses subsidios apresentam dados acerca da temadtica, o que torna
possivel fazer o delineamento do percurso realizado e suas particularidades facilitando a
compreensdo da realidade apresentada, assim como as suas contradicoes.

Foram utilizados na pesquisa documentos oficiais, uma vez que foram
consultados os amparos legais, leis, decretos e resolucdes que asseguram e oficializam os
direitos e deveres da profissdo do Intérprete de Libras e sua atuagc@o no contexto educacional.
Foi realizada a pesquisa de Levantamento, uma vez que a investigacdo empirica como ja
referenciado, realizou-se com os intérpretes de Libras que atuam no contexto educacional na
tentativa de alcancar os objetivos estabelecidos para esta investigacdo. Minayo (2009, p. 26)
discorre sobre a relevancia da pesquisa de campo dizendo que esse tipo de pesquisa realiza
um momento relacional e pratico de fundamental importancia exploratdria, de confirmacgao e
refutacdo de hipoteses e de construgdo de teoria.

Para a coleta de dados, foi utilizado o questiondrio contendo perguntas abertas e
fechadas. Assim, podemos entender, a partir das reflexdes de Minayo, que essa técnica
possibilita ao pesquisador se aproximar dos participantes para obter informacdes que atendam
aos objetivos propostos, podendo ser obtidas tanto as que forem expostas quanto as que
estejam sendo apresentadas de forma latente, indicando a necessidade de novas investigacoes.
Expressando a relevancia de utilizar o questiondrio atrelado a entrevista na perspectiva de
obter os dados de acordo com os objetivos delineados, Gil (2008, p. 121) corrobora

explicando sobre a técnica do questiondrio.

[...] Construir um questiondrio consiste basicamente em traduzir objetivos da
pesquisa em questdes especificas. As respostas a essas questdes é que irdo
proporcionar os dados requeridos para descrever as caracteristicas da populacdo
pesquisada ou testar as hipéteses que foram construidas durante o planejamento da
pesquisa [...]

Podemos ressaltar que por meio do questiondrio, o pesquisador tem a
possibilidade de transportar os objetivos da pesquisa em perguntas direcionadas aos
participantes para que estes possam fornecer os dados referentes as problemadticas que os
envolvem. Ao elaborar as questdes que compuseram esse instrumento, a pesquisadora estava

conectada as problemdticas de sua investigacdo para que as respostas obtidas fossem

compativeis aos questionamentos existentes na investigacao. Desta forma, para compreender
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a atuagdo profissional do intérprete de Libras educacional apresentando as competéncias e
perfil, foi necessario observar o contexto social e histérico que envolve a inclusdo da pessoa
com surdez, assim como as atribuicdes do professor e do intérprete de Libras no contexto
escolar.

Sendo assim, por meio dessas técnicas buscou-se compreender a relagcdo entre as
atribui¢des do professor e o intérprete de Libras na perspectiva da inclusdao de estudantes com
surdez no cotidiano escolar na rede municipal de Sao luis, observando o contexto social e
histérico que envolve esses sujeitos. Nesse sentido, poderd ser uma oportunidade para
obtencdo de dados relevantes que ainda ndo se encontram em fontes publicadas, tendo em
vista a necessidade de analisar as suas percep¢des acerca das atribui¢des do intérprete de
Libras educacional.

Foi realizada a entrevista com a técnica de acompanhamento dos ILS vinculados a
SEMED, a fim de obter informac¢des mais especificas referentes ao objetivo desta pesquisa,
tendo em vista a aproximacgdo do pesquisador com o participante. Nesse sentido, a entrevista
“[...] permite a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com
qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos”. (LUDKE, 2014, p. 178).

Observa-se ainda que

A entrevista € a estratégia mais usada no processo de trabalho de campo. Entrevista
¢ acima de tudo uma conversa a dois, ou entre varios interlocutores, realizado por
iniciativa do entrevistador. Ele tem o objetivo [ ] informacdes pertinentes para um
objeto de pesquisa, e a abordagem pelo entrevistador, de temas igualmente
pertinentes com vistas a este objetivo. (MINAYO, 2009. p. 64)

Os dados da entrevista possibilitaram conhecer as especificidades da pratica do
intérprete de Libras que atua no contexto educacional e suas implicacdes quanto a necessidade
do planejamento individual do intérprete em parceria com o planejamento do professor para a
dindmica das aulas na perspectiva inclusiva.

Foi elaborado um roteiro para a entrevista de forma semiestruturada com duragdo
de 45 minutos, contendo quatorze perguntas para fins de orientacdo, uma vez que essa técnica
[...] combina com perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de
discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a indagagcdo formulada. [...] (MINAYO,
20009. p. 64).

As etapas da pesquisa constituiram-se da fase exploratéria, planejamento das

acoes, intervencdo, avaliagdo e organizacdo do produto final da pesquisa. No percurso da

pesquisa, houve uma alteracdo no planejamento inicial do Plano de Obra, em decorréncia da
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pandemia ocasionada pelo coronavirus (COVID-19), virus transmissivel que exigiu medidas
de seguranca rigorosas e para impedir sua disseminacdo foi decretado pelas autoridades
competentes, sob orientacdo da Organizacdo Mundial de Sadde - OMS, o lockdown
(isolamento social total, confinamento). A partir desse cendrio, a sociedade, as instituicoes a
nivel mundial tiveram suas atividades presenciais suspensas. Diante dessa realidade em que os
encontros presenciais nao eram recomendados, todos os sistemas de ensino tiveram que
reorganizar as aulas a partir de novas estratégias na perspectiva de continuar suas agdes que
foram iniciadas antes da pandemia.

Assim, depois de um periodo necessdrio para reorganizar o planejamento, com as
adequacdes necessdrias para o0 momento pandémico iniciado em 2020 e que esteve muito
presente em 2021, com a readequacao do planejamento para a concretizacdo das atividades a
partir dessa realidade no formato do ensino remoto, as aulas foram ofertadas de forma virtual
com as aulas sincronas e assincronas por meio das plataformas digitais e/ou atividades
impressas de acordo com a realidade e a demanda de cada instituicdo. Dessa forma, a
aplicacdo do questiondrio com os intérpretes de Libras educacional foi realizada por meio do
Google Forms e a entrevista com a técnica de acompanhamentos dos intérpretes de Libras da
SEMED de forma presencial na sala do SAEE.

A primeira etapa foi destinada para a realizacdo da revisdo da literatura com a
finalidade de conhecer as pesquisas realizadas e suas abordagens que corroboram com a
temética em questdo, possibilitando uma base tedrica consistente. Foram definidos os critérios
para a escolha dos participantes, o campo de acdo e os instrumentos que estivessem
conectados com o objetivo da pesquisa. Organizou-se as se¢cdes com a fundamentagio tedrica,
fez-se o contato com a instituicdo participante para apresentar a finalidade da pesquisa e
solicitar a autorizacio para submissio do projeto ao Conselho de Etica em pesquisa com seres
humanos - atividades desenvolvidas no ano de 2021. Na segunda etapa, as ag¢des foram
direcionadas para a escolha do produto educacional, realizadas concomitantemente com a
dissertacdo de mestrado, selecionando o contetddo e os topicos para compor o material a partir
da colaboracdo dos intérpretes de Libras, professores e da técnica de acompanhamento dos
ILS/SEMED, instituicdo a que os intérpretes estdo vinculados.

A terceira etapa foi destinada a aplicacdo dos questiondrios por meio do Google
Forms e realizagdo da entrevista com os participantes da pesquisa. A quarta etapa
correspondeu a andlise dos resultados obtidos por meio da coleta de dados e discussdes com a
literatura que versa sobre a temdtica. Na ultima etapa, foram realizados o planejamento, a

escrita dos capitulos, a diagramacdo e a versdo final do produto da pesquisa.



28

1.3.1 Andlise dos dados

A técnica de andlise de conteddo utilizada nesta pesquisa foi a andlise temética
segundo a concep¢do de Bardin (2016), em que nesse tipo de andlise o estudo fundamenta-se
na centralidade do contetido a ser pesquisado. Nessa perspectiva, realizamos inicialmente a
leitura do material que subsidia a pesquisa, objetivando compreendé-lo para posteriormente
analisi-lo em sua totalidade. Analisou-se as informacdes obtidas, que de acordo com a autora,
esse processo € relevante para “descobrir os nucleos de sentido que compdem a comunicagao
e cuja presenca, ou frequéncia de aparicdo, podem significar alguma coisa para o objetivo
analitico escolhido” (BARDIN, 2016, p. 68).

A partir dos dados obtidos, foi realizada a andlise e interpretacdo dos dados, que
conforme as orientacdes de Gressler (2007), representa a aplicacdo da logica dedutiva e
indutiva do processo de investigacdo. Gil (2008, p. 157) corrobora pontuando que “As
respostas fornecidas pelos elementos pesquisados tendem a ser as mais variadas. Para que
essas respostas possam ser adequadamente analisadas, torna-se necessario, portanto, organiza-
las, o que € feito mediante o seu agrupamento em certo nimero de categorias”.

Essa fase da investigacdo visou evidenciar a articulacdo entre as informacgdes
obtidas na literatura relacionada a temética e das obtidas no campo do estudo, a relagdo dos
seus resultados com estudos anteriores, a confrontacio dos objetivos do estudo e seus
resultados alcancados. Visualizou também os ganhos para a comunidade escolar que tem
estudantes surdos matriculados e que constitui um espago inclusivo e, por fim, propiciou
elaborar sugestdes para investigacoes futuras.

Os achados da pesquisa poderdo contribuir para ampliar os debates favorecendo
informacdes que permitam desencadear uma nova postura acerca da formacao e atribui¢des de
professores na perspectiva da inclusdo no cotidiano escolar, ndo s6 para os sujeitos envolvidos
no estudo, mas para toda a academia, o que significa dizer educadores e sociedade em geral.

Toda pesquisa apresenta riscos, bem como eventuais constrangimentos
decorrentes das perguntas propostas nos questiondrios, desisténcia de participantes e/ou
fornecimento incompleto de informagdes. Por isso, o participante teve o direito e a liberdade
de negar-se a participar desta pesquisa, total ou parcialmente, tendo antes o esclarecimento
sobre o estudo em qualquer aspecto que desejasse. Até mesmo aceitando participar, ele
poderia retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento, o que
nao ocorreu, ndo havendo qualquer penalidade ou prejuizo, de acordo com a Resolu¢do n.

466/2012 e a Resolugdo n. 510/2016.
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E importante ressaltar que a pesquisadora garantiu o anonimato dos participantes
e as informagdes desta pesquisa se constituiram confidenciais, utilizando os dados obtidos
somente para fins académicos e cientificos para a dissertagdo de Mestrado ou publicagcao de
artigos académicos, capitulos de livros, assim como em apresentagdes e eventos académicos.

Assim, como estd posto, os beneficios da pesquisa correspondem as reflexdes
sobre atuagdo do intérprete de Libras no contexto educacional e suas implicagdes, conforme a
legislacdo e o que acontece no cotidiano escolar. Com a realizacdo deste estudo, almejamos
delinear o perfil do intérprete de Libras que atua no contexto educacional, uma vez que os
resultados poderdo indicar caminhos que possibilitem a compreensdo das competéncias e
particularidades desse profissional no espaco escolar, assim como poderd contribuir para
ampliar os debates favorecendo informagdes que permitam desencadear uma nova postura
acerca da formacgdo e atribui¢des de professores na perspectiva da inclusdo no cotidiano
escolar, ndo s6 para os sujeitos envolvidos no estudo, mas para toda a academia, a saber
educadores e sociedade em geral.

Nessa perspectiva, como produto educacional, foi elaborado um E-book
direcionado as préticas dos intérpretes educacionais de Libras, contendo orientagdes
referentes a inclusdo de estudantes com surdos e, nessa perspectiva, fornecer pistas para que
intérprete e professor regente possam vislumbrar sugestdo de agdes tedrico-metodoldgicas
para a adequacdo do planejamento curricular inclusivo, levando em consideracdo a

especificidade do estudante com surdo.

1.3.2 Aspectos Eticos

Esta pesquisa foi submetida 2 Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP,
por meio da Plataforma Brasil (Parecer n° 4.683.454), para anélise do projeto, uma vez que se
realizou com seres humanos, de acordo com o anexo B. Apds as etapas referentes a
submissdo, foi aprovada, protocolo CAEE n° 42553221.4.0000.5554, iniciando-se os
procedimentos para a coleta de dados. Quanto aos resultados, eles serdo divulgados por meio
de artigos cientificos em eventos académicos, eventos locais, nacionais e internacionais € em
outras instancias publicas e privadas que atuam nessa drea.

A interven¢do neste projeto ocorreu por meio da construcdo do produto de
pesquisa materializado em um E-book. A sua elaboragc@o aconteceu por meio das informacdes
obtidas no que concerne ao entendimento referente a profissdao do intérprete pela comunidade
escolar e pelas necessidades e/ou fragilidades, contidas nos questiondrios, quanto ao

desenvolvimento de suas atribuicdes no contexto escolar por meio do exercicio de sua
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atividade profissional, apresentando as acdes inclusivas e, nessa perspectiva, o que € de
competéncia do intérprete e o que corresponde ao professor regente, fornecendo pista para
que ambos possam vislumbrar a adequacdo do planejamento curricular levando em
consideragdo a especificidade do estudante com surdez.

A dindmica do protocolo do estudo previu a participacdo dos intérpretes de forma
que as etapas fossem cumpridas a partir do contato inicial através da aplicacdo dos
questiondrios e da culminancia na concretizacdo do produto em sua fase final, contendo os
subsidios relevantes que irdo contribuir de forma significativa aos profissionais que atuam
como intérpretes de Libras, professores no contexto escolar, estudantes surdos e nio surdos,
assim como a comunidade académica e, por fim, a sociedade.

Dessa forma, na primeira secdo, apresentam-se o0s aspectos introdutdrios
pontuando os aspectos histdricos e a justificativa sobre a escolha desta temdtica. Na segunda
secdo, descrevemos o referencial tedrico metodolégico, caracterizando o campo de
investigacdo, os participantes da pesquisa, o método e a abordagem que foram utilizados na
pesquisa, os instrumentos e a andlise para a coleta de dados. Entre os autores que sustentaram
teoricamente este estudo por meio de suas pesquisas realizadas estdo, Bardin (2016), Lacerda
(2019), Albres (2012), Alarcao (2001), Minayo (2009), Ludke (2014), Gressler (2007),
Ampessan, Guimardes e Luchi (2013), Brito (2016), Quadros (2004), Santos (2018), Brasil
(2010), Girke (2018) dentre outros. Os documentos legais utilizados foram: LDBEN
(9.394/96), Lei da Lingua Brasileira de Sinais n® 10.436, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia n° 13.146/15, Lingua Brasileira de Sinais — Libras n° 10.436/02, Decreto n°
5.626/05. Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002 regulamentou a profissao de
tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais - Libras Lei n® 12.319/10,

Na terceira secdo, Ser intérprete de Libras no espago da inclusdo: construgdo da
identidade profissional, discorremos sobre a formacdo necessdria para o intérprete de Libras,
apresentamos o contexto histérico referente a atuacdo do intérprete de Libras e o campo de
atuacdo desse profissional, destacando as suas competéncias, para que seja possivel
compreender a relevancia da profissdo do intérprete de Libras para a Educacido Especial e
Inclusiva. Além disso, enfatizamos a relevancia da formacgdo do intérprete educacional de
Libras, na qual a discussdo ocorre em torno das orientagdes dos dispositivos legais que
versam sobre a profissionalizacdo e atuacdo do ILS no contexto educacional; discorremos
sobre o campo de atuac@o desse profissional e suas especificidades no que se refere as suas

competéncias.
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Na quarta secdo, O trabalho mediador do intérprete de Libras nas relacoes de
conhecimento na sala de aula, pontuamos a relevancia do ILS para o processo de ensino
aprendizagem do estudante surdo e o compromisso ético do ILS no exercicio de sua profissdo;
A neutralidade e imparcialidade do ILS na interpretacdo sao aspectos discutidos na se¢do, em
que serdo abordados conceitos referentes a relevancia da neutralidade e imparcialidade do ILS
durante a interpretacdo levando em consideracdo a subjetividade do individuo da fala; A
Ténue Fronteira entre a Interpretacio e o Ensino no Trabalho do Intérprete de Libras,
discorrendo sobre a relevancia das relagdes estabelecidas pela escola, o intérprete e os
estudantes com surdez para concretizar a inclusao nesse ambiente.

Na quinta sec¢do Prdticas inclusivas de intérpretes educacionais de Libras:
implicagoes da atuagdo profissional para o ensino de estudantes surdos, apresentaremos as
falas dos participantes, analisando o que dizem sobre sua profissdo e atuagdo no contexto
educacional, promovendo as discussdes com os tedricos, autores e pesquisadores que estudam
e discutem a temdtica. Alguns questionamentos a serem respondidos nesta se¢do estdo em
torno de: No contexto escolar o ILS desenvolve um trabalho técnico, pedagdgico, ou técnico e
pedagoégico? A rede municipal de ensino promove formagdo continuada direcionada para o
TILS? A formacdo complementar que o ILS participa atende a sua necessidade profissional?

Na sexta secdo, apresenta-se o E-book, percurso metodoldgico para sua
materializacdo e colaboracdo dos participantes no processo de elaboracdo. Os elementos
abordados no E-book sdo: Apresentacdo, destinada a composi¢do da proposta e do objetivo do
e-book; o primeiro capitulo intitulado o professor, o intérprete no contexto da sala de aula,
pontua como essa relagdo € construida nesse espago destinado ao ensino e aprendizagem. O
segundo capitulo terd como titulo: Competéncias do intérprete de Libras da Educacdo Bésica;
o terceiro contemplard as Diretrizes da rede municipal e as Diretrizes Nacionais da Educagdo.
No quarto capitulo, foram intituladas praticas do intérprete de Libras no ambiente

educacional. E, por fim, as consideragdes reflexivas e as referéncias.
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2 SER INTERPRETE DE LIBRAS NO ESPACO DA INCLUSAO: construcio da

identidade profissional

Fonte: http://cristianelibras.blogspot.com/2013/04/tils-tradutores-e-interpretes-da-lingua.html

“[...] O fato de me perceber no mundo, com o mundo e com os outros me pée numa posi¢ao
em face do mundo que ndo é de quem nada tem a ver com ele|...] E a posicdo de quem luta
para ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da Historia”. (Paulo Freire, 1996)
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O percurso histérico referente a profissionalizacdo do intérprete de Libras estd
atrelado a inclusdo da pessoa com surdez nos espagos sociais, politicos e culturais da
sociedade. Nesse sentido, é notério destacar que, de acordo com o periodo histérico, as
nomenclaturas atribuidas a pessoa que apresentava alguma deficiéncia eram modificadas,
representando o pensamento de determinada época. Por esse motivo, a pessoa com deficiéncia
ndo podia exercer a sua cidadania e recebia denominagdes que contribuiram para acentuar a
exclusdo, a segregacdo até chegarmos nas discussdes atuais direcionadas para as acdes na
perspectiva da inclusao.

Tendo em vista a delimitacdo do nosso objeto de estudo para as agdes dos
intérpretes no contexto educacional e tendo como suporte o contexto observado na historia,
percebemos que as atividades desse profissional inicialmente estavam relacionadas as préticas
religiosas, com destaque para as acOes direcionadas a caridade, assim como as relacdes
familiares, uma vez que constituiam-se pertencentes ao contexto parental conforme

observamos nas orientagdes para a pratica profissional, documento que foi organizado pela

Fundagdo Catarinense de Educacao Especial

Os intérpretes de lingua de sinais tiveram varios deslocamentos histéricos, tornando
necessdaria uma desconstru¢do da realidade anterior. Como processo histérico,
podemos notar algumas principais ascensdes dos intérpretes. Como por exemplo os
que eram familiares de surdos, aqueles que iniciaram seus trabalhos na educagdo e
permaneceram nela atuando como intérpretes, € os que se tornaram intérpretes
educacionais por aprenderem a LIBRAS em alguma comunidade religiosa.
(AMPESSAN, GUIMARAES, LUCHI, 2013, p.12)

O documento referenciado evidencia que o processo historico referente a
profissionalizacao dos intérpretes de Lingua de Sinais foi caracterizado pelas acdes em torno
da filantropia com fins religiosos e/ou familiar, em que existia o entendimento do trabalho
voluntdrio e ndo como uma profissio com direito a remuneracdo e ao reconhecimento
profissional, sendo necessdrio haver a desconstru¢do dessa realidade observada nesse
percurso. Ampessan, Guimaraes e Luchi (2013) pontuam que, embora o ILS tenha sua base de
aprendizagem no contexto religioso, faz-se necessério ter bem definido a relevancia da sua

atuacao profissional dentro do contexto educacional. Assim,

O intérprete que aprendeu a LIBRAS no espaco religioso para atuar na educagdo
deve estar ciente de que estard assumindo um papel profissional, com atribui¢des
especificas, nesse caso, a funcdo de intermediar os conhecimentos dos professores
por meio da lingua de sinais para o surdo, e vice-versa. (AMPESSAN,
GUIMARAES, LUCHI, 2013, p.12)
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Como evidenciam Ampessan (et al 2013), de forma precisa e pontual, o ILS tem
que ter bem definida a sua participacdo no ambiente escolar, compreendendo dessa forma que
nesse contexto tem atribuicdes bem especificas, destacando que deverd mediar os
conhecimentos apresentados pelos professores para a Libras proporcionando o entendimento e
a participacao do estudante surdo, assim como deste para com os professores. Na perspectiva
de aprofundar as discussdes, os autores supracitados intensificam o marco da presenca do ILS
para atuar no ambiente educacional a partir da inclusdo do estudante surdo na sala de aula e a
relevancia de assegurar o direito deste ao acesso a escolariza¢@o na classe comum do ensino

regular. Deste modo,

A presenca do intérprete no espaco educacional ocorreu no momento em que 0S
surdos comegaram a frequentar as salas de aula, esse movimento se deu em virtude
do movimento de inclusdo escolar. A partir de entdo surgem as seguintes questoes:
os surdos, estando na escola, como aprenderiam os contetidos? Quem seria o
profissional que faria essa intermediacdo? Assim, esses antes intérpretes religiosos,
familiares e educadores de surdos comecaram a interpretar nas escolas.
(AMPESSAN, GUIMARAES, LUCHI, 2013, p.12)

De acordo com essa referéncia € perceptivel que a partir da inclusdo do estudante
surdo na classe comum € que o ILS assume uma nova postura pertinente a essa realidade que
perpassa a atuacdo anterior de forma voluntdria nas estincias religiosa e familiar. Nessa
configuragdo, o intérprete adentra os espacos educacionais com a incumbéncia de promover a
acessibilidade ao estudante com surdez no ambiente fisico-escolar quanto ao conhecimento e

discussOes existentes na escola. Nesse sentido,

Conforme a comunidade surda foi se constituindo enquanto grupo com identidade
propria, o intérprete foi se fortalecendo enquanto profissional; porque o ILS surge
mediante a organiza¢do dos surdos, assegurando-lhes o direito do exercicio da
cidadania, sendo um elo da comunicacio entre a comunidade surda e a comunidade
ouvinte. (SCHEFER, 2018. p. 24)

O recorte historico da atuacdo de intérpretes de lingua de sinais inicia-se na
Suécia, tem seus registros no século XIX em decorréncia de trabalhos religiosos e, também,
por conta de que a “criacdo de cinco cargos de conselheiros para surdos ocorreu em 1938,
sendo ampliado para mais de 20 devido a demanda de trabalho, pela procura de surdos”.
(BRIEGA, 2019. pg. 31).

Quadros (2004. p. 13) evidencia que, “em 1938 na Suécia o parlamento sueco

criou cinco cargos de conselheiros para surdos que imediatamente ndo conseguia atender a
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demanda da comunidade surda, em 1947, mais 20 pessoas assumiram a funcdo de intérprete”.

Ainda nessa perspectiva, observa-se que houve um avanco nesse campo, tendo em vista que

Em 1968, por uma decisdo do Parlamento, todos os surdos teriam acesso ao
profissional intérprete livre de encargos diante de reivindicagdes da Associagdo
Nacional de Surdos. Neste ano, também foi criado o primeiro curso de treinamento
de intérprete na Suécia organizado pela Associacdo Nacional de Surdos, junto a
Comissao Nacional de Educacio e a Comissdo Nacional para Mercado de Trabalho.
Em 1981, foi instituido que cada conselho municipal deveria ter uma unidade com
intérpretes. (QUADROS, 2004, p.14)

Ao analisar a trajetéria dos intérpretes de Lingua de Sinais, Brito (2016) indica
que em 1964 nos Estados Unidos tem-se organizagdo da categoria profissional do intérprete
de lingua de sinais e no Brasil os registros referem-se a década de 80 em que o movimento de
linguistas e comunidade surda iniciaram a luta pela legitimacdo da lingua de sinais e da

profissdo dos intérpretes, em conformidade com esse marco inicial.

A atuacdo no espago religioso iniciou por volta dos anos 80. Os intérpretes advindos
desse espaco para a educacdo tinham em si 0 mesmo intuito de “ajudar” o surdo,
caracterizando assim, um desconhecimento da funcdo do intérprete,
impossibilitando, muitas vezes, de ver o surdo como um cliente que recebe um
servico. (AMPESSAN, GUIMARAES, LUCHI, 2013, p.12)

Por meio desses registros, é perceptivel como a profissio do intérprete de Libras a
nivel mundial foi sendo solidificada nos espacos sociais a partir da necessidade da pessoa com
surdez nesses ambientes. A partir de suas reivindicagdes para acessibilidade, as organizacdes
foram se ajustando de forma a oferecer um atendimento qualificado, por meio do treinamento
dos intérpretes. Nos Estados Unidos, os registros indicam que a atuacdo profissional dos
intérpretes de Libras tem seu inicio em 1815 com a presenca do intérprete Thomas Gallaudet
para o ensino de Laurent Clerc, que era surdo. Em 1964, foi fundado o Registro dos
Intérpretes (RID) para surdos contendo o registro para atuagdo do intérprete no pais, como

podemos observar a seguir:

Em 1815, Thomas Gallaudet era intérprete de Laurent Clerc (surdo francés que
estava nos EUA para promover a educacdo de surdos). Ao longo dos anos, pessoas
intermediam a comunicacdo para surdos (normalmente vizinhos, amigos, filhos,
religiosos) como voluntdrios utilizando uma comunica¢do muito restrita. Em 1964,
foi fundada uma organizacdo nacional de intérpretes para surdos (atual RID),
estabelecendo alguns requisitos para a atuacdo do intérprete. Em 1972, o RID
comecgou a selecionar intérpretes oferecendo um registro apés avaliagdo. O RID
apresenta, até os dias de hoje, as seguintes funcgdes: selecionar os intérpretes,
certificar os intérpretes qualificados; manter um registro; promover o codigo de
ética; e oferecer informacgdes sobre formacdo e aperfeicoamento de intérpretes.
(QUADROS, 2004, pg.14)
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No Brasil, a atuag@o de intérpretes de lingua de sinais tem seu registro no ano de
1980, nesse periodo caracterizado pelo trabalho voluntirio. Em 1988, tem-se o registro
referente ao I Encontro Nacional de Intérpretes de Lingua de Sinais organizado pela FENEIS,
que teve como finalidade promover o intercimbio entre intérpretes do Brasil, propiciando na
ocasido a avaliacdo referente a ética intérprete, enquanto profissional. No ano de 1989, na
cidade do Rio de Janeiro, aconteceu o primeiro curso de Libras que, de acordo com os estudos
de Brito (2016), nesse periodo o intérprete trabalhava de forma clandestina e a lingua de
sinais era utilizada na sociedade secretamente, uma vez que nesse periodo a modalidade de
educagdo a pessoa surda correspondia a comunicagao total - o oralismo. Sendo assim, o surdo
deveria aprender a leitura labial para entender o que diziam seus professores. Esse
direcionamento foi realizado no primeiro Congresso Internacional de Surdos Mudos, que

aconteceu em Paris, em 1878, no qual

[...] sustentou-se que o melhor método de ensino seria aquele que combinasse a
articulagdo com a leitura das palavras nos labios, mas conservando o uso de gestos
como medida de auxilio entre professores e aluno durante o periodo inicial. Porém,
em 1980, quando se realizou o segundo Congresso, em Mildo, foi rechagado o uso
simultaneo de fala e gesto e 0 método recomendado foi o oral puro [...] (SOARES,
2014, p. 12)

A oralizagdo era o foco, pois acreditava-se que a lingua de sinais era improdutiva
e insuficiente para educar, o que ocasionou o afastamento de professores surdos. Essa
abordagem ocasionou uma lacuna no processo educacional da pessoa com surdez, visto que

desconsiderava as particularidades da cultura surda contribuindo para a defasagem no ambito

escolar. Nessa perspectiva,

[...] a partir do Congresso em Mildo, em 1880, a filosofia educacional comegou a
mudar na Europa e, consequentemente, em todo mundo. O método combinado, que
utilizava tanto sinais como o treinamento em lingua oral, foi substituido em muitas
escolas pelo método oral puro, o oralismo. Os professores surdos ja existentes nas
escolas naquela época, foram afastados, e os alunos desestimulados e até proibidos
de usarem as linguas de sinais de seus paises, tanto dentro quanto fora da sala de
aula. Era comum a prética de amarrar as maos das criangas para impedi-las de fazer
sinais. Isso aconteceu também no Brasil. Mas, apesar dessas repressoes, as linguas
de sinais continuaram sendo as linguas preferidas das comunidades Surdas por
serem a forma mais natural delas se comunicarem. (FELIPE, 2007, p. 152)

Com a constatacdo de que a pessoa com surdez, com abordagem oralista, nao
conseguia estabelecer a comunicagdo com as pessoas ouvintes € nem oralizar de maneira
satisfatoria, buscou-se outras formas de desenvolver a linguagem dessa pessoa. Apds o

fracasso do oralismo, a modalidade adotada para o ensino da pessoa surda foi a Comunicagdo
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Total que correspondia a proposta do uso simultaneo das duas linguas, sinais e fala. Assim
como o oralismo, esse método nao obteve resultados favordveis a pessoa com surdez, pois nao
contribuiu para a aprendizagem de estudantes surdos, o que direcionou para necessidade de
estudar outra forma para viabilizar a comunicagdo. Dessa forma, a educagdo da pessoa com
surdez perpassou por trés modalidades de ensino: oralismo, comunicacao total e bilinguismo,
0 que caracterizou 0s avangos no percurso histérico e contribuiu para a compreensdo e
inclusdo da pessoa surda na sociedade contemporanea.

Em 1992, a FENEIS promoveu o II Encontro Nacional de Intérpretes de Lingua
de Sinais. O evento fomentou didlogos acerca das experi€ncias desses profissionais em suas
atuacdes nas diversas regides do pais, assim como ocorreu a votagdo do regimento interno do
Departamento Nacional de Intérprete, que foi aprovado resultando em sua fundagio posterior
a essa etapa. Outro aspecto relevante foi que surgiu o primeiro codigo de ética dos intérpretes

brasileiros, posto que

Neste mesmo encontro, o intérprete de lingua de sinais Ricardo Sander apresentou
uma tradugdo do cédigo de ética dos intérpretes norte-americanos, Interpreting for
Deaf People, datado de 1965, que apos ser discutido e sofrer algumas alteragdes, deu
origem ao primeiro Codigo de Etica dos Intérpretes brasileiros de lingua de sinais.
(SANTOS, 2018, p. 19)

Em 1994 a Conferéncia Mundial ocorrida na cidade de Salamanca, na Espanha,
elaborou a resolugdo das Nagdes Unidas que versava sobre os principios, politica e pratica em
Educacdo Especial. Ela foi adotada em Assembleia Geral, na qual foram apresentados os
Procedimentos necessdrios a equidade de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia
ampliando as discussdes para a elaboracdo de diretrizes e politicas educacionais. De acordo
com Cunha (2016, p. 139), em 1999 a Politica Nacional para a integracdo da pessoa com
deficiéncia, por meio do Decreto n® 3.298, “definiu a Educagdo Especial como uma
modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino”.

Nessa perspectiva, a Convengdo de Guatemala, ocorrida em 1999 promoveu
discussodes referentes a eliminacdo de todas as formas de discriminacdo contra pessoas
portadoras de deficiéncia (até entdo denominadas) e o favorecimento pleno de sua integracao
a sociedade. Ela foi promulgada no Brasil pelo Decreto n° 3.956/2001 onde foi ratificado o
direito a igualdade, dizendo que as pessoas com deficiéncia t€ém os mesmos direitos humanos
e liberdades fundamentais que as pessoas sem deficiéncia, sendo relevante para o processo de

escolarizacdo da pessoa com defici€éncia, uma vez que exige uma revisdo da Educacdo

Especial suprimindo os entraves ao ingresso a escolariza¢do. (BRASIL, 2005).
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Em 2001 houve a instituicao das Diretrizes Nacionais para a Educa¢do Especial
na Educacdo Basica, por meio da Resolugdo CNE/CEB N° 2, que afirma no Art. 2° que “os
sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o
atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condi¢des necessarias para uma educagdo de qualidade para todos.” E o paragrafo tinico do
Artigo 3° orienta que “os sistemas de ensino devem fazer funcionar um setor responsavel pela
educagdo especial, dotado de recursos humanos, materiais e financeiros que viabilizem e
deem sustentagdo ao processo de construcdo da educagdo inclusiva”. (BRASIL, 2001, p.1).
Essa Resolugcdo especifica o publico da educacdo especial, bem como os tipos de
escolarizagdo que serdo oferecidos a ele.

O Plano Nacional de Educagdo - PNE, Lei 10.172 de 2001, destaca que a
concretizagdo de uma escola inclusiva que atenda as necessidades educacionais das pessoas
de acordo com a sua particularidade era a meta para essa década. Além disso, as barreiras a
serem ultrapassadas eram referentes a oferta de matriculas para estudantes com defici€éncia na
classe regular, a formacdo dos professores a acessibilidade e ao Atendimento Educacional
Especializado.

Em 2002 foi sancionada a Lei n° 10.436/02, conhecida como a Lei da Libras, que
reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, como lingua oficial do pais juntamente
com a Lingua Portuguesa. Ela foi regulamentada pelo decreto 5.626 de 02 de dezembro de
2005. Compreende-se em Brasil (2005), no capitulo V, as orientagdes referentes a formagao
do tradutor e intérprete de Libras/Lingua Portuguesa, pontuando que essa formacdo podera
acontecer em cursos de profissionalizacdo, de extensdo universitidria e/ou de formacado
continuada em instituicdes de ensino superior, sendo que a certificacdo desses profissionais
deverd ser realizada por instituicdes de ensino superior e/ou demais instituigdes credenciadas

pelas secretarias de educacao. Desse modo,

No dia 24 de abril de 2002, foi homologada a lei federal que reconhece a lingua
brasileira de sinais como lingua oficial das comunidades surdas brasileiras. Tal lei
representa um passo fundamental no processo de reconhecimento e formacdo do
profissional intérprete da lingua de sinais no Brasil, bem como, a abertura de vérias
oportunidades no mercado de trabalho que sdo respaldadas pela questdo legal.
(BRASIL, 2004, p. 15)

Nesse sentido, Brito (2016) diz que a Secretaria de Educacdo Especial por meio
do Ministério da Educacdo em parceria com a Universidade Federal de Santa Catarina —

UFSC, em 2008 promoveu o primeiro curso de graduacdo/ bacharelado para


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/99492/lei-de-l%C3%ADbras-lei-10436-02

39

tradutores/intérpretes de Libras-Portugués, inicialmente na modalidade EAD, materializando
dessa forma o processo de formacao a nivel superior para o TILS.

Assim, o artigo 19 do decreto n° 5.626 que discorre sobre o perfil do ILS, profere
que se ndo houver profissional formado em nivel superior para assumir a vaga de intérprete
educacional, pode ser contratado para essa atividade uma pessoa ouvinte, com formag¢do em
qualquer curso superior e que seja fluente em Libras e tenha sido aprovado no Exame
Nacional para Certificagdo de Proficiéncia no Ensino da Lingua Brasileira de Sinais e para
Certificacdo de Proficiéncia na Traducdo e Interpretacdo da Libras/Lingua Portuguesa -

Prolibras.

No Brasil, em resposta a exigéncia do decreto 5.626 de dezembro de 2005, entrou
em vigéncia o Exame Nacional de Proficiéncia (Prolibras), desenvolvido pelo MEC
em parceria com a UFSC. Esse exame considera habilidades e competéncias
exigidas para a docéncia ou traducdo e interpretacdo. Os docentes devem dominar
habilidades que contemplam a comunicacdo em situagdes do contexto escolar e
ensino da Libras como componente curricular. O tradutor e intérprete apresenta o
dominio de habilidades que contemplem tradug¢ao e interpretagdo da lingua de sinais
para a Lingua Portuguesa. (BRIEGA, 2019, p. 33)

Cinco anos ap0s esse regimento, foi feita em 2010 a regulamentacio da profissao
do intérprete de Libras, profissional que estd diretamente conectado a pessoa com surdez
promovendo a comunicacdo. A profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS foi regulamentada pela Lei N° 12.319/2010 e o artigo 6° inciso I e II contém
as orientacOes referentes as atribuicdes do intérprete no exercicio de suas funcdes,

destacando-se da seguinte forma:

I- Efetuar comunicacio entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdos-
cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral e vice-versa;
II- Interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais-Lingua Portuguesa, as atividades
didatico-pedagégicas e culturais desenvolvidas nas institui¢des de ensino nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos contetidos
curriculares. (BRASIL, 2010, p. 02)

A legislacdo ratifica a relevancia do intérprete de Libras no ambiente escolar e
descreve o compromisso profissional que deverd ser assumido, intensificando o discurso para
o campo de atuagdo do intérprete educacional. Assim, o processo de ensino-aprendizagem em
uma escola inclusiva, onde hd estudantes surdos matriculados, precisa ser pensado e realizado
para atender as suas necessidades. Dentre essas especificidades estd o uso da Libras, primeira
lingua do surdo, para que ele possa de fato, interagir com os seus pares, com 0s nao surdos,

quer sejam estudantes, professores e demais individuos que compdem a comunidade escolar,



40

na qual o estudante estd inserido. Em suma, o ILS ird promover a comunica¢do entre os
estudantes surdos com os ndo surdos, com os surdos e seus pares por meio da Lingua de
Sinais e a lingua oral, interpretando as atividades realizadas nesse espago, proporcionando a

pessoa com surdez o acesso aos conteudos curriculares.

2.1 A formacao do intérprete educacional de Libras

Nesta secdo discorremos sobre a formacdo do intérprete de Libras em seu
percurso histérico, apresentando os dispositivos legais que versam sobre o processo inicial e
continuado, destacando os aspectos que contribuiram para a pratica desse profissional no
contexto escolar. Sendo assim, analisando os documentos que referenciam sobre a atuaciao do
intérprete de Libras temos, por meio da lei de acessibilidade n° 10.098 do ano 2000, as
orientagdes para o atendimento a pessoa surda e a mediacdo realizada pelo intérprete de

Libras, que foi regulamentada por meio do decreto 5.292 quatro anos apds ser sancionada.

O decreto 5.296 de 2 dezembro de 2004 regulamenta a lei de acessibilidade
10.098/2000, prevé detalhadamente acessibilidade em todas as instincias sociais
garantido o atendimento prioritdrio do surdo por meio da intermediacdo realizada
por intérprete de Libras ou pessoas capacitadas nessa lingua, além de apontar a
necessidade de uso de uma "janela com intérprete de libras" para o acesso a
informacdo e comunicacdo. A portaria 310 de 26 de junho de 2006, também
determina a inser¢do de recursos de acessibilidade em veiculos de radiodifusio,
dentre os quais encontra-se a janela com intérprete de Libras. (NASCIMENTO,
2012. 60)

Com a finalidade de garantir aplicacdo da lei supracitada, o decreto orienta que
todas as instancias devem se organizar para atender as especificidades da pessoa com surdez
garantindo-lhe o direito a comunicacao, destacando que para fazer essa mediacdo tem-se a
pessoa do intérprete de Libras ou, na auséncia deste profissional, uma outra pessoa capacitada
para exercer essa funcdo. Em conformidade com o decreto, tem-se a portaria 310/06 que
discorre sobre a necessidade da inser¢do dos recursos de acessibilidade nos dispositivos que
emitem sons e imagens de forma a proporcionar a inclusdo da pessoa com surdez,
possibilitando o acesso a comunicacdo por meio da janela destinada ao intérprete de Libras
para que este possa promover interpretacdo da comunicagdo emitida mediante o dispositivo.

A partir das conquistas sociais da comunidade surda e da inclusdo da pessoa com
deficiéncia no ambiente escolar, a profissionaliza¢do do intérprete de Libras vem ganhando
visibilidade. Nesse sentido, € importante compreendermos como ocorreu o processo de

formacdo desse profissional, inicialmente caracterizado pela formagdo em institui¢des

religiosas, uma vez que a pessoa com surdez estava incluida nesse ambiente participando dos
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eventos realizados e que para o intérprete de Libras constituia o espago para desenvolver a
fluéncia na Lingua de Sinais, proporcionando o contato do intérprete com a comunidade surda
na perspectiva de ser reconhecido e aceito como pessoa fluente na Libras, até adentrar as
instituicdes de ensino superior por meio do curso de graduagdo.

A partir do reconhecimento da Lingua de Sinais enquanto lingua oficial da
comunidade surda, percebemos os primeiros direcionamentos para a formacdo do intérprete

de Libras, como podemos observar nos apontamentos a seguir:

Em 22 de dezembro de 2005, a lei de Libras € regulamentada pelo decreto 5.626
podemos considerar esse decreto o "divisor de dguas" no que tange a inclusdo de
sujeitos surdos e a formagdo de TILSP, pois € nesse decreto que aparece pela vez o
termo "Tradutor Intérprete de Libras Lingua Portuguesa" e a determinacdo da
formac@o desse profissional em nivel superior NASCIMENTO, 2012, p.60).

O autor supracitado identifica o intérprete como Tradutor Intérprete de Lingua de
Sinais Portugués, uma vez que este profissional promove a traducdo e interpretacdo dos
codigos linguisticos dinamizando a comunicacdo entre as duas culturas. Nesse sentido,
compreendo a relevancia desse profissional nos espacgos sociais. O decreto 5.626, por sua vez,
contempla em seus encaminhamentos legais a necessidade de formar esse profissional em

nivel superior, conforme observa-se nos artigos 17 e 18 a seguir:

Art. 17. A formagdo do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa deve
efetivar-se por meio de curso superior de Tradugéo e Interpretacdo, com habilitagdo
em Libras - Lingua Portuguesa.

Art. 18. Nos proximos dez anos, a partir da publica¢do deste Decreto, a formagdo de
tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, em nivel médio, deve ser
realizada por meio de:

I - Cursos de educacdo profissional,;

II - Cursos de extensdo universitaria; e

III - cursos de formacdo continuada promovidos por institui¢des de ensino superior e
instituigdes credenciadas por secretarias de educagéo.

Paragrafo tnico. A formagdo de tradutor e intérprete de Libras pode ser realizada
por organizacgdes da sociedade civil representativas da comunidade surda, desde que
o certificado seja convalidado por uma das institui¢cdes referidas no inciso III.
(BRASIL, 2005)

Os direcionamentos contidos no Decreto citado acima pontuam como devera ser
organizado o processo formativo do intérprete e quais instituicdes estavam habilitadas para
realizar e emitir a certificacdo comprobatéria. Em conformidade com essas orientagdes sobre

a formacao do intérprete de Libras, o Decreto 5.626 destaca que:

Art. 21. A partir de um ano da publicac¢do deste Decreto, as institui¢des federais de
ensino da educacdo bdsica e da educagdo superior devem incluir, em seus quadros,
em todos os niveis, etapas e modalidades, o tradutor e intérprete de Libras - Lingua
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Portuguesa, para viabilizar o acesso a comunicag@o, a informacdo e a educagdo de
alunos surdos.

§ 1° O profissional a que se refere o capitulo atuard:

I - Nos processos seletivos para cursos na instituicao de ensino;

IT - Nas salas de aula para viabilizar o acesso dos alunos aos conhecimentos e
conteddos curriculares, em todas as atividades didatico-pedagdgicas; e

IIT - no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim da institui¢do de
ensino.

§ 2° As institui¢des privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual,
municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas referidas neste
artigo como meio de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o
acesso a comunicacdo, a informacdo e a educagdo. (BRASIL, 2005)

Tendo em vista que até 2005 ndo havia graduacdo em nivel superior para o
intérprete de Libras o Ministério da Educagcdo - MEC criou o Programa Nacional para a
Certificacdo de Proficiéncia no uso e ensino da Lingua Brasileira de Sinais, o Prolibras, com o
objetivo de realizar a certificacdo que consistia em habilitar o profissional para exercer a
funcdo de intérprete de Libras nos espacos sociais. A partir da aprovagdao do referido

programa, observamos que foi importante para a profissionalizacdo desse profissional.

O Prolibras também foi uma iniciativa vélida para a formacao e profissionalizagcdo
do tradutor e intérprete de Lingua de Sinais, validada pelo Decreto n°® 5.626/2005 em
seu artigo 20, sendo um processo inovador, pois foi o primeiro tipo de avaliacdo de
intérpretes no qual a prova ndo era uma prova escrita. (GIRKE, 2018, p. 19)

O programa para certificar o ILS surgiu como uma ferramenta legal para validar o
processo de formacdo do profissional para atuar no ensino, traducdo ou interpretacio em
Lingua de Sinais. Teve como um dos destaques, a insercdo da prova pratica em Libras no
processo avaliativo. Corroborando sobre a relevancia desse processo para a formagdo do
intérprete de Libras, Almir (2020) pontua que o Prolibras foi estabelecido pela portaria
normativa MEC n° 29 de 20 de julho de 2007 e portaria normativa MEC n° 20, de 8 de agosto
de 2010, para ser realizado em parceria entre 0 Ministério da Educagdo - MEC e o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP. Ele era realizado em
duas etapas, sendo a primeira composta por uma prova escrita e a segunda correspondia a
prova pratica em Libras, valorizando a Lingua de Sinais. Isso pode ser observado nas
pontuacdes a seguir:

Seu foco principal foi a sinalizagdo na Lingua de Sinais brasileira, sendo este um
diferencial. Essa avaliacdo veio destacar a Lingua de Sinais no qual o sujeito surdo
pdde ter sua lingua valorizada. A principio, a lingua portuguesa era a unica lingua
utilizada como forma de avaliacdo, sendo assim, as avaliagdes eram feitas de
maneira escrita. O Prolibras veio para quebrar esse paradigma no qual o surdo pode

ver a lingua sinalizada e isso trouxe mais clareza no procedimento avaliativo.
(GIRKE, 2018, p. 19)
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O Prolibras foi um programa idealizado para habilitar os profissionais que eram
fluentes em Libras, por meio de suas experi€ncias empiricas, embora ndo houvesse uma
certificacdo que os permitissem a insercao profissional. No entanto, constituiu um aspecto
significativo 2 comunidade surda, uma vez que inseriu a Libras em seu processo avaliativo

valorizando a sua lingua majoritaria. Briega (2019, p. 33), contribui explicando que

O Prolibras avalia questdes relativas a gramadtica, histéria, educacdo, competéncia
linguistica e ética e a avaliacdo ocorre em duas partes: a primeira prova objetiva em
Libras envolve compreensdo dos sinais, conhecimentos especificos, legislagdo e
ética profissional; a segunda consiste em uma prova pratica de tradugdo e
interpretacdo, com temadticas relacionadas a educacio, com dez minutos de duracio,
para cada participante. Esse curto periodo de avaliagdo justifica a existéncia de
criticas, quanto a metodologia e recursos empregados. Diante da escassez de cursos
de formagdo, muitos profissionais submetem-se a uma avaliacdo, que desconsidera
elementos importantes para a sua atuagdo no campo educacional, o que nio garante
que os aprovados possuam de fato habilidades necessarias para o desempenho da
funcdo.

Corroborando com a autora citada acima, Veiga (2018, p.28), destaca que [...]
através de exame de profici€éncia em Libras, onde serd composta por banca examinadora,
composta por professores surdos, linguistas e também tradutores e intérpretes de Libras, para
averiguar o grau de conhecimento no ato tradutdrio e interpretativo, em nivel fundamental,
médio e superior. A certificacdo por meio do Prolibras permaneceu por dez anos, tendo seu
inicio em 2005 e sua ultima aplicacdo em 2015 em conformidade com as orientagdes contidas
no decreto 5.262/05.

E notério que a formacio inicial ndo contempla todos os aspectos relacionados a
pratica no campo de atuacdo, sendo relevante o processo de formacdo continuo. Nesse
sentido, percebemos que a formagdo do intérprete contribui para os aspectos da interpretacao,
mediante as escolhas das competéncias e das habilidades relacionadas as melhores técnicas a
serem utilizadas na interpretacdo. Nesse aspecto entendemos que a formagdo ndo € especifica

para a sala de aula, ja que

A formacdo do tradutor intérprete se d4 de maneira geral, ndo abordando questdes
especificas da sala de aula. Por essa razdo, muitos acreditam que é mais fécil atuar
na sala de aula, por ndo haver alguém que “esteja vigiando o seu trabalho” ou
“cobrando seu desempenho”, ndo hd um grau de comparacao e é um trabalho isolado
visto que em cada escola geralmente hd apenas um intérprete de lingua de sinais.
Porém sabe-se que € através da performance técnica e metodoldgica do intérprete
educacional de Lingua de Sinais que o aluno surdo terd realmente acesso ao
conhecimento ministrado em sala de aula. (GIRKE, 2018, p. 13)
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A formagdo continuada é importante para ampliar o conhecimento referente as
técnicas que poderdo ser utilizadas na pratica do intérprete de Libras, assim como atualizar os
profissionais a partir das dificuldades enfrentadas no desenvolvimento de suas atividades,
direcionando para novas escolhas e possibilidades que podem ser utilizadas em sua atuacdo
profissional.

Girke (2018, p. 13) discorre que, a formacdo do intérprete de Libras é um assunto
sempre discutido nos eventos direcionados a sua profissionalizacdo, principalmente aqueles
que atuam no contexto educacional, em decorréncia da complexidade do ambiente escolar
pela qual perpassam os conhecimentos técnicos. Nesse sentido, podemos observar que "em
relacdo a formagdo profissional do intérprete, este ainda € um assunto muito discutido nas
formacdes em geral e principalmente na formacdo do intérprete educacional de Lingua de
Sinais."

Sendo o contexto da sala de aula um processo dinamico constituido da
heterogeneidade dos individuos presente nesse espago, Girke (2018, p. 13) pontua que “faz-se
necessdrio destacar que o tradutor intérprete educacional de Lingua de Sinais esteja sempre
em formacdo continuada visto que o estudo inicial geralmente ndo contempla todos os
aspectos que s@o necessdrios ao trabalho em sala de aula”. Nessa perspectiva, a formagao
inicial contribui significativamente para a entrada do profissional em sua drea de atuagdo, no
entanto, apesar de ndo constituir uma etapa completa, € a partir dos desafios identificados que

o profissional vai intensificar a sua formacao continuada.

Dessa forma, o curso do Letras LIBRAS veio para quebrar uma tradi¢do linguistica
do prestigio da lingua majoritaria para inovar com o estudo da Lingua de Sinais pela
lingua de sinais, formando o bacharel tradutor intérprete de Linguas de Sinais com a
vivéncia de diversos géneros textuais estudados na prépria lingua. (GIRKE, 2018, p.
17)

A proposta da graduacdo em Letras/Libras foi proporcionar ao tradutor/intérprete
de Libras uma formacao a partir do conhecimento da propria Lingua de Sinais em estrutura
linguistica, gé€neros textuais, pardmetros, assim como em todos 0s aspectos inerentes a
organizacdo da Lingua, para que fosse possivel promover o conhecimento a partir da
experiéncia formativa na propria lingua da comunidade surda.

Um dos aspectos que deve ser considerado quando dialogamos sobre o processo

de formacdo do ILS ¢ a sua atuacdo no contexto educacional, tendo em vista a diversidade das

disciplinas existentes nesse espaco e os conhecimentos especificos que exigird do intérprete
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um conhecimento prévio que, por sua vez, auxiliard as suas escolhas para realizar a

interpretacdo dos contetidos a ser trabalhados. Quanto a isso

Convém, no entanto, ressaltar que o intérprete também ndo deve estar totalmente
alheio ao processo de aprendizagem. Sendo assim, o trabalho do intérprete
educacional de Lingua de Sinais ndo é (tdo somente) um trabalho técnico, mas
também pode ser considerado um trabalho pedagdgico. (GIRKE, 2018, p. 24).

De acordo com o autor supracitado, formacdo profissional e processo de
aprendizagem ndo devem estar dissociados, uma vez que no contexto educacional, a atuagao
do ILS constitui um trabalho técnico em que o profissional fard a interpretacdao dos conteidos
e didlogos existentes sem que haja sua interferéncia pessoal, na tentativa de alterar o que esta
sendo abordado. De igual forma, consistird também em uma atuagdo pedagdgica considerando
a escola como espaco de aprendizagem.

A vista disso, Veiga (2018, p. 22) entendendo que o ILS no contexto escolar deve
ter uma atuacdo singularizada em relacdo a outros ambientes, pontua que “o intérprete
educacional, além de saber as linguas envolvidas e ser o meio linguistico entre surdos e
ouvintes no ato interpretativo, precisa ter fungdes especificas na area educacional”. Assim, a
Lei N° 12.319 de 2010 regulamentou a profissdo do intérprete de Libras com as seguintes
orientagdes relativas as atribuicdes desse profissional, conforme observa-se nos artigos a

seguir:

Art. 1° Esta Lei regulamenta o exercicio da profissdo de Tradutor e Intérprete da
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

Art. 2° O tradutor e intérprete terd competéncia para realizar interpretagdo das 2
(duas) linguas de maneira simultinea ou consecutiva e proficiéncia em tradugio e
interpretacdo da Libras e da Lingua Portuguesa.

Art. 4° A formacdo profissional do tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de:

I - Cursos de educacdo profissional reconhecidos pelo Sistema que os credenciou;

II - Cursos de extensdo universitaria; e

IIT - cursos de formacao continuada promovidos por instituicdes de ensino superior e
institui¢cdes credenciadas por Secretarias de Educacao.

Pardgrafo unico. A formacdo de tradutor e intérprete de Libras pode ser realizada
por organizacdes da sociedade civil representativas da comunidade surda, desde que
o certificado seja convalidado por uma das institui¢cdes referidas no inciso III.

Art. 5° Até o dia 22 de dezembro de 2015, a Unido, diretamente ou por intermédio
de credenciadas, promoverd, anualmente, exame nacional de proficiéncia em
Traducao e Interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa.

Pardgrafo tnico. O exame de proficiéncia em Traducdo e Interpretagdao de Libras -
Lingua Portuguesa deve ser realizado por banca examinadora de amplo
conhecimento dessa fung¢do, constituida por docentes surdos, linguistas e tradutores
e intérpretes de Libras de instituicdes de educacao superior. (BRASIL, 2010)
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A profissao do ILS possibilita que este profissional desenvolva sua atividade em
diferentes espagos sociais, elemento relevante que pode ser considerado no processo de
formacdo, tendo em vista a afinidade com a drea para atuagdo e que, por outro lado, pode
causar prejuizos em relacdo ao aprendizado dos estudantes surdos, como percebemos nas
orientacdes de Veiga (2018, p.27) em que, “muitas vezes por questdes salariais alguns
intérpretes pegam um trabalho que ndo € da sua area, interferindo até na aprendizagem do
surdo, visto que faltard informacdes dadas da lingua fonte para a lingua alvo e o trabalho ndo
ficara completo”.

Essa afirmacdo pde em alerta o fato de que ha situacOes neste trabalho a serem
repensadas. Chama a aten¢do também o fato de que n@o se conhece muito sobre o que € feito
em sala de aula e quais sdo os efeitos dessas praticas. Observamos também relatos de
estudantes surdos sobre a falta de entendimento do contetdo da disciplina pela traducao, por
ter intérprete que utiliza adaptacdes ou variacdes locais e ndo a lingua de sinais propriamente,

j4 que muitos atendem uma populagdo que nem sempre domina bem a lingua de sinais.

2.2 Atuacao do ILS na sala comum do ensino regular
De acordo com a legislacdo n° 12.319/10 que traz as diretrizes referentes a
atuacdo do intérprete de Libras, temos no Artigo 6° as orientacdes relativas as suas atribui¢des

quanto ao exercicio de suas competéncias, como podemos observar nos incisos I e II:

I - Efetuar comunicacdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdos-
cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral e vice-versa;

IT - Interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades
didatico-pedagégicas e culturais desenvolvidas nas institui¢des de ensino nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos contetidos
curriculares; (BRASIL, 2010)

De acordo com o que foi observado anteriormente, umas das competéncias do ILS
€ promover a comunicacao entre pessoas surdas e nao surdas por meio da Libras para Lingua
Portuguesa reciprocamente, ou seja, da L1 para L2 e da L2 para L1. O inciso II, destaca a
interpretacdo em Libras - Lingua Portuguesa nas atividades desenvolvidas nas institui¢des de
ensino da educagdo bdsica ao ensino superior, oportunizando aos estudantes o acesso aos

conteudos curriculares. Sendo assim,

O intérprete educacional € o profissional que fard o repasse da lingua alvo-portugués
para a lingua fonte-Libras, ou da lingua fonte-Libras para a lingua alvo-portugués,
deve ter fluéncia em libras e formagdo na drea, serd ele que transmitira a fala dos
professores aos surdos e colegas ouvintes, ou a libras dos surdos para os colegas
ouvintes e professores. (VEIGA, 2018, p.21)
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Seguindo as orientacdes da legislacdo n° 12.319/10 que versa sobre a atuacdo do
ILS, Veiga (2018), destaca que para fazer esse trajeto da Libras, primeira lingua configurando
a lingua fonte, para a lingua Portuguesa, segunda lingua da comunidade surda que
corresponde a lingua alvo, o ILS deve ser fluente em Libras atrelado a formagdo na drea da
Educacdo Especial e Inclusiva. Em concordancia com essa afirmativa, entende-se que a “[...]
Lingua fonte - E a lingua que o intérprete ouve ou vé para, a partir dela, fazer a traducio e
interpretagdio para a outra lingua (a lingua alvo). Lingua alvo - E a lingua na qual ser4 feita a
tradugdo ou interpretacao”. (Quadros, 2004, p.9)

Sendo assim, Veiga (2018), destaca que na sala de aula, o intérprete é o
profissional que ird transmitir a fala dos professores aos estudantes surdos, interpretar a
comunicacdo em Libras dos surdos para os professores e colegas ndo surdos. Dessa forma,
ratificando a relevancia desse profissional e sua atuagdo no contexto educacional, entende-se

que o intérprete deve ser um canal, pois

O intérprete educacional de Libras deve ser o canal comunicativo entre o aluno
surdo, o professor, colegas e equipe escolar. Seu papel em sala de aula é servir como
mediador entre pessoas que compartilham linguas e culturas diferentes. Essa
atividade exige estratégias mentais na arte de transferir o conteido das explicagdes,
questionamentos e ddvidas, viabilizando a participagdo do aluno em todos os

contextos da aula e fora dela, nos espagos escolares. (VEIGA, 2018, p.21)
A autora referenciada, em conformidade com as orientagdes contidas na legislacdo
12.319/10, assevera que o ILS no contexto educacional representa um canal de comunicagao
para alcangar os participantes desse ambiente, a comunidade escolar. Destaca que no
desenvolvimento de suas atividades profissionais em sala de aula o ILS é o mediador entre as
pessoas que interagem em linguas e culturas diferentes. Em vista disso, o intérprete de Libras
precisa ter suas estratégias bem definidas no que se refere a sua organizagdo mental quando
for transferir, repassar o conteddo ministrado, fazer questionamentos, tirar ddvidas para que
seja possivel promover a participacdo plena dos estudantes com surdez nos espagos

escolares. Partindo desse principio, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia -

LBI também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, destaca que

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:
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IV - Oferta de educacdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade
escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e
em escolas inclusivas;

IX - Adocao de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos aspectos
linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em conta o talento, a
criatividade, as habilidades e os interesses do estudante com deficiéncia;

X - Adocao de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formacao inicial
e continuada de professores e oferta de formagdo continuada para o atendimento
educacional especializado;

XI - Formacédo e disponibilizacdo de professores para o atendimento educacional
especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de
profissionais de apoio;

§ 2° Na disponibilizagdo de tradutores e intérpretes da Libras a que se refere o inciso
XI do caput deste artigo, deve-se observar o seguinte:

I - Os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educac¢do bdsica devem, no
minimo, possuir ensino médio completo e certificado de proficiéncia na Libras;

II - Os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa de interpretar
nas salas de aula dos cursos de graduacdo e pds-graduagdo, devem possuir nivel
superior, com habilitacdo, prioritariamente, em Tradugao e Interpretacdo em Libras.
(BRASIL, 2015).

Nessa perspectiva, Girke (2018, p. 24), corrobora dizendo que “a fun¢do do
intérprete educacional de Lingua de Sinais em sala de aula nio € o de ensinar o conteudo das
disciplinas, contudo, das escolhas dele depende o bom andamento e aprendizado do estudante
surdo”. E importante refletir que o ensino e aprendizagem do estudante com surdez ndo estd
diretamente relacionado as competéncias do ILS, sendo responsabilizado por esse processo.

Essa € uma atribuicdo do professor regente da sala de aula, que no ambiente
escolar assume o compromisso pelo processo de ensino aprendizagem de todos os estudantes,
surdos e ndo surdos, uma vez que “desenvolver sua funcdo € indispensdvel. Contudo, ndo se
pode deixar de saber qual sua real fun¢@o para que possa assim atuar de maneira que o aluno
surdo ndo seja prejudicado, por isso a importancia do trabalho colaborativo entre intérprete e
professor”. (SCHEFER, 2018, p. 24).

A autora supracitada complementa que uma educacgdo inclusiva, concretizada de
forma plena, exige que as acdes do intérprete devem estar conectadas com as acdes do
professor, visto que ambos almejam a mesma finalidade: a aprendizagem do estudante. Nesse
sentido, as contribuicdes do ILS para um planejamento acessivel que atenda as
especificidades do estudante com surdez, realizado de forma colaborativa com o professor na
perspectiva do alinhamento das atividades, pode ser considerado como uma agdo relevante
para o processo inclusivo que perpassa a inser¢ao do estudante no ambiente escolar. A vista
disso, € pertinente considerar que hd uma parceria entre intérprete e professor regente, de

forma que
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No contexto escolar, em alguns casos, o intérprete atua como professor,
esclarecendo questionamentos, porque se fizer uma interpretacdo no estrito sentido
das palavras, esta poderd nao ter sentido compreensivel pelo aluno surdo. Entretanto,
o professor regente de classe ndo pode passar suas responsabilidades ao intérprete,
porque ele estd 14 para exercer sua fun¢do de intérprete. (SCHEFER, 2018, pdg. 24)

Nas consideragdes de Schefer (2018), percebe-se que em casos pontuais ha
necessidade de uma explicacdo do contetido pelo intérprete, na perspectiva de promover o
entendimento referente a um determinado sinal, sendo compreendido de forma significativa
pelo estudante surdo. O ILS podera utilizar esse elemento em sua atuagao. No entanto, diante
dessas situagdes pontuais, o professor regente ndo deve direcionar a responsabilidade do
ensino e aprendizagem do estudante com surdez ao intérprete, uma vez que nesse contexto a
sua competéncia corresponde ao ato de promover a comunicacdo por meio da interpretacao

dos cddigos linguisticos. Dessa forma,

Os intérpretes educacionais de Libras sdo profissionais que estdo dentro do contexto
escolar inclusivo do surdo, sendo assim, além interpretar de uma lingua para a outra
os contetdos escolares; deve também interpretar eventos que acontegam dentro e
fora da escola desde que seja em seu horario de trabalho; estudar e estar sempre se
atualizando; trocar informagdes com o professor, relativas as dividas do aluno,
possibilitando ao professor regente a escolha de estratégias de ensino e
aprendizagem; estudar o conteido a ser trabalhado pelo professor regente, para
facilitar a traducdo das aulas; o intérprete deverd cumprir a carga hordria, na escola
como qualquer outro profissional contratado naquela instituicdo. (VEIGA, 2018.
p-22)

Portanto, percebemos que hd pontos relevantes destacados quanto a atuagdo
profissional do ILS e sua jornada de trabalho. Um dos elementos trazidos por Veiga (2018)
refere-se a presenga do intérprete no espaco inclusivo do estudante surdo quanto a
interpretacdo dos conteddos e/ou eventos que acontecam fora do contexto escolar. Entretanto,
a autora ressalta que deve ser dentro do horédrio de trabalho do ILS, sendo que este
profissional deve ter sua carga hordria respeitada assim como os demais profissionais
pertencentes a escola. A formagdo continuada também ganha destaque nas pontuacdes
referenciadas acima, assim como o didlogo com os professores regentes para que estes
elaborem estratégias que alcancem o processo de aprendizagem do estudante com surdez.

Outro aspecto relevante que deve ser considerado na perspectiva do planejamento
inclusivo € o acesso do ILS aos conteudos a serem ministrados pelos professores regentes da
sala, tendo em vista que dessa forma poderd auxiliar na interpretacdo durante as aulas. Em
conformidade com as consideracdes de Veiga (2018), referente a elaboracdo do planejamento

de forma colaborativa em que ILS e professores dialogam sobre as adaptacdes relevantes a
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prética inclusiva, ¢ importante considerar “portanto, entre o tradutor intérprete de Libras e o
professor regente de classe deve haver cooperacdo e participagdo no planejamento das aulas,
nas avaliacdes e demais agdes docentes das quais sejam pertinentes, para que as estratégias
pedagdgicas atendam as necessidades do aluno surdo”. (SCHEFER, 2018, pag. 24)

Diante das consideracdes apresentadas pela autora mencionada acima, ¢é
perceptivel a importancia das palavras cooperagdo e participacdo que caracterizam a atuacao
do ILS na sala comum do ensino regular, sendo realizadas em parceria com os professores
regentes. Ressalta que esse aspecto ndo constitui uma obrigatoriedade, mas de acordo com a
necessidade e solicitacdo dos professores em realizar o planejamento de forma colaborativa na
perspectiva de contemplar no planejamento metodologias, atividades e avaliacdes de forma
inclusiva atendendo as especificidades do estudante surdo sem prejudica-lo em decorréncia de
suas particularidades. A partir desta conjuntura, direcionando as concepg¢des diante da escola
que temos e a escola que almejamos, percebe-se que é um investimento na qualidade da

inclusio.

[...] uma escola assim concebida pensa-se no presente para se projetar no futuro. Nao
ignorando os problemas atuais, resolve-os por referéncia a uma visdo que se
direcione para a melhoria da educacdo praticada e para o desenvolvimento da
organizacdo. Envolvendo no processo todos os seus membros, reconhece o valor da
aprendizagem que para eles daf resulta. (ALARCAO, 2001. p. 25)

E pertinente, a partir desta concepcio, dialogar com Alarcio (2011) sobre a
necessidade da escola reflexiva, partindo do principio de que a institui¢do € conhecedora de
sua realidade. Nessa perspectiva, apds identificar as suas fragilidades deve-se projetar as
estratégias objetivando potencializar os aspectos vulneraveis, delineando assim o seu futuro.
Para alcancar essa finalidade, a autora referenciada, destaca que todas as pessoas engajadas no
processo educacional devem estar envolvidas, uma vez que todos sdo atores importantes e
membros ativos nesse percurso. Dessa forma, a partir da concepc¢ao da escola reflexiva, ILS e
professores conhecendo a realidade da sala de aula poderdo realizar o planejamento de forma
colaborativa por meio de uma responsabilidade compartilhada, a fim de contemplar todos os
estudantes, surdos e nao surdos, inseridos no ambiente escolar. Sendo assim, na préxima
secdo as discussdes foram construidas em torno das relacdes de conhecimento presentes na

sala de aula.
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3 O TRABALHO MEDIADOR DO INTERPRETE DE LIBRAS NAS RELACOES DE
CONHECIMENTO NA SALA DE AULA
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Considera-se que a Educagdo Especial ndo pode ser mais olhada como um sistema

paralelo ao ensino regular; deve, sim, fazer parte dele como um conjunto de recursos

pedagogicos e de servicos de apoio que facilitem a aprendizagem de todos os alunos em

turmas regulares. (LACERDA, 2019).
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Promover a comunicagdo entre as pessoas surdas e ndo surdas corresponde a uma
das competéncias do ILS como vem sendo apresentado no decorrer deste estudo. Nesta sec¢do,
pretende-se discorrer sobre a mediacdo deste profissional referente ao conhecimento do
estudante surdo no contexto da sala de aula. Para tanto, é preciso definir as atribui¢des do ILS
na sala de aula, desmistificando alguns equivocos no que se refere a sua inser¢ao no ambiente

escolar.

O profissional intérprete da lingua de sinais atua em diferentes ambitos da
sociedade. Na drea da educacio, atua no ensino basico ao superior, mas nesta area o
profissional ainda passa por momentos equivocos sobre as suas atribui¢des. As
vezes € interpretado como professor auxiliar, facilitador, suporte técnico e até
mesmo tutor dos alunos surdos. (ALBRES e SANTIAGO, 2013, p.143)

E relevante que todos os atores envolvidos no processo educacional tenham o
entendimento referente a atuacido e competéncia do ILS que estd inserido no contexto escolar
promovendo a participacdo em sua totalidade do estudante surdo. Em conformidade com as
consideragdes elaboradas pelas autoras supracitadas, o intérprete de Libras atua, no contexto
educacional, da educagdo bésica ao ensino superior.

No entanto, a sua presenga nesses espacos promove um entendimento equivocado
quanto a sua atividade profissional, j& que por vezes € confundido como um professor
auxiliar, facilitador, suporte técnico ou o tutor do estudante com surdez. Outro aspecto
relevante que permeia a mediagdo do ILS em sua atuagdo no contexto educacional estad
relacionado as suas competéncias e ao tempo considerado para realizacdo das atividades de

interpretacdo. Sendo assim, percebe-se que a sua fungdo nao € pedagdgica.

Compreendendo que a fungfo do intérprete ndo é pedagdgica, e sim, puramente
técnica, as capacitagdes na escola desse cunho, pedagégicas, ndo se aplicam a esse
profissional. Quando houver professores surdos nessas formacdes o intérprete
deverd realizar a interpretagdo, mas lembramos que um dia inteiro de formacao serd
muito cansativo para a atuacdo de um unico intérprete, sendo necessdria a
contratacdo de mais profissionais. (AMPESSAN, GUIMARAES, LUCHI, 2013,
p.26)

As discussoes em torno da atuagdo do ILS no ambiente escolar também estdo
configuradas na interrogativa quanto a competéncia, se esta corresponde a uma acdo
pedagodgica ou somente técnica. Nesse sentido, Ampessan et al (2013) apresenta a concepgao
direcionada para uma funcio técnica, pontuando que as atividades pedagdgicas nido fazem
parte de sua atuacdo, argumentando que compete ao intérprete no contexto escolar as
atividades relacionadas a interpretacdo e comunicagcdo por meio da L2 a L1 e vise- versa,

destacando que quando for uma atividade extensa deve haver dois profissionais para revezar
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durante a interpretacdo. Os autores supracitados sinalizam para uma realidade que pode ser
frequente no contexto escolar quando a comunidade ndo compreende quais sdo as

competéncias do ILS educacional. Além disso,

Outra situacdo frequente nas escolas se da na ausé€ncia de um professor. Nao se deve
pedir ao intérprete que substitua a falta daquele docente, pois ele ndo pode se
responsabilizar por uma turma. A escola poderd tomar medidas que ndo envolvam o
profissional intérprete mesmo que esse ndo esteja interpretando. Neste momento,
aparentemente ocioso, o intérprete poderd usar para fins de estudos dos contetidos
que condizem com seus momentos de interpretacdo. O intérprete nao deve ser visto
pela escola como um “quebra galho”. (AMPESSAN, GUIMARAES, LUCHI, 2013,
p-26)

Muito relevante as pontuacdes de Ampessan et al (2013) no que se refere a
presenca do ILS no contexto escolar e seu reconhecimento profissional. Embora exista
alguma caréncia no quadro de professores, mesmo que o intérprete nio esteja interpretando,
nao € permitido solicitd-lo para assumir uma turma. O tempo livre do ILS, como ratificam os
autores referenciados, deve ser para intensificar seus estudos em relacdo aos conteidos e/ou
sinais novos referentes a um determinado contexto. Corroborando com essa afirmativa,

considera-se que

Na sala de aula o intérprete deverd ter uma relacdo de cumplicidade com o professor
regente, pois ambos t€m o mesmo objetivo: que o aluno aprenda, porém, o intérprete
ndo ¢ graduado na disciplina e por isso “ndo tem a obrigagdo de saber todo o
contetdo” e sim os sinais coerentes para cada conceito estudado. Por esta razdo, as
dividas dos alunos devem ser sanadas pelo professor regente e ndo pelo intérprete.
(GIRKE, 2018, p. 29)

Embora ndo seja permitido ao ILS substituir o professor na sala de aula, € notorio
que ambos devem trabalhar em harmonia e cumplicidade, visto que t€m o mesmo objetivo
referente a aprendizagem do estudante surdo. Nessa perspectiva, Girke (2018) sinaliza para a
necessidade do ILS informar ao professor regente as dividas do estudante surdo durante as
aulas, independente de o intérprete possuir ou ndo graduagdo na disciplina ministrada, ndo lhe
€ cobrado saber todo o contetido, assim como 0s sinais correspondentes.

Salienta que embora o ILS tenha sua formacao inicial correspondente a disciplina
ministrada, sua atuacdo na sala de aula corresponde a interpretacao dos contetidos de forma
colaborativa com o professor. Assim sendo, o intérprete em sala de aula atua como um
corresponsdvel pelo ensino do estudante surdo, o que ndo exime o professor de sua
responsabilidade com o estudante quanto aos conteidos ministrados e a aprendizagem
adquirida por ele, como observamos nos estudos a seguir, sobre os quais a pesquisadora

pontua aquilo que cada ator pode desenvolver respeitando as suas atribui¢des. Assim,
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No contexto escolar, em alguns casos, o intérprete atua como professor,
esclarecendo questionamentos, porque se fizer uma interpretaciio no estrito sentido
das palavras, esta poderd ndo ter sentido compreensivel pelo aluno surdo. Entretanto,
o professor regente de classe ndo pode passar suas responsabilidades ao intérprete,
porque ele estd 14 para exercer sua fun¢do de intérprete. (SCHEFER, 2018, p. 25)

Percebe-se nos estudos de Schefer (2018) a referéncia ao intérprete como
professor, alguém que promove explicacdes quando hd questionamentos criando estratégias
que possibilitem o entendimento do estudante referente ao conteido apresentado pelo
professor. No entanto, esse fato ndo deve distanciar o professor de suas responsabilidades em
sua acdo docente no que tange o que o estudante aprendeu e o que ainda precisa ser
aprimorado.

Nesse sentido, Girke (2018. p. 29) ratifica que “o intérprete, sempre que
necessdrio e quando for solicitado, podera dar sugestdes de adaptacdes que podem ser feitas
pelo professor para que sua aula atinja também o estudante surdo, pois sabe como se da o
funcionamento cerebral (do aprendizado) e comportamental do estudante surdo”. A partir
dessas consideracdes é perceptivel a importancia do ILS e do professor trabalharem em
parceria para que as atividades propostas pelo professor possam alcangar o estudante com
surdez. Em conformidade com este posicionamento, Girke (2018, p. 29) reflete sobre as

dificuldades e o papel do professor intérprete em facilitar a compreensao do texto, dizendo

que

Ao corrigir, pode ser que o professor tenha dificuldade por causa da diferenca
gramatical e de sintaxe (ou de estrutura das frases) das duas linguas, o intérprete
pode assumir a funcdo de tornar o contetdo escrito pelo aluno surdo acessivel ao
professor para que este possa fazer a correcdo adequada das informagdes,
considerando o conteido e ndo a forma da lingua portuguesa escrita padrdo, visto
que a Lingua Portuguesa é a segunda lingua do surdo.

As consideragdes do autor citado acima contribuem significativamente para o
entendimento do trabalho mediador do ILS nas relacdes de conhecimento quando evidencia
que nesta interface entre a Libras e a Lingua Portuguesa, cada uma apresenta estrutura
gramatical prépria, suscitando o entendimento bicultural dos usudrios de ambas. De um lado,
o estudante surdo tem dificuldades quanto a organizacdo do sistema linguistico da Lingua
Portuguesa e seus respectivos aspectos; de outro, o professor regente também desconhece a
estrutura gramatical da Libras contribuindo para uma lacuna entre o professor e o estudante

com surdez.
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Nessa perspectiva, é importante que o planejamento seja elaborado de forma
colaborativa. Dessa forma, o professor apresenta os contetidos e as atividades que serdao
realizadas ao ILS para que este possa conhecer o que serd ministrado e, por meio da acdo
colaborativa, serd possivel elaborar o planejamento para a interpretacdo a partir do plano de
aula do professor. Pensar o planejamento com esse olhar € estar atento para as especificidades
do estudante surdo e seu processo de aprendizagem, concretizado nos ajustes e/ou adaptagcdes
e na elaboracdo de estratégias coerentes a cultura surda. Assim, “[...] entre o tradutor
intérprete de Libras e o professor regente de classe deve haver cooperagdo e participacdo no
planejamento das aulas, nas avaliacdes e demais acdes docentes das quais sejam pertinentes,
para que as estratégias pedagogicas atendam as necessidades do aluno surdo”. (SCHEFER,
2018, p. 27). Corroborando sobre a parceria entre professor e ILS quanto a necessidade de
elaborar o planejamento colaborativo, € importante compreender o trabalho pratico

construtivo.

O trabalho do Tils aliado ao trabalho docente deverd fomentar praticas construtivas
para o desenvolvimento do discente Surdo. A cooperagdo entre esses profissionais
deverd iniciar no planejamento e culminar na execugo de aulas que considerem a
singularidade linguistica do aluno Surdo.
A atividade do intérprete requer planejamento e elaboragdo de estratégias e
referenciais paralelos aos conhecimentos do professor. A este caberd buscar
formagdo adequada em Libras (pois o desconhecimento da lingua de sinais afeta
diretamente a comunicacao); criar metodologias voltadas a educacdo de Surdos e
produzir recursos diddticos que atendam as especificidades linguisticas dos
educandos Surdos. (RIBEIRO, 2020.p. 39).
Para Ribeiro (2020), o trabalho desenvolvido pelo Tils® em parceria com o
professor deve promover praticas que contribuam com a aprendizagem do estudante surdo. A
autora ratifica a relevancia da acdo colaborativa entre esses dois atores do processo de ensino
iniciada no planejamento, que representa da organizacdo dos esquemas mentais a
materializacdo dos conteidos em sala que estejam conectadas com a singularidade do
estudante surdo. Outro aspecto pontuado pela autora refere-se ao planejamento pessoal do
intérprete para as escolhas interpretativas que possibilitem o entendimento e a aprendizagem
do estudante. Percebe-se que nesse contexto, o professor também precisa participar de
formacdo continuada para conhecer a Libras para aproximar-se do estudante também por
meio da comunicacdo. Na relacdo de conhecimento em sala de aula, é importante observar

que

3 Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais
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De modo geral, aos intérpretes de lingua de sinais da 4drea da educacdo ¢é
recomendado redirecionar os questionamentos dos alunos ao professor, pois desta
forma o intérprete caracteriza o seu papel na intermedia¢do, mesmo quando este
papel é alargado. Neste sentido, o professor também precisa passar pelo processo de
aprendizagem de ter no grupo um contexto diferenciado com a presenca de alunos
surdos e de intérpretes de lingua de sinais. A adequagdo da estrutura fisica da sala de
aula, a disposicdo das pessoas em sala de aula, a adequag@o da forma de exposi¢ao
por parte do professor sdo exemplos de aspectos a serem reconsiderados em sala de

aula. (Quadros, 2004, p.63)

Quadros (2004) diz que para que o ILS desenvolva fun¢des que ultrapassam o ato
de interpretar na atuagcdo em sala de aula, ¢ importante que os questionamentos dos estudantes
sejam direcionados aos professores para que estes possam participar ativamente do processo
de ensino ao estudante surdo, criando estratégias para que o ensino alcance também o
estudante em sua especificidade, entendendo que o ILS é um colaborar nesse processo para
promover o acesso aos conteddos e ao ensino. Nesse sentido, a acdo mediadora do ILS
transcorre em dois grupos linguisticos diferentes aproximando-os, promovendo a participagao
plena do estudante em seu processo educacional. Dessa forma, realizar uma interpretacdo

consiste em respeitar a estrutura, ou seja,

[...] afirmar que ser intérprete de lingua de sinais € sinalizar, respeitando a estrutura
gramatical da lingua de sinais, um discurso equivalente ji dito no Portugués,
possibilitando, dessa forma, a compreensdo da mensagem pela comunidade surda.
Ao ILS é necessario tomar um tépico qualquer e entender a sua estrutura,
estabelecer um vocabuldrio em lingua de sinais, habilidades estas sem as quais é
impossivel interpretar. (ROSA, 2005. p. 118)

No trabalho mediador do ILS o respeito a estrutura gramatical da Libras no ato
interpretativo da lingua oral auditiva é fundamental para que a pessoa com surdez compreenda
o que estd sendo apresentado pelo professor na abordagem do contetido. As escolhas
acontecem de forma rdpida, tendo em vista a interpretacdo simultanea, o intérprete escuta a
mensagem e, apds compreender a sua estrutura, realiza a sua interpretacdo para a Libras
fazendo as adequacOes necessdrias para promover o entendimento da mensagem. Esses
aspectos implicam na formac¢do do ILS diante de sua responsabilidade com a sua atuacdo no

contexto educacional. Assim, é importante redirecionar alguns aspectos, pois

Além do dominio das linguas envolvidas no processo de tradugdo e interpretacio, o
profissional precisa ter qualificacdo especifica para atuar como tal. Isso significa ter
dominio dos processos, dos modelos, das estratégias e técnicas de tradugdo e
interpretacdo. O profissional intérprete também deve ter formacao especifica na drea
de sua atuagdo (por exemplo, a area da educacdo). (Quadros, 2004, p.28)
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A autora supracitada ressalta que conhecer e dominar a Libras e a Lingua
Portuguesa é uma necessidade inicial para atuar como ILS. No entanto, é importante realizar a
formacdo continuada direcionada para o processo de traducdo e interpretacdo no que tange as
estratégias e as técnicas que lhe oportuniza fazer as escolhas assertivas em sua prética, isso
tudo vinculado a formacgdo especifica na drea da educacdo. Isso porque atuar no contexto
educacional implica ao ILS conhecer as metodologias de ensino, as técnicas de planejamento,
a organizacdo do curriculo, elementos esses diferentes dos demais contextos sociais.

Nesse sentido, o trabalho de mediacdo do conhecimento realizado pelo intérprete
de Lingua de Sinais € muito complexo, porque envolve habilidades fisicas e mentais e requer
do profissional conhecimento da Libras e do processo de aprendizagem do seu publico alvo.
Quando o estudante nido conhece a lingua de sinais ou a sua aquisi¢do acontece de forma
tardia por fatores diversos que inviabilizam o conhecimento da Libras, o trabalho do
intérprete em sala de aula fica comprometido, uma vez que o estudante terd dificuldade em
compreender os sinais correspondentes ao contetido ministrado pelo professor. Durante a

mediacdo na sala de aula, o ILS tem as seguintes atribuigdes:

Realizar a interpretacdo da lingua falada para a lingua sinalizada e vice-versa
observando os seguintes preceitos éticos:

a) confiabilidade (sigilo profissional);

b) imparcialidade (o intérprete deve ser neutro e ndo interferir com opinides
préprias);

¢) discri¢do (o intérprete deve estabelecer limites no seu envolvimento durante a
atuacdo);

d) distancia profissional (o profissional intérprete e sua vida pessoal sdo separados);
e) fidelidade (a interpretagdo deve ser fiel, o intérprete ndo pode alterar a informagao
por querer ajudar ou ter opinides a respeito de algum assunto, o objetivo da
interpretacdo € passar o que realmente foi dito). (QUADROS, 2004, p.28)

As orientacOes referentes a atuacdo do ILS, de acordo com o cddigo de ética dos
intérpretes de Lingua de Sinais apresentado neste estudo por Quadro (2004) quando discorre
sobre o intérprete educacional de Libras, apresentam 05 (cinco) aspectos para nortear a pratica
desse profissional. A primeira corresponde a confiabilidade, orientando para a necessidade do
sigilo entre os interlocutores para que a relagdo estabelecida durante a interpretacdo seja
sauddvel e alcance o objetivo proposto quanto a mediagdo. O segundo aspecto refere-se a
imparcialidade, condi¢do relevante que deve existir durante a interpretacio sem que haja
interferéncia ou discordincia na mensagem que esteja sendo emitida.

O terceiro aspecto € referente a discricdo. Durante a atuacdo profissional, o ILS
deve ter bem definido os aspectos da vida pessoal e profissional, essa orientacdo tem a

intencionalidade da nao interferéncia do ILS durante a sua atuagdo profissional prejudicando
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os aspectos que envolvam a interpretacdo da lingua fonte para a lingua alvo. Por fim, tem a
relevancia da fidelidade nos aspectos interpretativos em que o ILS deve interpretar
exatamente o que foi exposto, o que ndo o impedird de encontrar estratégias para promover o
entendimento da pessoa surda, sendo fiel 2 mensagem inicial.

Para Lacerda (2019), um elemento importante que envolve a interpretacdo, entre a
lingua de partida e a lingua alvo, corresponde a compreensdo das ideias para além das
palavras. O ILS deverd interpretar o conteido sendo fiel a mensagem emitida, no entanto,
deverd ser cauteloso para ndo realizar a interpretagdo palavra por palavra do que foi
pronunciado deixando-a sem sentido para a pessoa surda. O ILS deverd compreender a

mensagem e interpretd-la em seu sentido original, mas com mecanismo que promova a

compreensdo da comunidade surda. Em conformidade com essas pontuacdes, entende-se que

[...] o trabalho de interpretacio ndo pode ser visto apenas como um trabalho
linguistico. E necessdrio que se considere a esfera cultural e social na qual o
discurso estd sendo enunciado, sendo, portanto, fundamental, mais do que conhecer
a gramdtica da lingua, conhecer o seu funcionamento, os diferentes usos da
linguagem nas diferentes esferas de atividade humana. Interpretar envolve
conhecimento de mundo que, mobilizado pela cadeia enunciativa, contribui para
compreensdo do que foi dito e em como dizer na lingua-alvo: saber perceber os
sentidos (multiplos) expressos nos discursos. A partir dessa percep¢do, as formas
verbais “desaparecem”, cabendo ao intérprete expressar o sentido sem estar preso as
formas da lingua de partida, produzindo um novo enunciado que atenda a
completude da mensagem original, refletindo as caracteristicas da lingua de
chegada, sem deixar tragos da lingua de partida. (LACERDA, 2019, p. 23)

Compreender o enunciado e saber como interpretar para a lingua-alvo é uma das
caracteristicas do trabalho do ILS na media¢do do conhecimento, uma vez que ele possibilita
0 acesso ao conteudo a partir de sua percep¢do do sentido em que o discurso foi expresso.
Essas consideracdes sdo destacadas pela autora supracitada para enfatizar que a interpretacao
da Libras requer o entendimento da cultura surda e a estrutura da lingua em sua completude, o
que torna invidvel em uma interpretacdo fazer os sinais de cada palavra emitida, assim o
intérprete estard fazendo o portugués sinalizado e ndo a Libras.

E um trabalho que requer concentracio, habilidade e rapidez tendo em vista que
tudo acontece de forma simultinea e o ILS ndo tem um tempo longo para formular e
organizar as suas estratégias para a interpretacdo, por isso € pontuado acima a necessidade do
conhecimento de mundo para a compreensao dos discursos. A formacgdo do intérprete deve ser
organizada de forma a contemplar as orientagdes para que o profissional tenha a compreensao

de seu campo de atuacido e as especificidades de sua prética. Assim,
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[...] entendemos, no entanto, que esse processo formativo ndo pode ser restrito,
somente, ao plano tedrico e nem apenas ao ensino das linguas: formar tradutores e
intérpretes deve pressupor também o desenvolvimento de priticas que visem a
construcdo de sentidos. Compreendemos, desse modo, que cursos voltados a
formacao de profissionais da tradugdo e interpretacdo devem possibilitar aos alunos
a reflexdo tedrica sobre sua pratica da mesma forma que, quando em atividades
préticas, eles venham reconhecer a teoria que subjaz o processo interpretativo.

Nesta relag@o entre teoria e pratica, defendemos o desenvolvimento de praticas que
possibilitem aos alunos a vivéncia nas linguas, em situacdes simuladas e/ou reais de
interpretacdo, para que a partir delas, muitos aspectos descritos anteriormente
possam ser abordados e, gradualmente, apropriados pelos alunos. Desta forma, eles
participam ativamente de seu proprio processo de formagao, de constru¢io conjunta
de sentidos entre discursos em duas linguas, dando-lhes seguranga para assumir o
mercado profissional futuramente. (ALMEIDA, LODI, 2014, p. 114)

Para mediar a relacdo em sala de aula € importante que a formacao, a etapa inicial
para acessar o mercado de trabalho, seja organizada de forma a possibilitar ao intérprete o
contato com a realidade vivenciada no contexto educacional, aproximando-o das
especificidades desse ambiente. Sendo assim, € esperado que a partir desse processo
formativo relacionando a teoria e a prética seja a base para o intérprete em sua pratica realizar
a reflexdo didria de sua acdo interpretativa e as adequacdes necessdrias para o alcance do
objetivo de sua atuag@o no espaco escolar.

Nesse processo de formacdo € importante oportunizar o acesso a Libras por meio
de atividades em que o intérprete possa realizar didlogos e interpretacdes envolvendo a lingua
fonte para a lingua alvo. Tendo em vista que os conhecimentos aprendidos no campo tedrico,
quando acontecem desvinculados da pratica, podem ocasionar entraves que inviabilizam o
entendimento do estudante surdo em seu processo de aprendizagem.

Em conformidade com essas pontuacdes, é necessdario conhecer as produgdes
académicas referentes as praticas do intérprete de Libras no contexto educacional, sobretudo
nessa relacdo de conhecimento no que tange professores, estudante e intérprete de Libras em
que o objetivo principal configura a aprendizagem do educando.

A literatura, através dos autores que fundamentam esta pesquisa, apresenta
diversos olhares para a escola inclusiva e a relacdo que deve existir em sala de aula entre o
professor, ILS e o estudante surdo no processo de ensino e aprendizagem, levando em
consideragdo o que orienta a legislacdo e a realidade vivenciada por eles nesse ambiente. A
partir disso, afirma-se objetivo principal desta investigacdo que consistiu em analisar as
implicagdes das préticas inclusivas do intérprete de Libras no contexto educacional no apoio
ao ensino do estudante surdo na escola comum.

Para isso, buscamos o suporte tedrico em estudos que estdo sendo realizados na

atualidade, em pesquisas realizadas em teses e dissertagdes acerca da atuagdo de intérpretes de
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Libras com a finalidade de conhecer o que estd sendo pesquisado, aprofundando assim as
discussoes referentes a Educacdo Inclusiva e a pratica do intérprete de Libras em diferentes
contextos, especialmente no campo educacional. A seguir, no quadro 1, tem-se os dados de

estudos que foram selecionados para este estudo.
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Quadro 1: Estudos académicos sobre ao intéirete educacional

A IDENTIDADE
DO
PROFISSIONAL
TRADUTOR E
INTERPRETE DE
LINGUA
BRASILEIRA DE
SINAIS -LIBRAS:
das suas concepcoes
as suas praticas

(Dissertagao: 2015)

(D)O QUE FALAM
ESSAS MAOS? - O
LUGAR OUTRO
DO INTERPRETE
DE LINGUA DE
SINAIS NA AULA
DE LINGUA
INGLESA

(Dissertacdo: 2016)

Geyson
Lima de
Carvalho

Rejane
Cristina de
Carvalho
Brito

Compreender 0s
elementos que
compoem e
influenciam a

identidade profissional
do tradutor e intérprete
de Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS,
decorrentes do seu
trabalho, na sala de
aula do ensino regular

que inclui  alunos
surdos.
Contribuir para a

reflexdo em torno da
complexa atividade do
ILS que atua nas aulas
de lingua estrangeira.

Abordagem metodoldgica
qualitativa tendo como
técnicas de recolha de
dados a observagdo e a
entrevista. Como
instrumento de andlise de
dados utilizou-se a analise
do discurso (AD);

Entrevistas orais com seis

intérpretes, sobre a
formagdo, a  atividade
profissional e a

interpretacdo da aula de
lingua estrangeira. Além
das entrevistas, como parte
das condi¢des de produgdo
dos  discursos, alguns
documentos acerca da
profissdo do ILS também
foram analisados.

Os sujeitos da pesquisa
apontam que a sua fung@o no
espago escolar é a “mediagéo
da comunica¢do”, mas na
pratica ndo sabem exatamente
como proceder, o aprender vai
sendo construido no percorrer
do caminho.

Em relacdio a demanda dos
documentos que regem a
profissdo, notamos  haver
conflito entre a demanda
oficial que apresenta um ideal
ético-profissional inatingivel e
a realidade da sala de aula.
Ainda, quanto a LI, a lingua
estrangeira ¢ anulada e/ou
excluida da atividade de
interpretacdo, aumentando a
tensdo e o conflito entre
demanda e pratica
profissional.

Os dados possibilitam apontar
caminhos para a formacao deste
profissional,  ‘conhecimentos’
que devem estar presentes na
grade do curso de formacao, ttil
tanto para as instituicoes
formadoras, quanto para os
sistemas educacionais, a fim de
promover formagdo continuada
partindo da necessidade
daqueles que ja exercem a
funcdo sem ter uma formacgao
bésica especifica.

Diante do entrelacar das linguas
e das fungdes, comparamos o
ILS a um caleidoscdpio. A cada
momento e a cada olhar, hd uma
perspectiva diferente, ou seja,
uma funcao e um
entrelacamento diferente entre
as linguas que dependerd da
posicdo discursiva ocupada. Na
aula de LI, o ILS € a imagem de
um elo entre as linguas e entre
surdo e professor.



TITULO
A ATUACAO DO
INTERPRETE
EDUCACIONAL
DA LIBRAS NAS
ESCOLAS DE
ENSINO
FUNDAMENTAL
DE LIMOEIRO DO
NORTE-CE

(Dissertagao: 2017)

Um olhar dos
professores sobre o
Intérprete
Educacional

(TCC: 2018)

AUTORES

Maria
Izalete
Inacio
Vieira

Silvana
Fatima
Veiga

OBJETIVOS

Investigar a acdo do
Intérprete Educacional
em uma cidade do
interior do Ceard, a

saber, Limoeiro do
Norte.

Verificar se
professores que
trabalham com a

inclusao de alunos
surdos, conhecem a
funcdo do intérprete
educacional em sala de
aula.

METODOS
Abordagem qualitativa,
apresentando um cariter
exploratério do tipo
bibliogréfico S
investigativo, Estudo de
Caso. Estabeleceu um
processo de coleta de dados
bibliografico e empirico,
em que foram utilizados
livros, artigos cientificos,
sitios eletronicos e dados

coletados por meio de
questiondrios e entrevista
semiestruturados.

Questionario misto com
perguntas fechadas, abertas
dicotomica e de muiltiplas
escolhas.

O questiondrio proposto foi
para 12 professores de uma
escola “X” estadual
localizada na cidade de
Joinville do ensino médio,

representando as 12
disciplinas curriculares,
dentre esses 12
profissionais 10
responderam ao

RESULTADOS

A formacdo académica dos
Intérpretes Educacionais de
Limoeiro corresponde ao nivel
médio, e que sua formacao
especifica se deu de forma
empirica, tendo sido iniciada
por meio do contato direto
com a pessoa surda. Quanto a

sua funcdo, foi possivel
constatar que ¢ designada de
forma ainda confusa, nao

apresentando  clareza  na
definicao de suas designacdes
funcionais, ndo permitindo
assim a sua delimitacdo. E por
ultimo, ao analisar a categoria
Papel,  encontramos  uma
grande variacdo, o0s quais
ocasionam sobrecarga fisica e
psicoldgica ao IE.

O intérprete educacional tem o
papel de ser o mediador entre
surdos e ouvintes nesse caso,
professores e surdos fazendo

repasse da lingua fonte
portugués na  hora da
explicacido dos professores
para a lingua alvo libras e deve
estabelecer comunicagao
necessdria a  participagdo
efetiva do aluno e trocar

informacdes com o professor
relativas duvidas desses
alunos.
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CONCLUSAO

Se faz urgente ao Intérprete
Educacional que atua na cidade
de Limoeiro do Norte que a
Secretaria de Educacdo o
compreenda como sendo parte
integrante do processo de ensino
e aprendizado das escolas de
Ensino Fundamental que tem
alunos surdos. E que hi
necessidade de se explorar por
meio de mais pesquisas o
trabalho do IE no interior de
nosso Estado do Ceara e, a
partir desta pesquisa, contribuir
para o empoderamento da
categoria e elucidagdo junto aos
orgdos competentes, de suas
reais designacdes e papéis no
ambito escolar.

Neste trabalho conheceu-se
sobre o profissional intérprete
educacional, sendo ele o
mediador que fard o repasse da
lingua alvo portugués para a
lingua fonte-libras, e que deve
ter fluéncia em libras e
formacdo na drea, € que sua
funcdo vai muito além de
repasse de linguas, ou seja, serd
ele que fara a comunicagdo entre
surdos, professores, colegas e
equipe escolar; estudar e estar
sempre se atualizando; trocar



TITULO

Consideracoes de
uma Intérprete de
Libras no Contexto
Escolar

Trabalho de
Conclusido de Curso:
2018)

O perfil profissional
e formativo dos
intérpretes
educacionais de
Libras-Portugués
que atuam no
Ensino
Fundamental em
Sdo Luis- MA

(Dissertacao: 2018)

AUTORES

Roseli
Conceicao
de Almeida

Schefer

Janaina
Teles
Pereira
Santos

OBJETIVOS

Apresentar  reflexdes
acerca da atuacdo do
profissional intérprete
da Lingua de Sinais no
ambiente escolar.

Conhecer o  perfil
formativo e
profissional dos

intérpretes de Libras-
Portugués em atividade

nos contextos
educacionais do
Ensino  Fundamental

de Sdo Luis, MA

questiondrio.

METODOS

Pesquisa bibliografica;
qualitativa. Os participantes
desta pesquisa foram trés
alunos surdos matriculados
na rede publica, sendo uma
estudante inserida no 5°
ano do Ensino Fundamental
(anos iniciais), uma
estudante do Ensino Médio
e outro aluno matriculado
no Ensino Médio
Profissionalizante e uma
intérprete da Lingua de
Sinais.

Aplicacdo de questiondrio

online  composto  por
questdes objetivas.

Os participantes da
pesquisa foram 0s
intérpretes de  Libras-

Portugués que atuam no
Ensino Fundamental
regular e na Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) na
rede de escolas publicas
estaduais, que compdem a
SEDUC, e municipais, da
Secretaria Municipal de
Educacdo, todas em Sao
Luis - MA.

RESULTADOS
Evidentemente, que 0
Intérprete de Libras ndo é a
solucdo  para todos os

problemas dos alunos surdos,
mas € um alicerce profissional
que serd o elo comunicativo
entre aluno surdo, professor,

colegas e equipe escolar,
afinal, a comunicagdo ¢
imprescindivel no processo

ensino-aprendizagem, além de
auxiliar na interacdo entre
pessoas que compartilham
linguas e culturas divergentes.
Em sala de aula, dada a
formagdo inicial do préprio
profissional (vdrios intérpretes
tém formagao como
professor), é possivel,
também, haver confusdo sobre
a funcdo desempenhada. Nesse
sentido, questionou-se aos
intérpretes que trabalham no
Ensino Fundamental sobre o
que fazem em sala de aula. As
respostas  obtidas apontam
como principal acdo a
interpretacdo das aulas.
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informacdes com o professor;

CONCLUSAO

Considerando que o ILS pode
minimizar as dificuldades do
aluno surdo, equilibrando as
dificuldades linguisticas na sala
de aula, ressalta-se que sua
fungdo € mediar a comunicacdo
entre pessoas surdas e ouvintes,
fazendo a interpretacdo do
contetddo explorado, juntamente,
com o professor regente da sala
de aula.

E no cendrio educacional que os
intérpretes de Libras-Portugués
tém ganho certo destaque como
importantes atores e grandes
responsaveis pela promog¢ao do
acesso dos surdos a
escolarizacdo, aos processos de
ensino e aprendizagem. No
entanto, ao assumir fungdo tao
primordial como € a de mediar a
interlocu¢do entre estudantes
surdos, os estudantes ouvintes e
os professores, os intérpretes
educacionais  precisam  nao
somente de competéncia para
interpretar, mas, também, de



TITULO AUTORES
Atuacao e papéis do César

intérprete Augusto

educacional de Girke
Lingua de Sinais
(Trabalho de
Conclusao de Curso:
2018)

O INTERPRETE
EDUCACIONAL Genivaldo
DE LINGUA Oliveira
BRASILEIRA DE  Santos filho
SINAIS
(IELIBRAS)
ATUANTE NA

UFS: em cena a
construcio de sua
identidade
profissional

(Dissertacdo: 2018)

OBJETIVOS

Discutir a atuagdao do
TILS no processo de
ensino-aprendizagem
de alunos surdos na
escola inclusiva.

Compreender e
analisar, a partir de
narrativas, como a
identidade profissional
do Intérprete
Educacional de Libras
€ construida no
contexto da
Universidade Federal
de Sergipe.

METODOS
Abordagem qualitativa;
como procedimentos

técnicos foram adotados a
pesquisa bibliograficas com
pesquisa de campo.
Instrumento utilizado:
questiondrio estruturado.

A pesquisa foi realizada no
més de outubro de 2018
com intérpretes da rede
publica de ensino
fundamental e médio dos
estados de Sdo Paulo e
Parana.

A pesquisa é de natureza
exploratdria qualitativa,
levantamento bibliografico
e documental. Para andlise
dos dados a Analise Critica
da Narrativa. O
instrumento principal de
coleta de dados serd a
narrativa escrita dos
intérpretes educacionais de
Libras.

RESULTADOS

Percebeu-se que a hipétese
levantada foi confirmada em
diversos  trechos descritos
pelos entrevistados; nas trés
categorias de perguntas os
participantes se mostraram
comprometidos com  sua
pratica técnica (de
conhecimento de vocabuldrio
em sinais e das técnicas de
interpretacdo) e  também
envolvidos com a préatica
pedagdgica em suas acdes,
postura essa que precisa
circular em sala de aula,
tornando assim a comunicacao
clara e efetiva e assim
oportunizando o aprendizado
do aluno surdo.

O Intérprete Educacional de
Libras, no ato da interpretacao,
necessita de técnicas e
métodos, e por isso deve ter
uma formacdo especifica que
dé um amparo tedrico para
desenvolvé-lo em sua pratica.
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conhecimentos ® saberes
didaticos e pedagdgicos.
CONCLUSAO

E preciso desmistificar a ideia
de que “qualquer pessoa
sinalizante” pode ser intérprete
na escola, ou que ser intérprete
na escola, na educagdo basica, é
mais facil. E preciso ter
constante andlise e reflexdao
sobre o papel deste, devendo ser
priorizado o estudo continuo
deste profissional.

Nesse cendrio, o profissional
educacional intérprete tem papel
relevante como mediador do
acesso ao conhecimento e as
possibilidades de sua
compreensdo. Suas narrativas
muito tém a dizer de si, tém
muito a contribuir — em
particular, no que tange a luta
pelo lugar e afirmacdo desse
profissional na universidade, na
sociedade.



TITULO AUTORES
INTERPRETE
EDUCACIONAL Naiara
DE LIBRAS: Greice
AFIRMACOES E Soares
CONFLITOS DA
PROFISSAO
(Dissertacdo: 2018)
O TRADUTOR Luzimara
INTERPRETE DE Lelis
LIBRAS: ANALISE Ribeiro
DA LEGISLACAO
VIGENTE
(Dissertacao 2020)

Fonte: elaborado pela autora (2021).

OBJETIVOS
Identificar e analisar as
percepgoes das
Intérpretes

Educacionais, quanto a
sua atuacao
profissional na sala de
aula.

Examinar os conteddos
propostos nas leis e

decretos que
contemplam a
profissio  do  Tils,
especificamente o
Decreto n.°
5.626/2005, a Lei n.°
12.319/2010, que
regulamenta a

profissdo do Tils, e a
Lei N° 13.146/2015,
Lei Brasileira  de
Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia).

METODOS

Qualitativa, de  carater
descritivo-interpretativo, na
busca pela compreensio
das subjetividades dos
sujeitos envolvidos. Foram
realizadas oito entrevistas
narrativas, ficando assim
composta: seis entrevistas
realizadas com intérpretes
educacionais, sendo que
quatro delas possuem
formag¢do profissional e
duas estdo em processo de
formagdo, e mais duas
entrevistas com intérpretes
de Lingua de Sinais, ndo

atuantes no contexto
educacional
Abordagem qualitativa,

descritiva, bibliografica e
documental

RESULTADOS

Algumas IEs entrevistadas
mencionaram que fazem de
tudo para que o estudante
Surdo obtenha a aprendizagem
se posicionando como
professora em sala de aula e
considerando que ele € sua
responsabilidade,
questionando até mesmo o
codigo de ética da profissao.
Para muitas destas
profissionais o seu trabalho
extrapola o ambiente escolar,
trazendo para si por muitas
vezes o0 papel de mde e se
colocando a disposi¢do do
sujeito Surdo o tempo inteiro.

Apesar das politicas atuais que
respaldam o direito dos Surdos
brasileiros garantirem o acesso
as informacdes por meio de
sua primeira lingua, a Libras,
escolas, faculdades, empresas,
servicos publicos necessitam
urgentemente se adaptar e
garantir acessibilidade aos
Surdos, quer seja por meio da
contratacdo de profissionais
devidamente qualificados, ou
capacitando seus funciondrios,
por meio da Lingua Brasileira
de Sinais.
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CONCLUSAO
Por meio dos discursos que
enriquecem  esta  pesquisa,

constatamos que a questdo que
envolve a atuacdo do IE é muito
mais abrangente, o que nos leva
a questionar se realmente o que
o estudante  Surdo  estd
vivenciando em sala de aula é
inclusao.

Infelizmente, 0 que
evidenciamos é que, de acordo
com o modo como estd sendo
conduzido o processo de
inclusdo do Surdo no ambiente
escolar, o que temos, de fato, é
uma inclusdo excludente.

Existem prerrogativas para a
inclusdo escolar, porém, faltam

recursos, inclusive humanos,
para que esta se efetive e seja,
também, inclusio social.

Tivemos avangos das politicas
publicas voltadas aos Surdos,
como as legislacdes analisadas
evidenciam, mas h4 ainda um
longo caminho a ser percorrido
para a efetivacdo do direito a
educacdo direcionado a esse
publico, como um
reordenamento da Politica de
Formacao do Profissional Tils.
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3.1 A Ténue Fronteira entre a Interpretacio e o Ensino no Trabalho do Intérprete
Educacional de Libras

Nesta secdo, as discussdes se configuram a partir da atuacdo do intérprete de
Libras na sala de aula quanto a presenca desse profissional diante do fazer interpretativo e do
ensino, apresentando como sdo definidas essas a¢des no contexto educacional. Nesse sentido,
€ pertinente compreender a nomenclatura utilizada pelo intérprete de Libras que desenvolve
sua pratica no ambiente escolar diferenciada dos profissionais que atuam em outros
segmentos. Dessa forma, a nivel internacional, entende-se que este € um dos termos usados

em varios paises, uma vez que,

[...] o termo “Intérprete Educacional” ¢ usado em muitos paises (EUA, Canada,
Austrélia, entre outros) para diferenciar o profissional intérprete (em geral) daquele
que atua na educagdo, em sala de aula. Em certos paises ainda ha a preocupacio de
diferenciar, de forma mais saliente, a atuacdo do ILS daquela dos profissionais que
atuam no espaco educacional (na Itilia, por exemplo, o profissional que atua no
espago escolar ¢ chamado ndo de intérprete, mas de assistente de comunicagio),
principalmente porque se trata de um profissional que deverd versar contetidos da
lingua majoritdria para a lingua de sinais do pafs, e vice-versa, mas que também se
envolverd de alguma maneira com as praticas educacionais, construindo aspectos
singulares a sua forma de atuacdo. (LACERDA, 2019, p. 37)

O intérprete de lingua de sinais € um profissional importante para concretizar a
inclusdo de estudantes surdos. Assim sendo, ele estd diretamente envolvido no processo de
ensino e aprendizagem dos mesmos, caracterizando os aspectos que o diferenciam dos demais
ILS que desenvolvem suas fungdes em outras esferas, visto que o ambiente educacional
requer agdes especificas que estejam relacionadas com as préticas educacionais que devem
proporcionar a aprendizagem dos estudantes.

Nessa perspectiva, a autora supracitada pontua que o Intérprete Educacional - IE,
apresenta a necessidade de diferenciar o profissional que atua no contexto escolar, tendo em
vista as especificidades do processo ensino e aprendizagem. Na Itdlia, o intérprete recebe a
nomenclatura de assistente de comunicacdo, isso para caracterizar sua atuacdo pautada na
interpretacdo dos contetidos da lingua fonte para lingua alvo reciprocamente, o que de certa
forma se relaciona com as préticas desenvolvidas em sala de aula.

Embora o intérprete de Libras esteja inserido no contexto educacional executando
tarefas que se diferenciam de outros contextos sociais, € importante pontuar que este nao tem
a incumbéncia de substituir o professor em suas praticas educativas assumindo o processo de
ensino do estudante surdo. No entanto, a presenca do ILS deve ser trabalhada de forma

colaborativa com o professor no que se refere a elaboracdo das estratégias que possam atender
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as necessidades educacionais do estudante, minimizando as barreiras que distanciam a
constru¢do do conhecimento cientifico deste. Assim, corroborando com a necessidade de
acdes colaborativas entre ILS e professor na perspectiva de promover a aprendizagem do

estudante, publico alvo da Educac¢ao Especial e Inclusiva, entende-se que

[...] Nao se trata de ocupar o lugar do professor ou de ter a tarefa de ensinar, mas sua
atuacdo em sala de aula, que envolve tarefas educativas, certamente o levard a
praticas diferenciadas, j4 que o objetivo nesse espaco € ndo apenas o de traduzir,
mas também o de favorecer a aprendizagem por parte do aluno surdo. (LACERDA,
2019, p. 37)

A autora supracitada pontua que na sala de aula inclusiva a relacdo estabelecida
entre IE e professor e sua respectiva atuacdo deve ser bem definida, uma vez que ambos sao
atores importantes para o processo de inclusdo. Nesse sentido, a presenca do intérprete nao
deve ser vista como alguém que ird ocupar o lugar do professor, ou alguém que foi inserido na
sala de aula para assumir de forma singular a fun¢do de ensinar os componentes curriculares
ao estudante surdo.

E notério que no contexto escolar a atuacio do ILS se diferencia pelas
caracteristicas propicias da escola e sua funcdo social na formagdo do cidaddo. Assim sendo,
o IE torna-se um colaborador do professor na arte de ensinar, o que levard a praticas
diferenciadas que poderdo favorecer a aprendizagem do estudante. Em conformidade com
essas pontuacdes, destaca-se que “o professor regente de sala de aula ¢ o responsavel pelo
aluno surdo, assim, o mesmo deve ver o intérprete como um aliado para entender as questdes
referentes ao aluno surdo e quanto a estrutura da lingua de sinais”. (AMPESSAN,

GUIMARAES e LUCHP. 2013, p. 32). Partindo desse pressuposto, entende-se que é um

conjunto, um trabalho colaborativo, em que

Na escola, as pessoas organizam-se para ensinar e educar, para aprender e ser
educadas. Na educacdo formal, cruza-se um conjunto de vetores. Destacarei os
politicos, os administrativos, os curriculares e os pedagdgicos. Se toda educacdo
formal pressupde uma politica e exige um apoio administrativo, esses dois vetores
devem coordenar-se com as dimensdes curriculares e pedagdgicas de tal maneira
que ndo se trabalhe em compartimentos estanques e obstaculizantes, mas em uma
ambiéncia colaborativa e facilitadora. Contudo, as estruturas curriculares e
pedagdgicas ndo podem ignorar totalmente as limitagdes que obrigam a que certas
decisdes politicas e administrativas tenham de ser tomadas. Mais uma vez, o didlogo
entre as pessoas, o poder esclarecedor ou argumentativo da palavra e a aceitagdo do
ponto de vista do outro sdo essenciais a negociagdo, a compreensdo, a aceitacio.
(ALARCAO, 2001, p.22)

Com o olhar direcionado para a escola reflexiva e a organiza¢do que deve existir

no espaco educacional a partir das fragilidades identificadas nesse ambiente, refletindo a
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partir das acOes diante da articulacdo politico-administrativa, assim como curricular e
pedagégica, Alarcdo (2001) destaca a fungdo social da escola que € ensinar e educar, sendo
necessario que esta esteja organizada em seus aspectos legislativos, normativos no que tange
as politicas educacionais, assim como no setor administrativo possibilitando a consolidacao
do ensino formal. Entretanto, politica e setor administrativo devem estar conectados com a
organizacdo curricular e pedagégica construida de forma colaborativa, promovendo o didlogo
e a partir dos aspectos identificados apds serem apresentados, discutidos e argumentados,
desenvolver ag¢des possiveis para serem concretizados.

Assim, no ambiente educacional a parceria entre o professor e o ILS é um aspecto
importante quando se considera as adequagdes necessdrias para uma inclusdo real,
concretizada por meio do ensino acessivel que atenda as especificidades do educando
possibilitando a aprendizagem do mesmo. Diante disso, a pratica do ILS na sala de aula ndo
se distancia do ensino, mas o coloca na condi¢@o de profissional corresponsével pelo ensino e
aprendizagem do estudante surdo. Assim sendo, deve ser um trabalho colaborativo sob a

coordenacgdo do professor regente, pois

[...] O professor € o responsdvel pelo planejamento das aulas, por decidir quais sdo
os conteidos adequados, pelo desenvolvimento e pela avaliacio dos alunos.
Todavia, o IE conhece bem os alunos surdos e a surdez e pode colaborar com o
professor, sugerindo atividades, indicando processos que foram mais complicados,
trabalhando em parcerias, visando uma inclusdo mais harmoniosa dos alunos surdos.
(LACERDA, 2019, p. 38)

Entendendo as atribui¢cdes do professor, enquanto profissional responsivel por
realizar o planejamento das atividades a serem estudadas em sala e como esse processo serd
avaliado, € importante para a materializacao desse processo o trabalho em parceria com o ILS.
Por meio do contato direto com o estudante, ele conhece as suas dificuldades referentes aos
conteddos ministrados e os entraves promovidos na abordagem dos mesmos. Nessa acdo

colaborativa, o ILS orienta o professor para elaboracdo de metodologias que sejam acessiveis

e promovam o entendimento e a participacao do estudante a partir do contetido proposto.

[...] Esse processo educacional precisa ser revisto a cada momento para possibilitar a
aquisi¢do de conhecimentos pelo sujeito surdo, visto que as praticas escolares sdo
prioritariamente pensadas a partir da experiéncia ouvinte do professor e dos alunos
ouvintes. O intérprete pode, por sua atuagdo, colaborar com informagdes e
observacdes que ampliem os conhecimentos dos professores sobre surdez e os
modos de abordar diversos temas. Trata-se de um trabalho de parceria, no qual o
professor e o IE atuam conjuntamente para o desenvolvimento do aluno surdo.
(LACERDA, 2019, p. 38)
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As estratégias propostas para a sala de aula, em sua maioria, sdo direcionadas para
atender as necessidades educacionais do estudante ouvinte, uma vez que este promove o
didlogo e hd trocas de informagdes diretamente com o professor. Essa realidade tende a ser
modificada quando a escola se constitui um espaco inclusivo e precisa estar em constante
andlise da qualidade do ensino que estd sendo oferecido aos estudantes que necessitam das
adequacdes curriculares no que se refere a forma de ensinar e suas metodologias a partir da
andlise didria das condi¢des que precisam ser intensificadas e/ou avancar para que o ensino
alcance o estudante surdo. E nesse cendrio que o ILS e o professor trabalhem de forma
colaborativa a partir das condi¢des identificadas, revisando o planejamento, adaptando as
estratégias de forma a promover condi¢des favordveis para o estudante, ocasionando uma
aprendizagem significativa. A presen¢a do ILS na sala de aula representa a acessibilidade do
estudante surdo aos conteudos ministrados, aos didlogos realizados e a participacdo ativa do

mesmo. Torna-se, assim, mais um elemento que agrega conhecimento na sala de aula, porque

A sala de aula tradicionalmente se constitui como um lugar no qual o professor
ensina e a crianga aprende. Com a entrada do ILS no espago educacional,
acrescenta-se um terceiro elemento que estard 14 ndo s para interpretar da Libras
para o portugués e do portugués para a Libras, mas também para mediar os
processos discursivos entre professor e aluno. Almejando a aprendizagem, uma vez
que, em alguma medida, também o ILS se vé comprometido com a aprendizagem do
aluno. (LACERDA, 2019, p. 43)

Em sua prética na sala de aula € muito provavel que o ILS nao fique estagnado no
campo da interpretacdo se distanciando dos aspectos que envolvem o ensino, como apresenta
a autora acima, uma vez que pelo préprio contexto de ensino, o profissional estard
comprometido com a aprendizagem do estudante. Isso acontece porque durante o ato
interpretativo de um determinado conteddo ministrado pelo professor, o ILS ao torné-lo
acessivel ao estudante surdo por meio de suas estratégias técnicas e pedagdgicas estd
oportunizando que este tenha acesso ao conhecimento. A interpretacdo € o ensino sdo acoes
que acontecem simultaneamente no contexto escolar assim como as relagdes entre os atores

envolvidos, conforme Costa e Albres afirmam

[...] no que diz respeito a sala de aula inclusiva, ou seja, em que hd presenca de
alunos(as) ouvintes e surdos(as) sinalizantes, existem fatores que influenciam direta
e indiretamente a execugdo da interpretacdo, seja: a relacdo entre professor(a) e
intérprete educacional, a relacdo entre intérprete educacional e alunos(a) ouvintes, a
condicdo linguistica do(a) aluno(a) surdo(a), dentre outros. (COSTA, ALBRES,
2019, p. 31)
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Desenvolver a prética inclusiva por meio das interpretacdes em sala de aula
aproxima o IE dos atores envolvidos no contexto educacional, em particular o estudante
surdo, professores e estudantes ouvintes. Nessa configuracdo, a concretizacdo de sua pratica
sofre influéncia de atores que podem estar diretamente conectados a sua execucao. A auséncia
da aquisi¢cdo da Libras pelo estudante surdo, ndo ter acesso prévio ao planejamento do
contetido a ser interpretado na aula, o desconhecimento da funcdo do ILS pelo professor e
pelo préprio profissional sdo alguns aspectos que interferem significativamente na pratica do
intérprete de Libras.

Nessa perspectiva, Vieira (2017), em seu estudo sobre a atuacdo do intérprete
educacional da Libras nas escolas de ensino fundamental de Limoeiro do Norte-CE, destacou
que “[...] a inclusdo de um estudante surdo em sala de aula requer algumas adaptagdes que,
comumente, os atores do universo escolar ignoram. Por essa razdo também compete ao ILS
realizé-las, pois é ele quem, geralmente, detém conhecimentos sobre as peculiaridades da
pessoa surda” (p.47). Nesse sentido, ¢ importante ainda no processo de formagao do intérprete
que ird atuar no contexto educacional compreender a extensao de sua pratica que perpassa a

func¢do técnica

Essa nova configuragdo do espago escolar certamente demandard ajustes do papel
ILS, do professor e do aluno. Além disso, trata-se de uma pratica de interpretacio
com especificidades, ji4 que se dd em um ambiente que propicia uma convivéncia
continua, certo grau de intimidade tanto com o professor quanto com os alunos
surdos e ouvintes, que necessita ser abordada e trabalhada na formacgdo desse
profissional e em sua pratica cotidiana. (LACERDA, 2019, p. 43)

z

A inclusdo no cotidiano escolar é um processo continuo que envolve
disponibilidade, vontade e abertura para entender a forma como o estudante aprende, nio é
processo facil com respostas prontas para colocar em prética, tendo em vista que cada pessoa
tem o seu jeito singular de assimilar e maturar os fatos. Nesse sentido, o professor, o IE e o
estudante irdo construir as aprendizagens da forma de ensinar e de aprender cotidianamente a
partir das relagdes estabelecidas. Na pesquisa realizada no desenvolvimento da dissertacdo de
Vieira (2017. p. 47-48), a pesquisadora contribui com este estudo referente a pratica do IE,

dizendo que deve haver parceria entre

[...] a compreensdo de que seu trabalho deve ser realizado com foco no aprendizado
do aluno surdo e em parceria harmonica com o professor deve ser inerente ao IE. A
despeito de todos esses elementos que circundam sua acio, € exigido ainda que deva
ter clareza em relag@o a sua atuagdo enquanto IE, o que é bem dificil diante de tantas
atribuicoes e demandas. Além das situagdes que exigem bastante equilibrio
emocional, hd também aspectos de ordem fisica do espaco que implicam
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diretamente no desempenho de sua fungdo. Isto €, o espago fisico da sala de aula
ocupado por ele e sua posi¢do em relacdo ao professor, aos alunos ouvintes e surdos
pode interferir diretamente no resultado de seu trabalho.

Percebe-se a complexidade da atuacdo do ILS em sua pratica nessa relagdo entre o
ensino e a interpretacdo com a finalidade do aprendizado do estudante sendo um aspecto
relevante a parceria com o professor. A pesquisadora destaca a clareza para o entendimento da
atuacdo do ILS, tendo em vista que no ambiente escolar as relagdes estdo mais proximas e
continuas em relacdo a outros espagos de atuacdo. Nessa configuracdo pode haver a
necessidade de orientagdes para o estudante referente a alguma questdo que precisou ser mais
clarificada ao do estudante surdo ou, ainda, de expandir as relagdes estabelecendo didlogos
com os familiares, mediando o processo de ensino e aprendizagem dentre outros fatores.

A presenca do ILS em sala de aula oportuniza o acesso aos conteudos e a
participacao dos estudantes surdos, em sua lingua, nas discussoes realizadas. O que configura
uma conquista importante para a comunidade surda. No entanto, a entrada do ILS no contexto
escolar implica em adaptacdes dos espacgos, construcdes de relacdes profissionais entre os
atores e, em algumas ocasides, desconfiancas e falta de entendimento quanto a funcdo desse
profissional. Dessa forma, quando se pensa na organizacdo da sala de aula, a posicao ocupada
pelo ILS, a relacdo entre intérprete e o professor, estudantes surdos e ouvintes sdo aspectos
que podem interferir diretamente no resultado de sua prética, visto que pode gerar conflitos
que podem comprometer o entendimento do estudante. Nesse sentido, € necessario destacar

que nao € um trabalho individual, visto que

[...] apenas a presenca do TILS em sala de aula ndo assegura que as questdes
metodoldgicas sejam alteradas para contemplar todas as necessidades educacionais
especiais do aluno surdo visando a uma atencdo inclusiva. Muitas vezes, a presencga
do intérprete acaba por mascarar uma inclusdo que exclui. Além disso, a falta de
formacao profissional especifica para a atuacdo educacional leva a uma visdo
equivocada de que o intérprete deve ter uma formagdo generalista, e que ele, por
vezes, pode se responsabilizar pelos processos de aprendizagem dos alunos surdos.
Com isso, a aquisicdio dos contetidos curriculares pode continuar sendo
insatisfatoria, criando obsticulos novos para o desenvolvimento educacional do
estudante surdol...] (LACERDA, 2010, p. 145)

E notério que a presenga do Tradutor Intérprete de Libras - TILS em sala de aula
possibilita e atende as necessidades da media¢do do conhecimento e das falas que acontecem
nesse ambiente. No entanto, ndo é garantia de que todas as necessidades educacionais do
estudante surdo sejam atendidas, principalmente no que se refere aos processos

metodolégicos com enfoque inclusivo. A autora acima pontua que a presenca do TILS por

vezes camufla a inclusdo quanto a concretiza¢do dos aspectos que oportunizam aprendizagem
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fazendo com que os estudantes estejam inseridos, mas ainda sim excluidos do processo
educacional.

Um aspecto que contribui para inviabilizar o processo de inclusdo refere-se a
formacao de professores para Educacao Especial e Inclusiva, assim como o suporte necessario
para o ensino e aprendizagem em sala de aula que, por vezes, inviabiliza esse processo
gerando entrave na relacdo professor e estudante surdo. Como resultado dessa fragilidade, o
TILS fica responsabilizado para atender as demandas do estudante em seu processo de ensino
e aprendizagem, tendo como justificativa a formacdo deste para o atendimento a comunidade
surda. Nessa configuragdo, o estudante surdo geralmente ¢ culpabilizado e/ou
responsabilizado por seu insucesso na sala comum e essas situacdes ocasionam entraves para
a inclusao.

Em conformidade com atuacdo e relagdo do ILS entre o ensino e a interpretacao,
um aspecto muito presente nessa configuracdo estd relacionado a neutralidade e
imparcialidade na prética desse profissional no que tange as relacdes estabelecidas no
contexto educacional, campo de estudo desta pesquisa, como serd discorrido na secao
seguinte.

3.2 A neutralidade e imparcialidade do ILS na interpretaciao

Nesta secdo as discussdes serdo em torno dos aspectos éticos referentes a prética
do intérprete de Libras quanto a neutralidade e imparcialidade nos diversos contextos em que
o ILS estd inserido, pontuando como esses elementos sdo constituidos no ambiente escolar e
suas contribuicdes para o ensino e aprendizagem do estudante surdo, de acordo com as
orientagdes da legislacdo, cédigo de ética e os estudos realizados na drea da tradugdo e
interpretagdo.

Assim, a ética na atuacdo do ILS € um aspecto importante, tendo em vista que o
mesmo tem acesso a informacgdes, por vezes sigilosas, o que implicard uma postura
profissional fundamentada no respeito ao compromisso assumido fundamentado nos
principios éticos com a profissdo e com a comunidade surda, estabelecendo a credibilidade
quanto ao desenvolvimento de seu trabalho e fortalecendo as relagdes em sua pratica. Dessa

maneira, deve haver confianca e neutralidade, dado que

[...] a confianca e a neutralidade sdao requisitos fundamentais para a atividade de
interpretacdo, pois se o intérprete comete indiscricdes e fala sobre aquilo que ele
ouviu enquanto estava realizando o seu trabalho, comete uma falha ética muito
grave, podendo até configurar, em alguns casos como crime, devendo atuar em
diversos locais, respeitando a sexualidade e a religido independentemente de valores
pessoais, e também atuar com discri¢do e sigilo quando for necessario. (JARDIM,
LEAO, 2019, p. 97)
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O profissionalismo do ILS estd relacionado com o grau de confianca estabelecido
durante a sua atuacdo de acordo com as atribuicdes dispostas na legislacdo. Quando ha
rupturas nessa relacdo todo o processo fica fragilizado podendo até ficar invidvel a execugdo
de sua atividade profissional. Na pratica do ILS, a confianga € um aspecto fundamental que
contribui significativamente para realizar a interpretacdo se, por algum motivo, a pessoa surda
perder a confianca no intérprete quanto a veracidade dos sinais e do contetido interpretado, o
trabalho fica fragmentado e se distancia dos aspectos inclusivos.

A confianca, de acordo com os pesquisadores acima, conecta-se com a ética € o
cuidado com a fidelidade interpretativa que inviabiliza o extravio ou a disseminacdo de
informacdes particulares obtidas durante a interpretacdo. Dessa forma, a relacdo entre
neutralidade e imparcialidade aqui pontuadas se refere a questdes diretamente relacionadas a
interpretacdo, o que nao implica em afastamento a qualquer atividade que se distancie de sua
pratica. A imparcialidade na prética do ILS refere-se a sua vida particular, valores, percep¢ao
de certo e errado, op¢do religiosa dentre outros aspectos, de forma a promover o
distanciamento necessdrio para atuacdo profissional sem deixar que esses aspectos interfiram
em sua atividade e o faca modificar as informacgdes que, de acordo com suas percepgdes, sao
invidveis, desnecessdrias, merecendo ser desconsideradas. E nesse aspecto que se fala da
importancia da neutralidade e imparcialidade: no sentido de ser fiel a informagdo original,
sem confundir e selecionar estratégias com modificacdo do sentido original.

As orientagdes contidas no codigo de ética referente a atuagdo do ILS destacam
elementos que estdo relacionados aos valores e principios morais. Sinalizam para a
importancia da imparcialidade tendo o cuidado para nido desviar o sentido da interpretacao,
tendo como referéncia os seus principios ou, ainda, inserindo na interpretagcdo as suas opinides
mediante o discurso realizado. Assim, temos no capitulo 1 os principios fundamentais:

Artigo 1°. Sao deveres fundamentais do intérprete: 1°. O intérprete deve ser uma
pessoa de alto cardter moral, honesto, consciente, confidente e de equilibrio
emocional. Ele guardard informacdes confidenciais e ndo podera trair confidéncias,
as quais foram confiadas a ele;

2°. O intérprete deve manter uma atitude imparcial durante o transcurso da
interpretacdo, evitando interferéncias e opinides prOprias, a menos que seja
requerido pelo grupo a fazé-lo;

3°. O intérprete deve interpretar fielmente e com o melhor da sua habilidade, sempre
transmitindo o pensamento, a intenc¢do e o espirito do palestrante. Ele deve lembrar
dos limites de sua func¢éo e ndo ir além de a responsabilidade;

4°. O intérprete deve reconhecer seu proprio nivel de competéncia e ser prudente em
aceitar tarefas, procurando assisténcia de outros intérpretes e/ou profissionais,
quando necessdrio, especialmente em palestras técnicas;

5° O intérprete deve adotar uma conduta adequada de se vestir, sem aderecos,

mantendo a dignidade da profissdo e ndo chamando atenc¢do indevida sobre si
mesmo, durante o exercicio da fun¢do. (QUADRO, 2004, p. 31-32)
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O codigo de ética elenca aspectos que sdo importantes para o exercicio da
profissdo do ILS, como € observado no artigo 1° em o perfil profissional, o qual indica que,
deve ser uma pessoa de alto cardter moral, para fazer as escolhas durante a interpretacao
optando pelas estratégias adequadas dentro do contexto em que a interpretacdo estd inserida.
Ainda no artigo 1° tem-se a referéncia de quatro elementos ligados diretamente inseridos no
campo da subjetividade do individuo como honestidade, consciéncia, ser confidente no
sentido de ouvir, olhar os sinais com atencao, identificar as queixas da pessoa surda e suas
dificuldades e a relevancia do equilibrio emocional. O equilibrio emocional estd muito
conectado com a demanda que envolve a atuacdo do ILS na relagdo com os professores,
estudantes surdos e ouvintes, pais e a comunidade escolar.

O artigo 2° destaca a relevincia da imparcialidade ao realizar a interpretacdo,
evitando assim expor sua opinido mediante as abordagens, exceto quando for solicitado para
contribuir com os contetddos, temas apresentados. No artigo 3, o destaque estd direcionado
para a fidelidade na interpretacdo, habilidade profissional para que possa exercer sua pratica
de forma a transmitir a intenc¢ao do palestrante e sua emog¢ao ao abordar a tematica, pontuando
que o ILS ndo deve ir além de suas responsabilidades.

O artigo 4° remete ao conceito de ética quanto ao reconhecimento do nivel de
competéncia na drea de atuacdo para assumir a demanda interpretativa, indicando a
importancia de estabelecer o contato com os pares para fortalecer as relagdes e assim
fortalecer a prética por meio do apoio técnico no aspecto que se apresentar como um fator de
fragilidade profissional. As orienta¢des contidas no artigo 5° sdo direcionadas para a conduta
adequada do ILS ao exercer sua fungdo, isso porque a intencionalidade € proporcionar que a
informacdo obtida, sem haver o desvio de atencdo em decorréncia de algum elemento
utilizado pelo ILS, alcance a pessoa surda de forma a promover o entendimento da mensagem
e possibilitando a participacdo ativa deste nas discussoes realizadas.

A Lei 12.319 de 1° de setembro de 2010 que regulamentou a profissdo do ILS
destaca a imparcialidade e neutralidade como um fator importante dentro das atribui¢des
desse profissional, como esta apresentado no:

Art. 7° O intérprete deve exercer sua profissdo com rigor técnico, zelando pelos
valores éticos a ela inerentes, pelo respeito a pessoa humana e a cultura do surdo e,
em especial:

I — pela honestidade e discricdo, protegendo o direito de sigilo da informacgdo
recebida;

IT — pela atuacdo livre de preconceito de origem, raca, credo religioso, idade, sexo ou

orientacdo sexual ou género;
IIT — pela imparcialidade e fidelidade aos contetidos que lhe couber traduzir;
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IV — pelas postura e conduta adequadas aos ambientes que frequentar por causa do
exercicio profissional;

V — pela solidariedade e consciéncia de que o direito de expressdo € um direito
social, independentemente da condi¢do social e econdmica daqueles que dele
necessitem,;

VI — pelo conhecimento das especificidades da comunidade surda. (BRASIL, 2010)

Observa-se na legislacdo acima, as orientagdes para atuacdo do ILS de forma a
ndo negligenciar os direitos da pessoa surda para o acesso a informac¢do, sendo importante
conhecer as especificidades da pessoa surda, assim como conhecer os elementos que fazem
parte da cultura surda, contemplando também no referido documento aspectos relevantes para
a pratica profissional no que tange a imparcialidade e fidelidade com os conteddos recebidos.

Em conformidade com o amparo legal, a pesquisadora Dias (2018) em seu estudo
realizado para o mestrado vinculado a Universidade Federal do Maranhdo - UFMA em que
discutia Travessias e Resisténcia: prdticas de subjetivacdo do sujeito tradutor e intérprete de
Libras/Lingua Portuguesa nos documentos oficiais, destaca elementos muito particulares que

estdo ligados a subjetividade do ILS, como pode ser observado:

Nesse dispositivo juridico, entrecruzam-se normas voltadas ao cardter profissional
com valores sociais, isto é, as praticas de subjetivagdo do TILP sdo tecidas a partir
de critérios que emanam de valores subjetivos convencionados no seio social, tais
como a honestidade, a imparcialidade, a negagdo ao preconceito e a solidariedade. O
jogo enunciativo dialoga ainda com a institui¢do religiosa para estabelecer que as
crengas do TILP nd@o devem ser ativadas, a atuacdo deve se dar de modo imparcial.
Se na década de 1980, esse profissional teve como uma das fungdes principais a de
evangelizar de acordo com a instituicdo religiosa a que se vinculava, trinta anos
depois esse discurso volta a ser negado, haja vista que a acdo de traducdo-
interpretacdo no lugar institucional de profissional ndo deve se confundir com
questdes individuais de escolhas religiosas. (DIAS, 2018, p. 59)

Discorrendo sobre os aspectos religiosos, espaco ocupado pelo ILS anteriormente
e que muito contribuiu para a formacao e reconhecimento desse profissional, a pesquisadora
explica que a imparcialidade é um elemento importante para atuacdo profissional do
intérprete, porque poderd distancid-lo de conceitos, certezas e valores que podem interferir
ocasionando entraves para o exercicio de sua profissio. E importante fazer essas
consideragdes, uma vez que lembra a transi¢do profissional do ILS que inicialmente estava
vinculado ao espaco religioso e essa condi¢ao era importante para ensinar a pessoa surda.

A partir da constru¢do da identidade profissional e posteriormente do
reconhecimento legal da profissdao do intérprete de Libras, a sua atuagdo se distanciou dessa
conjuntura e, no decorrer do tempo, foi sendo pautada na imparcialidade sem que suas

escolhas pessoais, nos mais diversos aspectos sociais ocasionassem interferéncias durante a
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interpretacdo. Corroborando com essa perspectiva, Schefer (2018) pesquisando sobre

Consideracdes de uma Intérprete de Libras no Contexto Escolar, destaca que

[...] a Lei 12.319/2010, devido a relevancia desta conquista, porque a profissao
existia, porém, ndo era reconhecida, precarizando o exercicio correto da mesma. A
atuacdo do Tradutor e Intérprete da Lingua de Sinais € um alicerce necessdrio na
interacdo e valorizacdo das pessoas surdas. Assim, esse profissional deve exercer
sua profissdo com postura ética, respeito e rigor técnico a pessoa humana e a cultura

do surdo. (SCHEFER, 2018, p. 19)
Os aspectos éticos ganham destaque na atuacdo profissional do intérprete de
Libras, uma vez que o ILS se torna referéncia para a pessoa surda por meio da proximidade
permeada pela lingua de sinais, o que coloca o profissional como uma base de apoio em
processo interpretativo para as diversas situacOes existentes no cotidiano. Nessa relagdo
envolvendo a imparcialidade e neutralidade diante da informacgao obtida e o respeito que deve
haver em relacdo a cultura surda, cabe ao ILS entender a informagdo inicial para
posteriormente escolher a estratégia que ird corresponder ao sentido da mensagem obtida

respeitando a especificidade da pessoa surda. Nesse sentido, Schefer (2018) contribui dizendo

que

[...] realmente, a tarefa mais complicada para o Intérprete de Lingua de Sinais € a de
distinguir as situagdes em que deverd ser literal ou utilizar-se de equivaléncia, em
razdo de ndo existir ou desconhecer o sinal equivalente para a expressdo do que o
emissor falou. O ILS deve desempenhar sua funcdo, pautando-se no principio da
neutralidade; assim como seus gestos corporais e entonacdo de voz, para que o
discurso do apresentador ndo seja mal interpretado. (SCHEFER, 2018, p. 24)
Interpretar € uma tarefa complexa que exige do profissional habilidade para
compreender o sentido em que a mensagem estd sendo apresentada, organizando a estratégia
mais adequada dentro do contexto em que foi ministrada, por meio dos sinais correspondentes
a informagdo recebida. Quando o ILS desconhece o sinal correspondente ao que foi exposto,
ou ainda de nio haver na comunidade surda um sinal referente para essa abordagem®, é
importante comunicar a pessoa surda para que a mesma possa atribuir um sinal.
Percebe-se que a pratica do ILS no ambiente educacional requer uma constante
andlise do grau de conhecimento aos conhecimentos técnicos para o exercicio da profissdo, a

conduta profissional nessa relacdo que envolve a interpretacdo de forma a estarem alinhados

com a finalidade da inclusdo. Assim, na Dissertacio de Ribeiro (2020) vinculada a

4 . .. o . Y ge A . . .
A lingua de Sinais Brasileira - Libras é dindmica e assim como a Lingua Portuguesa, ela estd em
constante processo de modificacdo e atualizacdo dos sinais.
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Universidade de Uberaba-MG, pesquisando sobre o Tradutor Intérprete de Libras: andlise da

legislacdo vigente, observam-se as orientacdes contidas no Artigo 6° da Lei N° 12.319/10:

No artigo supracitado, ressaltamos o rigor técnico, a ética que deverd nortear a
profissio do Tils, além dos valores morais como honestidade, discricéo,
imparcialidade, fidelidade, posturas e condutas adequadas, solidariedade e respeito
ao direito de expressdo, além de ter conhecimentos das especificidades da
comunidade Surda. Desse modo, requer um olhar técnico ao mesmo tempo que
enseja valores alinhados a profissdo, que perpasse o conhecimento da lingua indo de
encontro aos propodsitos de inclusdo, que refuta qualquer tipo de preconceito ou
discriminacdo.

Todas essas consideragdes também sdo reafirmadas no Codigo de Conduta e Etica
da Federacdo Brasileira das Associa¢des dos Profissionais Tradutores e Intérpretes e
Guia Intérpretes de Lingua de Sinais — FEBRAPILS que, em 13 de abril de 2014,
durante Assembleia Geral Ordindria, € em consonancia com a Lei ora tratada,
deliberou aprovando o documento supracitado. (RIBEIRO, 2020, p. 45).

O referido artigo ressalta a necessidade da ética profissional, da imparcialidade
que requer o olhar humanizado para a pessoa surda e sua cultura materializada por meio do
direito de expressdo, o que possibilita a participacdo ativa nos diversos espacos sociais. A
pesquisadora citada acima, destaca que essas orientagdes estdo inseridas no Codigo de Etica
da Federacdo Brasileira das Associacdes dos Profissionais Tradutores e Intérpretes e Guia
Intérpretes de Lingua de Sinais — FEBRAPILS, com a finalidade de orientar a pratica do
intérprete nos contextos em que estdo inseridos desenvolvendo sua atividade profissional.

Na secdo seguinte, apresenta-se a percep¢do dos intérpretes de Libras que atuam
no contexto educacional referente a sua pratica a partir dos dados coletados por meio das
entrevistas realizadas com esses profissionais, promovendo a discussdo com os tedricos e
pesquisadores que desenvolvem estudos e pesquisas direcionados para a pratica do ILS,

legislacdo, inclusdo e profissionalismo.
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4 PRATICAS INCLUSIVAS DE INTERPRETES EDUCACIONAIS DE LIBRAS:

implicacoes da atuacao profissional para o ensino de estudantes surdos

=S = B
Fonte: https://blog.descobrindocriancas.com.br/2021/04/24/interprete-de-libras-e-a-sua-atuacao/

[...] O intérprete pode, por sua atuacdo, colaborar com informagoes e
observacoes que ampliem os conhecimentos dos professores sobre surdez e os modos de
abordar diversos temas. Trata-se de um trabalho em parceria, no qual professor e IE atuam

conjuntamente para o desenvolvimento do aluno. (LACERDA, 2019, p. 38)
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A proposta desta secdo € apresentar a percep¢do dos intérpretes em relagdo a sua
pratica no campo educacional e como a sua atuacdo profissional contribui para o ensino do
estudante surdo, incluso na escola regular. Além disso, procura analisar os dados obtidos com
a participacdo dos IE e da técnica de acompanhamento dos intérpretes. Faz-se a andlise dos
dados cruzando as informacdes obtidas por meio dos instrumentos utilizados na pesquisa e as
contribuicdes de pesquisadores da drea da Educacdo Especial e Inclusiva que por meio de

seus estudos contribuiram para fundamentar as inferéncias efetivadas.

4.1 Amostra

Este estudo foi realizado com colaboracdo de 14 (catorze) participantes, sendo, 7
(sete) intérpretes de Libras, 6 (seis) professores € 1 (uma) técnica de acompanhamento desses
profissionais. De acordo com os principios éticos estabelecidos no TCLE (Apéndice A) a fim
de preservar suas identidades, os participantes foram identificados da seguinte forma:
intérpretes educacionais, ILS1, ILS2, ILS3, ILS 4. ILSS5, ILS 6 e ILS 7. A identificacdo dos
professores foi caracterizada como: P1, P2, P3, P4, PS5 e P6.

A Técnica de acompanhamento da drea da surdez da SEMED foi identificada
nesta pesquisa como J.T.S, que prontamente se disponibilizou a fornecer os dados por meio
da entrevista realizada em 10 de dezembro do ano de 2021 na sala da Superintendéncia da
Area da Educagdo Especial- SAEE. Para realizacio da entrevista, fez-se um roteiro
semiestruturado com perguntas abertas e fechadas (Apéndice C) que posteriormente foi
gravada e transcrita na integra. Para Lacerda (2019, p. 48) [...] “a vantagem oferecida pela
entrevista frente a outras técnicas € que ela permite a captagdo imediata e corrente dos dados
desejados e o aprofundamento de pontos levantados de maneira rdpida”.

Os questiondrios (Apéndice B) foram aplicados de forma on-line, via e-mail e
WhatsApp, justifica-se a coleta de dados nessa configuracdo em decorréncia das atividades
profissionais dos intérpretes acontecerem nos turnos matutino e vespertino, o que inviabilizou
realizar de forma presencial. Os questiondrios foram encaminhados para 18 (dezoito) ILS e 15
(quinze) professores, contudo apenas 7 (sete) intérpretes e 6 professores fizeram a devolutiva
do material mencionado anteriormente, aceitando participar da pesquisa respondendo ao
questiondrio. Os contatos dos participantes foram disponibilizados por meio da SEMED,
representada pela Técnica de Acompanhamento dos intérpretes de Libras.

A etapa seguinte corresponde a organizacdo dos materiais coletados contendo os
posicionamentos e falas dos participantes. Inicialmente foram apresentados os dados

referentes a entrevista realizada com a técnica de acompanhamento e as respectivas andlises;
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em seguida, os dados ligados a atuacdo do intérprete de Libras no contexto escolar, sobre a
qual procuramos dialogar com os autores que discorrem sobre a pritica do ILS e suas

contribuicdes para o processo ensino e aprendizagem de estudantes surdos.

4.2 Intérpretes Educacionais de Libras - SEMED/ Sao Luis e suas implicacoes sobre a
pratica em sala de aula

Nesta se¢do apresenta-se a andlise dos dados referentes a relagdo estabelecida
entre o professor regente e intérprete de Libras no desenvolvimento de suas préticas em sala
de aula para o ensino do estudante surdo, tendo como finalidade a aprendizagem do educando
a partir da anélise do IE e do professor, participantes da pesquisa.

Participaram desta pesquisa 7 (sete) intérpretes de Libras, 5 (cinco) que atuam em
escolas da rede municipal, 1(uma) atua na SEMED e 1 (uma) no CAS que corresponde a um
Centro relevante para a formacao de intérpretes de Libras. Os questiondrios foram aplicados
de forma online, encaminhados via e-mail e também por WhatsApp, como suporte para
possiveis duvidas e/ou questionamentos. O TCLE foi encaminhado junto com o questionério
com a finalidade do participante demonstrar o interesse em participar desta pesquisa,
conscientizando-se do compromisso da pesquisadora quanto a sua identificacdo.

Os contatos dos ILS e professores foram disponibilizados pela técnica de
acompanhamento para que fosse possivel estabelecer o contato convidando-os para participar
deste estudo. Participaram desta pesquisa 07 (sete) intérpretes e 06 (seis) professores que
atuam em sala inclusivas com a presenca de estudantes surdos. Dessa forma, serdo
apresentados a seguir os dados obtidos que possibilitaram compreender a atuacdo do ILS e
professores regentes dialogando com os pesquisadores que estudam a tematica em questao.

O questionario foi organizado em quatro categorias, sendo: a primeira referente a
identificacdo dos participantes contendo informacdes sobre a idade, g€nero, aquisicao da
Libras e atuacdo profissional. A segunda categoria corresponde a: formacao inicial, formacao
continuada, processo de formacao para atuar como tradutor/intérprete de Libras-Portugués. A
terceira categoria refere-se a: experiéncia profissional, tempo de atuacdo no espago escolar,
etapa escolar que atua, assim como as competéncias necessdrias para o desenvolvimento da
pratica. A quarta categoria foi sobre a atuacdo do intérprete no ambiente educacional, a
parceria com o professor, planejamento colaborativo, dificuldades referentes ao contexto da
sala de aula. A seguir, apresentamos no Quadro 4, a caracteriza¢do dos participantes por meio

das identificacdes
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Quadro 4- Intérpretes educacionais participantes da pesquisa.

Intérprete Género: Idade 1.3- Como ocorreu o seu processo
aprendizagem da Libras?
ILS 1 Feminino 36 a4l anos Contexto Religioso
ILS 2 Feminino 42 a 47 anos Curso (SEMED, CAS dentre outros)
ILS 3 Feminino 48 a 53 anos Curso (SEMED, CAS dentre outros)
ILS 4 Feminino 36 a41 anos Curso (SEMED, CAS dentre outros)
ILS 5 Feminino 30 a 35 anos Curso (SEMED, CAS dentre outros)
ILS 6 Feminino 48 a 53 anos Contexto Religioso
ILS 7 Masculino 24 a 39 anos Contexto Religioso

Fonte: Dados da pesquisa 2021.

A partir dessa informacao inicial foi possivel identificar que dos 7 participantes,
tem um intérprete do género masculino e seis do género feminino. Quanto ao processo de
aquisicdo da Libras, 4 (quatro) ocorreu por meio do contexto religioso e 3 em decorréncia dos
cursos realizados pela SEMED e CAS. A Secretaria Municipal de Educacao tinha a finalidade
de identificar os professores que soubessem Libras para atuar como professor intérprete como
pontuamos anteriormente por meio da entrevista com a técnica de acompanhamento dos ILS
/SEMED. Em relacdo ao CAS, ofertava o curso de Libras com a finalidade de formar

intérpretes de Libras para atuar no contexto educacional. Entendendo que

O Curso de Libras em Contexto, durante algum tempo, representou o principal curso
de formacdo para aqueles que pretendiam tornarem-se intérpretes, até que foi
organizado, nos anos seguintes, no CAS, um curso que trazia no seu curriculo
disciplinas que abrangiam temadticas mais direcionadas a prética da interpretagdo.
Com carga-hordria de 120 horas-aulas, este curso foi proposto com o intuito de
preencher a falta de cursos direcionados a formagao de intérpretes na regido de Séo
Lufs, preparando-os, prioritariamente, para atuar na educacao.

A SEMED oferta, desde 2003, o curso de Libras semestralmente com carga-horaria
de 120 horas-aula, visando, prioritariamente, formar profissionais dessa e de outras
secretarias municipais, familiares dos estudantes surdos da rede e comunidade. Vale
mencionar que alguns dos intérpretes que atuam em sala de aula nessa rede sdo
professores ja atuantes que fizeram o curso de Libras e foram remanejados de suas
funcdes para a interpretagdo. (SANTOS, 2018, p. 41).

Percebemos nesse Quadro que o CAS observando que havia uma lacuna nesse
processo de formacao dos intérpretes para atuar no contexto educacional em Sdo Luis, foi se
estruturando para suprir essa necessidade ampliando assim as possibilidades formativas e
orientacdo aos ILS. A SEMED, como ja mencionado anteriormente, oferecia o curso de
Libras com a finalidade de formar professores para atuarem como intérpretes de Libras em

escolas, assim como para ensinar a Libras para os familiares dos estudantes surdos e a

comunidade, uma vez que muitas familias ndo sabem se comunicar por meio da Libras e, para
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suprir essa necessidade, criam os sinais convencionais para estabelecer a comunicag¢do com o0s
surdos, fazendo com que o estudante surdo tenha de forma tardia a aquisi¢do da Libras. Sendo

assim, na tentativa de possibilitar ao ILS um processo de formacao continua,

O CAS ja realizou palestras voltadas aos TILS, cursos de formacdo continuada e o
Projeto Multiplicas, que trabalhou na perspectiva de tradugdo e interpretacdo no
periodo de férias com alguns intérpretes de Sdo Luis e outros do interior do
Maranh@o. Foram duas semanas e o objetivo deste projeto era provocar e capacitar
pessoas para que pudessem produzir em seu municipio. (MENDES, 2018, p. 42)

A formagao construida a ¢partir das necessidades reais enfrentadas pelo ILS em
sua prética fortalece a atuacdo desse profissional. A experi€ncia local levou o CAS a expandir
para outros municipios esse processo formativo por meio do Projeto Multiplicas com a
finalidade de formar ILS para experienciar esse processo formativo em seus municipios,
possibilitando assim a discussdo das atribuicdes do intérprete nas diversas realidades
maranhenses.

No que se refere a atuacio dos intérpretes no ambiente escolar, o ILS 1- Centro de
Ensino e Apoio a Pessoa com surdez; ILS 2- UEB Maria Alice Coutinho; ILS 3- UEB Maria
Alice Coutinho; ILS 4- UEB Gomes de Sousa; IE 5- SEMED e CAS; IE 6- UEB Maria Alice
Coutinho e ILS 7- UEB Maria Alice Coutinho. Quanto a atuacdo em outros espacos extra sala
de aula, 5 (cinco) desses profissionais responderam que atuam, sendo que ILS 1 interpreta em
espacos académicos e religioso. O ILS 2 na Igreja Batista Getsémani Cohab Sdo Luis e
CAS/MA; ILS 5 respondeu que sim, mas nao definiu o espaco em que atua. ILS 6 atua em
Congresso, palestra, evento artistico e o ILS 7 em espago religioso.

Quanto ao perfil profissional dos intérpretes, os 7 t€m formacdo em licenciatura,
que de acordo com os questiondrios, 02 com graduacdo em Letras Libras, 02 em Pedagogia,
01 em Letras Libras e Histéria e 01 em Direito, Licenciatura em Formagdo Pedagdgica e em
Letras-Libras, atendendo as condi¢Oes necessérias para atuar em escolas, como apresentado
no quadro 5 abaixo:

Quadro- 5: Professores participantes da pesquisa.

1.1- Género: 2.1- Qual a sua 2.2- Trabalhaem | 2.3 Tempo de 2.5- Ano/série
formagdo inicial? | qual escola? trabalho como que atua e
professor: disciplina que
leciona.
P1 | Feminino | Licenciado em UEB. Gomes de 16 anos Lingua
Letras Sousa Portuguesa
P2 | Masculino | Letras inglés UEB. Gomes de 18 anos 5° a0 9° ano
Sousa
P3 | Feminino | Pedagogia EMCIM Duque de | 30 anos 6° ano
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Caxias Matemadtica e 7° e
8° Ciéncias

P4 | Feminino | Letras EMCIM Duque de | 27 anos 6° ao 9° ano.
Caxias Lingua Inglesa

PS5 | Feminino | Geografia EMCIM Duque de | 10 anos 6° ao 9° ano.
Caxias

P6 | Feminino | Letras- Espanhol | UEB. Gomes de 15 anos 6° ao 9° ano.
Sousa

Fonte: Dados da pesquisa 2021.

Os dados apontam que os professores t€ém experiéncia no desenvolvimento da

pratica docente atuando em escolas vinculadas a rede municipal de ensino, suas respectivas

formacdes correspondem ao nivel superior de ensino e que trés desses profissionais trabalham

na zona rural de Sdo Luis, visto que a U.E.B Gomes de Sousa pertence ao nucleo rural. Em

conformidade com esses dados, percebe-se que os ILS estdo investindo em sua formacao

continuada como € possivel observar no quadro 6:

Quadro 6: Formacao dos intérpretes educacionais.

Intérpretes | 2.2- Qual é a 2.1- Qual o nivel de sua | 2.4- Como ocorreu o seu
sua graduagdo? | formacao? processo de formagdo para
atuar como tradutor/intérprete
de Libras- Portugués
/certificado de proficiéncia?
ILS 1 Licenciatura Especializacdo em Libras com | Habilitacdo emitida pelo CAS
em Letras Educacao Especial
Libras
ILS 2 Licenciada em | P6s Graduacao em Inclusdo e Cursos bdsico, intermedidrio e
Letras Libras Libras Institut Athena e Pos avancado pelo Cas, Pos
pela UFSC Graduacdo em Educacgdo Graduagdo em Tradugdo e
2018 e Especial e inclusao interpretacdo, Prolibras
licenciada em
Pedagogia pela
UFMA
ILS 3 Pedagogia Educacao Especial, Inclusdo e | Pés-Graduacio -
Libras Especializa¢do em Traducdo e
Interpretacdo Libras-Portugués
ILS 4 Pedagogia Libras/Portugués- tradugao e P6s-Graduagao -
interpretacao. Especializacdo em Traducao e
Interpretacdo Libras-Portugués
ILS 5 Letras Libras Letras e Libras ProLibras
bacharelado e
Histoéria
Licenciatura
ILS 6 Letras/Libras Nao Graduacgdo em Letras Libras

Bacharelado, Traducdo e
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Interpretacdo Libras-Portugués
ILS 7 Direito, Libras, Docéncia do Ensino Letras-Libras Licenciatura,

Licenciatura Superior e Direito Curso de Extensao
em Formacao Constitucional. Universitaria, Curso de Libras,
Pedagogica e P6s em Libras, curso de
Licenciatura tradugao.
em Letras-
Libras

Fonte: Dados da pesquisa 2021.

Girk (2018) em seu trabalho de conclusdo de curso sobre a atuacdo e papéis do
intérprete educacional de Lingua de Sinais, analisando a categoria referente ao perfil
profissional dos ILS, constatou que dos 10 questiondrios que foram recebidos, 2 deles sdo
formados em fonoaudiologia, 3 em pedagogia, 3 licenciados em Letras Portugués- Inglés, 1
Bacharel em Letras LIBRAS e 1 esta cursando Licenciatura em Letras LIBRAS. Destes 10, 6
tem poés-graduacdo na drea da surdez, e 8 foram aprovados pela banca de proficiéncia
Prolibras e apenas 2 ndo tém banca de profici€éncia, conforme mostra o grafico 3 sobre a
formagdo em Licenciatura e certificagdo em Banca de proficiéncia: “Dessa forma, percebe-se
que muitos dos intérpretes que estdo atuando nas escolas tém sua formagao na licenciatura, ou
seja, formado para a pratica pedagogica” (GIRK, 2018, p. 54). Nessa perspectiva, pode-se

compreender que ha um interesse em verticalizar seu conhecimento, no qual

Esse interesse em se qualificar pode ser atribuido a alguns aspectos, tais como a
“bagagem”, conhecimento de mundo e cultural, que o intérprete precisa ter para
melhor performance, a necessidade de desenvolvimento de competéncia linguistica,
ou seja, gramatical das linguas de trabalho, e a importancia de aprender técnicas e/ou
procedimentos de interpretacdo. Outro ponto importante, € que o fato de interpretar
em contexto educacional exige o dominio de saberes didaticos e pedagdgicos:
legislagdo educacional, teorias de aprendizagem, tendéncias pedagdgicas, politicas
educacionais, etc. (SANTOS, 2018, p. 45).

A formacgdo continuada contribui para a atualizacdo das discussdes académicas em
relagdo a prética profissional, assim como habita o profissional para exercer a sua pratica com
seguranca diante das necessidades educacionais presentes no contexto educacional. E nessa
perspectiva que a pesquisadora citada acima contribui dizendo que, o ILS tem sua atuacdo
fundamentada em duas culturas o que requer desse profissional uma competéncia linguistica
para compreender as especificidades de cada uma, sem que haja prejuizos quando for fazer a
transferéncia durante a interpretacdo. A prédtica no contexto escolar € outro aspecto que

precisa de ateng¢do, visto que o intérprete precisa entender os saberes didaticos e pedagdgicos.
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Outro aspecto contemplado no questionério foi referente ao processo de formagao
continuada para atuacdo em escola. De acordo com as repostas obtidas, 05 intérpretes
afirmam que sim e os demais responderam que nao. Eles destacaram que esse direcionamento
acontece da seguinte forma:

“Através de discussoes e reflexdo sobre a prdtica do Intérprete educacional, bem
como atividades praticas que envolvem o contexto educacional.” (ILS 1)

“Alguns temas voltados para interpreta¢do no ambiente educacional.” (ILS 2)

“No curso de Letras Libras existiam disciplinas que focaram exatamente na
atuagdo na educagdo.” (ILS 5); “porque é o espago onde tem maior demanda” (ILS 6)
“Abordagem teorica” (ILS 7)

As respostas dos participantes demonstram que ha orientacdo para a pratica em
sala de aula. Esse aspecto € importante porque insere e oportuniza as discussoes entre os pares
no que se refere as particularidades do contexto escolar norteando a elaboracdo de estratégias
que possam atender as necessidades de um determinado espaco ampliando as condi¢des de
intervencdo. [...] Ainda se tratando sobre a questdo da formacdo, os profissionais que atuam
nas escolas e que buscam a eficiéncia em seu trabalho estdo sempre a procura e participando
de encontros e formagdes. As trocas de experiéncias € uma ferramenta muito importante para
o crescimento profissional como intérprete educacional de Lingua de Sinais [...] (GIRK, 2018,
p, 21). Nesse sentido, Lacerda (2010. p. 149) destaca que é importante a especificidade na
formacao

A formagao precisa ainda desvelar as peculiaridades inerentes a cada um dos niveis
de ensino nos quais poderd atuar o TILS: conhecer as caracteristicas de cada faixa
etdria dos alunos; refletir sobre caracteristicas da Libras usadas por criangas, jovens
e adultos, conhecer como se organizam os conteidos curriculares a serem
trabalhados com os alunos nos diferentes niveis e as metodologias mais utilizadas
para ensinar em cada um deles. A tarefa do TILS educacional é atuar em ambientes
complexos, multideterminados, que envolvem diversos interlocutores (alunos
surdos, alunos ouvintes, professores, gestores e demais funciondrios entre outros)
com uma série de varidveis implicadas, que precisam ser apresentadas e refletidas no
decorrer de sua formag@o.

z

A autora referenciada ressalta que a formacdo € importante, uma vez que
possibilita conhecer o publico alvo de sua prética e suas especificidades e, a partir desse
conhecimento, elaborar a sua estratégia metodoldgica para a interpretacio adequada. O
ambiente escolar ¢ um espaco heterogéneo e por isso as abordagens nesse contexto, assim
como os desafios e avancos precisam ser discutidos e refletidos nos espagos formativos.
Dessa maneira, refletindo ainda sobre a formacdo continuada especifico para intérpretes de

Libras-Portugués, os intérpretes, como destaque tem-se as seguintes respostas:
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“Faco formagdo continuada para intérprete, trabalho como formadora nesse
curso. Também estou sempre buscando formagées especificas as minhas necessidades em
relacdo a tradugdo e interpretacdo. Cursos como: Procedimentos técnicos da traducdo;
Tradugao audiovisual acessivel.” (ILS 1)

“A do CAS formacgdo para TILS” (ILS 2); “No CAS tém formagdo continuada
para professores interpretes” (ILS 5); “Ultimamente através de LIVES.” (ILS 6); “Como
formador.” (ILS 7)

Percebe-se nas respostas do ILS que o processo de formagao é uma agdo continua
realizada a partir da realidade vivenciada e as fragilidades desse processo no que tange os
aspectos da traducdo e interpretacdo. A preocupacdo em formar intérpretes surge a partir da
participacao ativa da comunidade surda na comunidade em que esta inserida. Além dos niveis
de formacao, comecam a se delinear também as especialidades, ou areas, de atuacio do TILS.
Assim, além de uma formacdo mais geral, necessdria a todo profissional, ainda hi a
possibilidade, transformada, sem dudvida, futuramente, em necessidade, de uma formacao
especifica a cada esfera de atuagdo: educacional, juridica, médica, empresarial-trabalhista,
religiosa etc. (RODRIGUES; VALENTE, 2011, p.22).

A pergunta seguinte direcionada aos ILS foi referente ao contexto em que iniciou
a atuacdo como intérprete de lingua de sinais. De acordo com as repostas, percebe-se que o
ILS 1, ILS 2, ILS 5, ILS 6 e ILS 7 iniciaram a atuacdo no contexto religioso tendo em vista
que esse cendrio constituiu um campo de aprendizagem da lingua de sinais por meio do
contato com a comunidade surda, tornando-se um espago para formacao esse profissional. Os
intérpretes ILS 3 e ILS 4 iniciaram suas atividades profissionais no contexto escolar, como

observa-se no grafico abaixo:

Griafico 1- Atuacgdo inicial enquanto intérprete de Libras.

3.3- Em qual ambiente/contexto vocé iniciou a sua atuagdo como intérprete de Libras
7 respostas

4

4 (57,1%)

1 (14,3%) 1 (14,3%) 1 (14,3%)

Escola Religioso
Escolar. na igreja Batista em Vila Pal...
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Fonte: Dados da pesquisa 2021.

Em conformidade com os dados acima, entende-se que [...] os intérpretes
advindos desse espaco para a educagao tinham em si 0 mesmo intuito de “ajudar” o surdo,
caracterizando assim, um desconhecimento da fun¢ao do intérprete, impossibilitando, muitas
vezes, de ver o surdo como um cliente que recebe um servico. (AMPESSAN, GUIMARAES,
LUCH]I, 2013, p. 12).

No Brasil, as atividades voluntdrias de tradugdo e interpretacdo de que se falou
anteriormente foram notavelmente observadas no meio religioso a partir de 1980.
Naio ¢ errado dizer que estd af, em nosso pais e também em outros, o nascedouro da
profissdo de intérprete e tradutor de Libras. No ambito religioso, a atividade de
tradugdo e interpretacdo se inicia com base num objetivo final: evangelizar o surdo.
Contudo, na busca de tal intento, era necessario ao intérprete formar-se a si mesmo,
uma vez que, na época, ndo se contava com cursos profissionalizantes, tampouco
com espagos onde a lingua de sinais fosse ensinada. Dessa forma, a atividade de
traducdo e interpretacdo, a principio, foi exercida principalmente por pessoas que
tinham contato com algum parente, amigo ou cdnjuge surdo. (RODRIGUES;
VALENTE, 2011. P. 16)

Inicialmente o intérprete exercia sua func¢do de tradutor e intérprete de forma
voluntdria, tendo em vista a necessidade do periodo, de forma assistencialista com a
finalidade de proporcionar orientacdes religiosas e, consequentemente, a adesdo da pessoa
surda a uma determinada religido. As autoras destacam que foi no contexto religioso que
nasceu a profissdo do intérprete e que as primeiras pessoas a exercer essa fungdo eram
parentes, amigos e familiares dos surdos. A formacdo para o desenvolvimento da atividade
interpretativa acontecia por meio da propria pratica, uma vez que nao havia cursos oferecidos
para o ensino da lingua de sinais e tdo pouco para a formacgdo de intérpretes.

O questionamento seguinte teve como fundamento a atuacdo do ILS em sala de
aula a partir das competéncias necessdrias para possibilitar o acesso do estudante aos
conteddos, assim como a comunicagdo existente no espago escolar. No quadro 7 a seguir

apresentam-se as impressoes dos participantes:

Quadro 7- Competéncias necessdrias para a pratica do ILS.

3.4- Competéncias necessarias para o intérprete de Libras que estd inserido no contexto
escolar

ILS 1 Sdo necessarias uma série de competéncias, destacarei aqui apenas 6,
competéncia linguistica, competéncia de tradutéria/interpretativa, competéncia
comunicativa, competéncia sociodiscursiva, competéncia referencial e
competéncia socioemocional.

ILS 2 Conhecer as técnicas de traducdo e interpretacdo, gramdtica da Libras e da
lingua portuguesa, prética e fluéncia.
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ILS 3 Dominio das duas linguas alvos.
ILS 4 Linguistica, para transferéncia da Libras, metodoldgica...dentre outras.
ILS 5 dominio da Lingua de Sinais(linguistica); conhecimento sobre a surdez e

desenvolvimento da aprendizagem do individuo surdo; conhecimento da
comunidade surda e convivéncia com ela.

ILS 6 Competéncia nas linguas envolvidas, habilidade tradutéria;

ILS 7 Tradutorias, Linguistica, Metodoldgica, Bicultural, Técnica...

Fonte: Dados da pesquisa 2021.

De acordo com as respostas dos intérpretes acima, esses sao aspectos importantes
que contribuem para a pritica em sala de aula na percepcdo deles, aspectos esses que se
complementam e constituem a estrutura necessdria para o desenvolvimento da prética a partir
da anélise particular de cada profissional. Assim, os aspectos elencados por eles sdo referentes
ao conhecimento da Libras e lingua portuguesa e suas respectivas estruturas o que possibilita
uma escolha metodoldgica consistente e segura.

Conhecer as técnicas de tradugdo e interpretacdo, a estrutura gramatical da Libras
e da lingua portuguesa e ser fluente em ambas. “Sendo assim, espera-se que o profissional
intérprete que atua em escola e estd profundamente envolvido no processo de aprendizagem
adquira e desenvolva porcentagem de cada uma dessas competéncias”. (GIRK, 2018. p. 50).

Atrelada as consideracdes anteriores referentes as competéncias necessdrias a
pratica do ILS, a competéncia metodoldgica € mais complexa, por ser considerada por eles a
mais dificil de adquirir no processo formativo e/ou desenvolver no cotidiano escolar, de
acordo com os ILS 1; para ILS 2 e ILS 6 a competéncia técnica tem um grau de complexidade
que exige mais habilidade profissional do intérprete; ILS 3, ILS 4 e ILS 7 a linguistica € mais
acentuada, visto que ambas tém sua estrutura prépria. Em pesquisa realiza por Girk (2018)
com pergunta semelhante as que foram apresentas aos participantes desta pesquisa, observa-se

que

A maioria dos intérpretes responderam que a competéncia linguistica é a mais dificil
de desenvolver (6 respostas assinaladas), seguida do empate entre as competéncias
metodolégica, bicultural e técnica (com 3 cada uma). Em contrapartida, as
competéncias “para transferéncia” e ‘“na area” ndo tiveram marcagdes. Essa
amostragem revela que a competéncia linguistica, ou seja, a primeira a ser
desenvolvida para o ato tradutério ainda é considerada a mais dificil de adquirir.
(GIRK, 2018, p. 51)

A competéncia linguistica corresponde a compreensdao de ambas as linguas (L1 e
L2), tendo em vista as suas particularidades nesse momento que o intérprete de lingua de

sinais realiza durante a interpretagdo. O grau de dificuldade esta relacionado a fidelidade da
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mensagem inicial, a lingua de partida, para que no percurso realizado até chegar a lingua alvo
ndo sofra alteracdes e/ou distor¢des, ainda que seja necessdrio utilizar caminhos
interpretativos diferenciados para possibilitar a compreensao da pessoa surda diante do que

estd sendo exposto. Nesse sentido,

z

[...] Dominar as linguas envolvidas, entdo, é a primeira condi¢do as linguas
envolvidas, entdo, é a primeira condicdo necessdria ao exercicio da profissdo. Mas
esse dominio, como visto anteriormente, ndo se resume ao saber usar, é preciso
conhecer a estrutura, o funcionamento das linguas. E importante ter em mente que
esse conhecimento nao deve ser encarado como dominio de uma série de estruturas e
suas respectivas nomenclaturas. Ele deve permitir ao profissional analisar o uso que
faz das linguas envolvidas na traducdo para encontrar os pontos a melhorar em
interpretacdes futuras, para descobrir solu¢des aos problemas encontrados durante o
trabalho, deve ser tutil como uma caixa de ferramentas € ao mecénico [...]
(RODRIGUES; VALENTE, 2011, p.81).

Percebemos através das autoras citadas acima, que embora a competéncia
linguistica representa um aspecto importante para a prética do intérprete de Libras, uma vez
que constitui condi¢do necessdria para atuacdo enquanto intérprete de lingua de sinais
possibilitando assim o translado entre as duas culturas (surda e ouvinte), € necessario agregar
outros elementos a esse processo de conhecimento da Libras, ou seja, conhecer a estrutura e a
funcionalidade de forma concomitante.

Nessa perspectiva, Rodrigues e Valente (2011) compara a importincia da
competéncia linguistica com a relagdo estabelecida entre conhecimento do motorista e do

mecanico referente ao automovel, dizendo que ha necessidade de formacao continuada

[...] o bom motorista sabe que para parar seu carro precisa acionar o pedal da
embreagem e do frio, ndo precisa saber o que ocorre sob o capd. Esse € o trabalho do
mecénico, que é quem precisa ter o conhecimento sobre como funcionam os
mecanismos de acionamento do freio e da arrancada, por exemplo, pois apenas por
meio desse conhecimento poderd desempenhar seu trabalho: descobrir por que o
carro ndo arranca, por que nao freia etc. [...] Assim é saber falar uma lingua, sabe-se
dela o que € necessario para “fazé-la andar”, para po-la em uso. Conhecer a estrutura
da lingua € ir além do uso, é conhecer os mecanismos que possibilitam o uso. O
trabalho do intérprete se compara ao do mecanico-motorista, com a diferenga crucial
de que o intérprete tem, necessariamente, que saber usar-conduzir as linguas
envolvidas na traducdo. Por meio do saber a lingua - o uso, o implicito -, o intérprete
pode verificar dificuldades no processo de tradugcdo e encontrar, através de seu
conhecimento técnico, a solu¢do. (RODRIGUES; VALENTE, 2011. p.79-80).

Assim sendo, o intérprete em relagdo a competéncia linguistica precisa conhecer a
estrutura da L1 e L2 e suas especificidades de forma viabilizar a sua utilizacdo. Entendemos
que esse conhecimento amplo possibilita ao intérprete fazer as intervencdes necessdrias

quando identificar que hd necessidade de elaboragdo de novas estratégias que viabilizem o seu
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fazer interpretativo, no entanto essa a¢do € possibilitada a partir da conexdo do conhecimento
técnico e pedagdgico.

No que se refere ao campo de atuacao do intérprete de Libras, eles destacaram que
estdo inseridos em contexto educacional, realizando suas praticas em sala de aula, em cursos
de formacdo, eventos, na Secretaria Municipal de Educagdo e no Centro de Apoio a Pessoa
com Surdez, espaco destinado a formacgdo do intérprete para atuagdo em sala de aula, como

mostra o quadro a seguir:

Quadro 8- Atuacdo profissional do intérprete de Libras.

4.2 Desenvolvimento da pratica

ILS 1 Em cursos de formacdo e eventos.
ILS2 Na escola, em suas atividades diversas
ILS 3 Sala de aula

ILS 4 Na escola, em suas atividades diversas
ILS 5 SEMED e CAS

ILS 6 Na escola, em suas atividades diversas
ILS 7 Sala de aula

Fonte: Dados da pesquisa 2021.

Resultado semelhante foi encontrado por Santos (2018. p. 54), referente aos
contextos que os intérpretes educacionais atuam, pontuando que [...] alguns intérpretes
desenvolvem atividades interpretativas fora da sala de aula e dos espacos escolares. Muitas
vezes eles atuam no CAS, na SEDUC e na SEMED. Entendemos que, até aqui, os dados
demonstram a constituicdo de novo perfil de intérpretes [...]. Esses sdo alguns papéis que o
ILS pode acabar desempenhando, mas nem todos consistem propriamente numa traducao
entre linguas. Sdo, na verdade, atuagdes em que o profissional procura facilitar o acesso ao
cddigo linguistico. (RODRIGUES; VALENTE, 2011. p. 121).

Nos aspectos que envolvem a prética do ILS e os desafios existentes em sala de
aula em relagdo a didética do professor, interpretacdo do contetddo para a Libras, interpretacao
do conteddo para a Lingua Portuguesa, a relacio com o professor, o acesso ao planejamento
da aula e as dificuldades dos estudantes surdos, percebe-se que ILS 1 atribui a falta de acesso
ao planejamento e ILS 2 a didética do professor. Para ILS 4 e ILS 5 as dificuldades estdo
relacionadas a praticas interpretativas no que se refere a transferéncia do conteido para a
Lingua Portuguesa; ILS 6 atribui as dificuldades dos estudantes surdos e para ILS 7 todos os
itens disponibilizados na questdo 4.4 estdo relacionados e culminam para os entraves na

pratica educacional (Quadro 9).
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Quadro 9- Desafios enfrentados na atuacdo educacional.

4.4 As dificuldades que enfrenta prética estdo direcionadas a:

ILS 1T | O acesso ao planejamento da aula

ILS 2 | Didatica do professor

ILS 3 | Dificuldades dos estudantes surdos

ILS 4 | Interpretacdo do contetido para a Lingua Portuguesa

ILS 5 | Interpretacdo do conteido para a Lingua Portuguesa

ILS 6 | Dificuldades dos estudantes surdos

ILS 7 | Todas acima

Fonte: Dados da pesquisa 2021.

Santos (2018, p. 57), em seus achados referente as dificuldades de interpretagao
em salas de aula do Ensino Fundamental, destaca que “¢ importante notar que alguns
intérpretes relataram mais de um problema enfrentado. Entretanto, algumas dificuldades sao
mais recorrentes, tais como falhas na “escolarizacao anterior dos surdos”; falta de preparo de
“ordem didatico-pedagdgica por parte professor” e falta de “preparo prévio da aula”. Com
relacdo as dificuldades do estudante surdo no contexto educacional referente a aquisi¢do da

Libras, € importante compreender que

O acesso tardio a Libras ocorre ainda pelo desconhecimento da lingua sinalizada por
parte da familia, pela resisténcia da equipe médica que orienta a familia ou da
propria familia em entender a surdez e sua consequéncia linguistica. Reitera-se
assim que a defesa pela normaliza¢do do sujeito surdo, de modo a enquadra-lo ao
uso da LP falada, fez com que se disseminasse uma visdo deturpada da lingua
sinalizada, como se ela ndo pudesse ser considerada uma lingua. (BRIEGA, 2019, p.
19).

O conhecimento da Libras pelo estudante surdo contribui para seu processo de
aprendizagem e promovera a interacdo com o intérprete sobre as abordagens realizadas em
sala de aula pelo professor. A autora supracitada, afirma que muitas vezes as familias ndo
sabem utilizar a Libras, pois falta o direcionamento da equipe médica por meio da orientacao
sobre surdez e Libras e estrutura linguistica da mesma. Nesse sentido, o questionamento
seguinte foi sobre as atividades realizadas pelo ILS em sua pratica ao interpretar os conteudos
ministrados e as explicacOes do professor. Se estd relacionado ao ensino de sinais novos aos
estudantes surdos e/ou interpretar a comunicagdo entre os estudantes em sala, assim como a

verificacdo didria se o estudante surdo compreendeu a interpretacdo. As respostas obtidas

foram organizadas no quadro 10 (dez):
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Quadro 10- Atividades realizadas pelo ILS na sala de aula.

4.5 Em sua prética, quais atividades realiza com frequéncia?

ILS1 Interpretar os contetidos ministrados e as explicacdes do professor.

ILS 2 Interpretar os contetidos ministrados e as explicacdes do professor.

ILS 3 Interpretar os contetidos ministrados e as explicacdes do professor.

ILS 4 Interpretar os contetidos ministrados e as explicacdes do professor.

ILS 5 Interpretacdes em véarios contextos além do educacional que envolvem a

Secretaria de Educacio
ILS 6 Interpretar os contetidos ministrados e as explicacdes do professor.
ILS 7 Interpretar os contetidos ministrados e as explicacdes do professor.

Fonte: Dados da pesquisa 2021.

Dentre as atividades realizadas no cotidiano escolar pelo ILS estd a interpretagao
dos conteudos concomitante as explicacdes do professor para possibilitar que o estudante
surdo tenha acesso e participe ativamente do processo de ensino objetivando sua
aprendizagem. Assim, por meio do estudo de Lacerda (2019, p. 38), entende-se que esta

relacionado a tornar os conteudos acessiveis, ja que

[...] o trabalho do IE vai além de fazer escolhas ativas sobre o que deve traduzir,
envolvendo também modos de tornar conteddos acessiveis para o aluno, ainda que
implique solicitar ao professor que reformule sua aula, pois uma tradu¢ado correta do
ponto de vista linguistico nem sempre € a melhor op¢ao educacional para propiciar o
conhecimento [...]

A autora supracitada, discorrendo sobre a atuagdo do ILS ressalta que €
importante a parceria entre o professor e o intérprete para o processo de ensino e
aprendizagem do estudante surdo, constituindo assim uma pratica que vai além das estratégias
a serem utilizadas durante a interpretacdo dos conteudos. Nesse sentido, o ILS identificando
na metodologia utilizada pelo professor aspectos que nao oportunizam a compreensao do
estudante sobre o conteido ministrado, é mais prudente fazer uma intervencao, orientando
para a mudanca de acdo de forma a alcancar o estudante.

Para continuar a sequéncia da pesquisa, perguntou-se aos professores, como
consideram o trabalho que o intérprete realiza quanto a media¢do do conhecimento no que se
refere ao ensino e aprendizagem do estudante surdo. Os professores responderam que:

PI- E essencial para o desenvolvimento da aprendizagem do aluno surdo; P2-
Excelente; P3- Fundamental para a interacdo com a turma e professor; P4- Muito bom; P5-
Importante para o ensino do aluno surdo; P6- Importante para a inclusdo de estudantes

surdos.
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No que se refere a relacdo estabelecida em sala de aula entre o professor e o ILS,
percebe-se que dois intérpretes (ILS 5 e ILS 7) destacam que ndo hd parceria entre esses dois
atores diante das propostas de atividades a serem realizadas nesse contexto. Assim sendo, a
pergunta seguinte foi referente a participacao do IE para o planejamento realizado na escola.
Observa-se que ILS 1 e ILS 7 disseram que raramente participam da elaboracdo do
planejamento; ILS 2, ILS 5 destacam que ndo participam dessa etapa e ILS 3, [LS 4 e ILS 6

responderam que participam dessa atividade, como € possivel observar no quadro 11, a seguir.

Quadro 11- Professor e intérprete e a elaboracdo do planejamento.

Intérprete | 4.6 Existe a parceria 4.7 Participa do planejamento escolar
entre professor e
intérprete

ILS1 Sim Raramente

ILS 2 Sim Nao

ILS 3 Sim Sim

ILS 4 Sim Sim

ILS 5 Nao Nao

ILS 6 Sim Sim

ILS 7 Nao Raramente

Fonte: Dados da pesquisa 2021.

No quesito parceria entre professores e ILS, os dados apontam que dos 5 (cinco)
ILS que disseram realizar sua pratica de forma colaborativa, somente 3 (trés) destacaram a
participacdo na elaboracdo do planejamento escolar em que sdo definidos os objetivos e as
estratégias para o ensino do estudante surdo de forma a desenvolver suas habilidades. Assim

sendo, percebe-se que

E fundamental que o IE esteja inserido na equipe educacional, ficando claro qual é o
papel de cada profissional frente a integracdo e aprendizagem da crianca surda, e
esses papéis precisam ser sempre discutidos, porque a sala de aula é sempre
dinamica, envolve as discussdes dos alunos, e € importante que as responsabilidades
de cada um estejam claras. As opinides do IE sdo tdo importantes quanto as de
qualquer outro profissional que atue no espago escolar, pois ele conhece bastante a
crianca surda, a lingua de sinais, e pode colaborar para a constru¢do de uma pratica
pedagégica mais adequada ao aluno surdo e a uma perspectiva bilingue.
(LACERDA, 2019, p. 39).

No contexto da sala de aula, é importante que exista a parceria entre o professor e
o IE para que possam delinear as estratégias mais adequadas para o ensino do estudante surdo
a partir de suas especificidades. Assim, a autora citada acima destaca que € importante inserir

esse profissional na equipe educacional, sendo importante esclarecer as funcdes de cada ator

desse processo para que a pratica do intérprete em sala de aula ndo seja percebida como um
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professor substituto, visto que € um profissional que compreende a forma de ensinar e de
apreender do estudante surdo e dessa forma podera contribuir para uma prética que atenda as
necessidades educacionais do estudante surdo. [...] Além disso, € muito comum o ILS ndo ter
acesso prévio ao texto que ird interpretar e, por isso, ter de construir a interpretacdo na lingua
de sinais a medida que o orador vai expondo suas ideias, o que torna o trabalho de
interpretacdo ainda mais dificil [...]. (LACERDA, 2019, p. 33).

Ainda nessa abordagem, a pergunta seguinte foi referente ao acesso do
planejamento das atividades a serem realizadas pelo professor, tendo em vista que o ILS
precisard organizar as estratégias para realizar a interpretacdo dos contetidos que serdo
posteriormente ministrados pelo professor. Dessa forma, para entender como acontece a
aquisicdo desse material, questionamos se 0 acesso ao planejamento acontecia por meio do
planejamento colaborativo, visto que as atividades sdo planejadas com antecedéncia,
organizadas em tempo hébil para sua concretizacdo, ou se o repasse das atividades acontecia
antes das aulas iniciarem. A seguir, no Quadro 12, as respostas dos ILS a respeito dessas

indagacoes:

Quadro 12- Acesso ao planejamento das atividades a serem realizadas.

4.7.1- Acesso ao planejamento das atividades escolares com antecedéncia

ILS 1 | Nao, dificilmente os professores disponibilizam o material da aula com
antecedéncia.

ILS 2 | Sim, o repasse das atividades acontece antes das aulas comegarem

ILS 3 | Sim, o repasse das atividades acontece antes das aulas comecarem

ILS 4 | Sim, mas o repasse ainda € muito dificultado, pois o professor acredita que estamos
‘verificando ou supervisionando’ o trabalho dele.

ILS 5 | Néo, pois ndo atuo em sala de aula (CAS)

ILS 6 | Nessa questdo depende muito, as vezes acontece € em outros momentos nao

ILS 7 | Raramente

Fonte: Dados da pesquisa 2021.

No questionamento anterior, referente a participacdo do ILS na elaborag¢do do
planejamento escolar os ILS 3, ILS 4 e ILS, 6 (seis) responderam que sim, quando
questionados sobre o planejamento das atividades se eles t€ém acesso a esse material com
antecedéncia. De acordo com as informagdes acima, percebe-se que o profissional tem acesso
ao planejamento antes de a aula comecgar, como afirma os ILS 2 e ILS 3. Outra situacdo
apresentada pelo ILS 4 € a percep¢ao do professor que acredita estar sendo supervisionado e,

por esse motivo, dificulta o acesso do intérprete ao planejamento. De acordo com ILS1, ILS 6
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e ILS 7 destacam que o acesso ao planejamento ndo acontece de forma constante. Por realizar
sua pratica na SEMED e no CAS, IES ndo opinou nesse quesito.

E importante para atuacio do ILS a participacio dos planejamentos elaborados
pelo professor de forma colaborativa quanto ao ensino do estudante surdo referente as
atividades para potenciar as habilidades dele. A partir desse planejamento macro, o ILS
realiza o planejamento para sua pratica interpretativa em relacdo as estratégias a serem
utilizadas que estejam conectadas com o conteudo ministrado. Nesse sentido, “[...] Quando as
professoras abrem essa possibilidade, o trabalho das intérpretes fica facilitado, todavia, é
frequente estar diante de atividades decididas de dltima hora, para as quais as intérpretes nao
foram preparadas e ndo conseguem atuar adequadamente diante da tarefa de interpretacao”.
(LACERDA, 2019, p. 71).

Dessa forma, em relacdo ao trabalho colaborativo com o ILS, perguntamos aos
professores se o planejamento e as atividades eram organizados em parceria ou ainda se
compartilhavam as informacdes ou subsidios referentes ao contetido a ser ministrado em sala,
eles destacaram que:

PI- Compartilhamos apenas informagoes; P2- Compartilhamos apenas
informagoes;, P3- Compartilhamos e organizamos minutos antes da aula comegar;, P4-
Compartilhamos e organizamos com bastante antecedéncia; P5- Compartilhamos apenas
informagoes; P6- Compartilhamos e organizamos minutos antes da aula comegar.

O que fica evidenciado nos apontamentos acima € que ndo ha a parceria como ILS
quanto a realizacdo de um planejamento colaborativo, as informagdes sdo compartilhadas
antes das aulas inviabilizando a organizacdo do intérprete quanto as estratégias que poderdo
contribuir para a interpretacdo. Salienta que o ILS também realiza o seu planejamento,
elaborando as estratégias interpretativas para atender os objetivos delineados pelo professor
ao ministrar as aulas aos estudantes. Nessa perspectiva, o P4 sinaliza uma possivel parceria
com IE quando destaca que organizam com antecedéncia as estratégias a serem utilizadas nas
aulas. Nessa perspectiva, [...] o tradutor intérprete de Libras e o professor regente de classe
deve haver cooperacdo e participagdo no planejamento das aulas, nas avaliagdes e demais
acoes docentes das quais sejam pertinentes, para que as estratégias pedagdgicas atendam as
necessidades do aluno surdo [...]. (GIRKE, 2018, p. 26).

A seguir tem-se o quantitativo de estudantes surdos matriculados nas escolas em
que os intérpretes desenvolvem sua pratica interpretativa mediando as relagdes que envolvem

o ensino e a aprendizagem. Assim, de acordo com o grafico 2 temos que, com exce¢do de ILS
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5 que atua na SEMED e no CAS, acompanham em suas respectivas salas de aula 01 (um)

estudante surdo, como observa-se a seguir:

Grafico 2- Sala de aula inclusiva.

4.9 Quantos estudantes surdos vocé acompanha em sua pratica em sala de aula?
7 respostas

3 (42,9%)

1 (14,3%) 1 (14,3%) 1 (14,3%) 1 (14,3%)

1 Atualmente 1 dois
1 aluno surdo. Por n&o atuar em sala de aula ndo tenho aco...

Fonte: Dados da pesquisa 2021.

Outro aspecto importante para o ensino de estudante surdo refere-se ao
entendimento deste diante dos contetdos apresentados pelo professor. Assim, uma questdo
contemplada no questiondrio foi em relacdo a metodologia utilizada pelo professor e a
percepg¢do do intérprete ao identificar um entrave nesse aspecto. Nesse sentido, a pergunta foi
quais as suas acOes diante desse aspecto? Sugere uma modificacio nas estratégias
demonstrando a necessidade de realizar as adaptacoes das atividades?

Diante da pergunta, as repostas apontam que ILS 1, ILS 2 e ILS 3 afirmam fazer
essa intervengdo quanto as metodologias. ILS 4, ILS 6 e ILS 7 responderam que as vezes
indicam ao professor a necessidade de fazer modificacdo e/ou intervencdo nos aspectos
metodoldgicos. O IES ndo sugere adaptacdes por realizar a sua pritica em eventos da
SEMED, palestras, formacgdes e/ou orientacdes.

No contexto da sala de aula, a investigacdo agora se dirige a saber se o estudante
surdo compreende e valoriza as atribui¢des do professor e do intérprete ou se confunde as
praticas desses profissionais ficando indiferentes quanto as atribui¢des dos intérpretes. O

quadro a seguir, apresenta a percepcao dos intérpretes referente ao questionamento realizado:
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Quadro 13- Percepc¢do do estudante surdo diante da prética do ILS.

4.10 Percepg¢ao do entendimento dos estudantes surdos em relagao a sua pratica em sala
de aula

ILS1 Compreendem e valorizam a sua atuacao

ILS 2 Confundem sua atuacdo com a do professor

ILS 3 Compreendem e valorizam a sua atuacao

ILS 4 Confundem sua atuacdo com a do professor

ILS 5 Nao compreendem a sua atuagdo

ILS 6 Confundem sua atuacdo com a do professor

ILS 7 Compreendem e valorizam a sua atuacgao

Fonte: Dados da pesquisa 2021.

Nesse quesito, percebemos que para a maioria dos entrevistados confundem a
pratica do intérprete de Libras com a do professor, como destacaram o ILS 2, ILS 4 e ILS 6,
tendo em vista que o distanciamento linguistico entre o professor e o estudante surdo, o que
contribui para que o intérprete ganhe destaque nesse processo. ILS 5 destacou que, no
contexto da sala de aula, os estudantes ndo entendem as atribui¢des do intérprete. Percepcao
contréria foi constatada por ILS 1, ILS 3 e ILS 7 destacando que os estudantes compreendem
a sua atuacdo no contexto da sala de aula. Diante dessa realidade, hd diferencas quanto aos

niveis de ensino, pois

O intérprete de lingua de sinais poderd estar atuando na educagdo infantil, na
educagdo fundamental, no ensino médio, no nivel universitdrio e no nivel de pds-
graduacdo. Obviamente que em cada nivel deve-se considerar diferentes fatores. Nos
niveis mais iniciais, o intérprete estard diante de criancas. H4 uma série de
implicacdes geradas a partir disso. Criangas t€m dificuldades em compreender a
funcdo do intérprete puramente como uma pessoa mediadora da relagdo entre o
professor e o aluno. A crianga surda tende a estabelecer o vinculo com quem lhe

2

dirige o olhar. No caso, o intérprete é aquele que estabelece essa relag@o.
(QUADROS, 2004, p. 62).
A autora citada acima ressalta que é comum os estudantes da Educacio Infantil e
Ensino Fundamental ndo compreenderem a atuagcdo do ILS como uma a¢do mediadora, isso
porque € o intérprete quem estd diretamente promovendo a comunicacio por meio da Libras e
estabelecendo as relagdes de ensino e aprendizagem, identificando as fragilidades e, até
mesmo, chamando atencdo para a concentragdo diante da exposicdo dos conteudos. O
professor regente por ndo utilizar a Libras para se comunicar com o estudante surdo, permite
que muitas vezes o ILS se torne referéncia para o estudante.
Tendo em vista a atuacdo do intérprete na sala de aula e a aprendizagem do

estudante surdo, a pergunta seguinte versou sobre as estratégias utilizadas pelo ILS quando
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percebe o grau de complexidade do conteddo apresentado o que poderd ocasionar um entrave
a interpretacdo e, consequentemente, poderd comprometer a aprendizagem do estudante.
Nesse sentido, para conhecer as a¢des metodoldgicas utilizadas pelos intérpretes diante dessa
realidade perguntou-se o que esse profissional faz quando se depara com tal situacdo, se
utilizava informagdes visuais como mecanismo para realizar a interpretacdo proporcionando
uma aprendizagem significativa, comunicava ao professor que o estudante ndo compreendeu a

explicagdo referente ao conteido ou se adotava outros mecanismos, como destacado no

quadro 14 a seguir.

Quadro 14 - Estratégias utilizadas pelo ILS para proporcionar o entendimento do estudante
surdo.

4.11 O que faz quando percebe que o estudante surdo ndo estd entendendo a aula, mesmo
voce interpretando? Quais estratégias e/ou recursos voce utiliza?

ILS 1 | Comunico ao professor que o estudante ndo compreendeu a explicacao referente
ao contetido. Livros, smartphone.

ILS 2 | Utilizo informacdes visuais para proporcionar a aprendizagem. Classificadores na
Libras, imagens, videos através do celular. Celular com internet.

ILS 3 | Utilizo informacdes visuais para proporcionar a aprendizagem. Celular, livros,
cards.

ILS 4 | Comunico ao professor que o estudante ndo compreendeu a explicacao referente
ao contetudo. Nao utilizo.

ILS 5 | Comunico ao professor que o estudante ndo compreendeu a explicacao referente
ao conteudo. Utilizo recursos visuais com ajuda da tecnologia.

ILS 6 | Comunico ao professor que o estudante ndo compreendeu a explicacao referente
ao contetdo. Aproveito os recursos que por ventura o professor esteja utilizando
ou a repeticao da explicacdo. Celular

ILS 7 | Comunico ao professor que o estudante ndo compreendeu a explicacio referente
ao contetido. Nao utilizo estratégias.

Fonte: Dados da pesquisa 2021.

De acordo com as respostas acima, € possivel perceber nas respostas dos
intérpretes que a primeira acdo do intérprete relacionada a abordagem do conteido é
comunicar ao professor as dificuldades do estudante, tendo em vista que nessa configuracdo o
planejamento do professor e do ILS precisam convergir para a aprendizagem do estudante. O
aparelho celular e o livro sdo um dos recursos utilizados pelos intérpretes para contribuir com
o entendimento do estudante. ILS 2 dentre outros recursos citados acima. Ela utiliza os

classificadores’ para promover a aprendizagem do educando.

5> A lingua de sinais apresenta uma sintaxe espacial incluindo os chamados classificadores. A lingua
portuguesa usa uma sintaxe linear utilizando a descri¢@o para captar o uso de classificadores. (Quadros, 2004. p.
84).
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[...] um classificador € uma forma que existe em nimero restrito em uma lingua e
estabelece um tipo de concordancia. Na Libras, os classificadores, como foi visto
acima, sdo configuragdes de maos que, relacionadas a coisa, pessoa, animal e
veiculo, funcionam como marcadores de concordincia. Assim, na Libras, os
classificadores sdo formas que, substituindo o nome que as precedem, podem ser
presa a raiz verbal para classificar o sujeito ou o objeto que estd ligado a ag¢do do
verbo. Portanto, os classificadores na Libras sio marcadores de concordiancia de
género: PESSOA, ANIMAL, COISA, VEICULO.

Os classificadores para PESSOA e ANIMAL podem ter plural, que é marcado ao se
representar duas pessoas ou animais simultaneamente com as duas maos ou fazendo
um movimento repetido em relacdo ao nimero. Os classificadores para COISA
representam, através da concordancia, uma caracteristica desta coisa que estd sendo
o0 objeto da acdo verbal [...] (FELIPE, 2007, p. 172),

Os classificadores na Libras sdo marcadores representados por meio da
configuragdo de mao para representar a concordancia de género. Dentro de um contexto
ilustrativo, por exemplo, para indicar que duas pessoas estdo andando em direcao a um ponto
X, utiliza-se a configuracdo de mio em G (dedos polegar e indicador na vertical) indicando
que elas estdo em deslocamento. Em conformidade com as estratégias utilizadas pelos ILS no

desenvolvimento de sua pratica no contexto educacional, Lacerda (2019, p. 60) ressalta que

[...] as estratégias ou recursos visuais elaborados por essas ILS, inspiradas pelas
necessidades surgidas no dia a dia. Elas, atentas as demandas das criangas, por um
conhecimento maior sobre a surdez, e percebendo que o modo como a professora
apresentava certos contetidos era de pouco entendimento para as criangas surdas, se
mostraram criativas, lancando mao de recursos possiveis na busca de constituir
sentidos para as criangas. Elas reconheceram essa tarefa como pertinente ao papel de
intérpretes e, voluntariamente, desenharam, procuraram livros, buscaram materiais
diversos para facilitar sua atuag@o.

De acordo com a autora supracitada, conforme os achados de sua pesquisa
realizada com ILS que desenvolvem sua pratica em escolas publicas, essas profissionais ao
perceberem que os estudantes estavam alheios aos contetidos ministrados pelas professoras e
que havia uma caréncia de recursos que atendessem as especificidades dos estudantes surdos,
elas elaboram estratégias possibilitando a construcao de sentidos gerando a aprendizagem dos
mesmos.

Em conformidade com as estratégias, a ILS 6 utiliza os recursos adotados pelo
professor. Quando hé caréncia desses materiais para promover a aprendizagem do estudante
surdo, a intérprete solicita ao professor explicar novamente o conteido abordado. O celular,

como ja referenciado, também € utilizado como ferramenta educacional conectada ao ensino

na perspectiva da aprendizagem. ILS 4 e ILS 7 ndo utilizam estratégias e quando identificam
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que os estudantes estdo com dificuldades em acompanhar as aulas e compreender o conteido
em decorréncia da metodologia utilizada, informam ao professor de tal situacao.

Nessa direcao, Santos (2018) em sua pesquisa realizada com a participacao de 31
intérpretes de Libras que atuavam no Ensino Fundamental nas redes estaduais e municipais de
Sao Luis, perguntou aos mesmos sobre os recursos utilizados em sala de aula como estratégia

para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem. A pesquisadora constatou que

Em relag@o ao uso de recursos utilizados durante a interpreta¢do das aulas, 74,2%
dos intérpretes educacionais do Ensino Fundamental admitiram utilizd-los. E
interessante notar que o uso de recursos de apoio a interpretacdo pode ser favordvel
ao processo de ensino e de aprendizagem dos surdos durante as interpretacdes. Boa
parte dos intérpretes mencionou utilizar imagens e videos no celular. Além disso,
mencionou-se o uso de tabletes, livros, quadro branco, papel, caneta e jogos
didatico-pedagdgicos, por exemplo. (SANTOS, 2018, p. 56).

De acordo com as observacgdes acima, percebemos que os intérpretes educacionais
se preocupam em possibilitar condi¢cdes concretas, recursos, metodologias e estratégias que
asseguram a aprendizagem dos estudantes surdos, o que corrobora para a discussdo no
entorno da atuacio desse profissional em sala de aula. S3o inimeras questdes que perpassam a
negacdo da surdez por parte da familia e/ou desconhecimento das intervencdes necessarias
para possibilitar o desenvolvimento pleno da pessoa surda.

Muitas vezes o estudante adentra o espaco escolar apresentando fragilidades
quando ao conhecimento da cultura surda e da Libras e esse aspecto interfere diretamente em
seu processo de ensino e aprendizagem, uma vez que no ambiente escolar ele terd acesso as
duas culturas (surda e ouvinte) por meio do professor regente, dos demais estudantes e do
ILS. Outro aspecto que constitui um entrave para o ensino € aprendizagem de estudantes

surdos destacados por Lacerda (2019, p. 78), referem-se as estratégias de ensino, assim

caracterizadas:

As estratégias de ensino utilizadas pelos professores sdo majoritariamente pensadas
a partir de sua ética, de sua lingua e de suas experi€ncias anteriores com alunos
ouvintes. Entdo, quando um professor vai trabalhar com criangas surdas, em sua
classe, ele precisard reorganizar seus modos de atuacdo pensando nesses alunos, dar-
se conta de que tém condig¢des linguisticas particulares, e que se apoiam fortemente
nas experiéncias visuais para construir conceitos e articular seus conhecimentos para
fortalecer a aprendizagem dessas criangas.

Nessa afirmativa Lacerda (2019) chama atenc@o para importancia do olhar do
professor para as especificidades dos estudantes presentes na sala de aula para que dessa

forma seja oferecida condicdes reais de aprendizagem aos estudantes surdos. Percebe-se nos
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apontamentos acima que € necessario oportunizar experiéncias visuais, recursos que auxiliem
os estudantes na elaboracdo dos conceitos que, posteriormente, serdo transformados em
conhecimentos, solidificando assim a aprendizagem.

Dentro de uma realidade em que a maioria dos estudantes sdao ouvintes e por falta
de experiéncia com o ensino de estudantes surdos, alguns professores tendem a elaborar suas
estratégias de ensino direcionadas para o publico ouvinte, negligenciando o processo de
inclusdo. Lacerda (2019) realizou uma pesquisa com a participacdo de 4 (quatro) intérpretes
de Libras que atuavam em escolas, na educag¢ao infantil e ensino fundamental da rede publica,
dialogando sobre a organizacdo pedagdgica e a participacdo das ILS, relativas a utilizagdo de
estratégias direcionadas as especificidades do estudante surdo. A autora explicita da seguinte

maneira:

Diante de tal realidade, as ILS narram que as professoras, muitas vezes, estao atentas
a isso e procuram formular estratégias interessantes, mas que nem sempre S3o
acompanhadas pelas criancas surdas, geralmente por falta de experiéncias anteriores
que as ajudem a significar os conceitos que estdo sendo apresentados. Nessas
ocasides, as ILS parecem sentir-se diretamente responsaveis pela aprendizagem das
criancas surdas, ja que a professora procurou adequar contetidos e estratégias - fez
sua parte - e os alunos surdos ndo conseguiram acompanhar. Elas ndo pedem a
colaboracdo da professora nessas situagdes, tomando a tarefa como sua, procurando
levar os alunos a constru¢cdo dos conceitos pretendidos a partir de seus préprios
recursos. (LACERDA, 2019, p. 79).

Os dados coletados pela autora demonstram que as professoras da escola
pesquisada, na maioria das vezes, elaboram estratégias diferenciadas, no entanto elas nao sao
alcangcadas pelo estudante surdo. Os possiveis motivos do distanciamento entre o
entendimento do estudante e o ensino pode ser ocasionado pela caréncia deste em seu
processo de formacgdo. Lacerda (2019) destaca que nessa situagc@o a ILS se sente responsavel
pelo processo de ensino e aprendizagem, quando percebe que hd uma lacuna entre o que a
professora propds € o que o aluno conseguiu compreender.

A intérprete ndo comunica a professora da situacdo real vivenciada pelo estudante
e suas dificuldades no processo de aprendizagem, ela assume essa responsabilidade criando
mecanismos que proporcionem o aprendizado por meio da ressignificacdo dos conceitos.

Nessa direcdo, Quadros (2004. p. 63) vé essa realidade afirmando que

[...] aos intérpretes de lingua de sinais da 4drea da educacdo é recomendado
redirecionar os questionamentos dos alunos ao professor, pois desta forma o
intérprete caracteriza o seu papel na intermediacdo, mesmo quando este papel €
alargado. Neste sentido, o professor também precisa passar pelo processo de
aprendizagem de ter no grupo um contexto diferenciado com a presenca de alunos
surdos e de intérpretes de lingua de sinais. A adequagdo da estrutura fisica da sala de
aula, a disposicdo das pessoas em sala de aula, a adequag@o da forma de exposi¢ao
por parte do professor sdo exemplos de aspectos a serem reconsiderados em sala de
aula.
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Portanto, € necessdrio estabelecer as atribui¢cdes dos intérpretes e dos professores
no contexto da sala de aula para que o processo de ensino e aprendizagem do estudante ndo
seja visto como algo que € responsabilidade do ILS, eximindo o professor dessa fungdo. As
estratégias de ensino elaboradas pelo professor devem ser organizadas para atender as
necessidades educacionais do estudante surdo, assim como dos estudantes ouvintes,
ultrapassando as questdes metodoldgicas. Nessa configuragdo, as estratégias devem ser
contemplar a organizagdo espacial no que tange a adequacao da estrutura fisica, o local que o
estudante e o IE ocupam na sala de aula e a metodologia utilizada pelo professor para fazer a
exposi¢ao do contetdo.

Dessa forma, para compreender o posicionamento do ILS referente a sua pratica
em sala de aula se estd direcionada para o campo técnico contemplando apenas os aspectos
que envolvem a traducdo e interpretagdo dos conteudos da L2 para L1 e vice-versa ou se
partindo do principio que envolve a finalidade da escola quanto aos ensino e aprendizagem a
atuacdo do intérprete nesse contexto pode ser considerada também pedagdgica, questionamos
os participantes para compreender o que pensam sobre esse aspecto, como demonstra o

quadro 15 a seguir.

Quadro 15- Atuacdo do intérprete no contexto educacional.

4.13-Voceé considera a sua pratica no contexto escolar como técnica ou pedagogica?

Justifique seu posicionamento.

ILS1 E majoritariamente técnico. Contudo, também é pedagégico, uma vez que o
intérprete educacional € também um educador, desempenha sua atividade
utilizando estratégias pedagdgicas para otimizar a aprendizagem do aluno, ndo
confundindo com o papel professor titular.

ILS 2 técnica e pedagdgica
ILS 3 Pedagdgica. Geralmente o surdo ndo € alfabetizado em nenhuma lingua!
ILS 4 Pedagogica, pois a maioria dos surdos desconhecem a propria lingua, entdo o

intérprete as vezes, utiliza técnicas de alfabetizacdo com o aluno para que ele
compreenda minimamente o conteudo.

ILS 5 Uma soma dos dois
ILS 6 Técnica
ILS 7 Ambas. Porque somos TILPS e nido ensinamos o conteiido, mas temos que

estar atentos as peculiaridades do contexto educacional e ¢ fundamental a
parceria com o docente para que o trabalho flua melhor.

Fonte: Dados da pesquisa 2021.

Percebemos nas consideragdes dos intérpretes que a sua atuacdo profissional esta
relacionada com o técnico e pedagdgico, uma vez que os estudantes apresentam lacunas em

seu processo de escolarizagdo e essa condicdo requer uma pratica que perpassa a melhor
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estratégia para exercer a interpretacdo. Os participantes sinalizam que € importante haver a
parceria com o professor para que o trabalho possa ser realizado proporcionando ao estudante
concretizar a sua aprendizagem.

Para ILS 3 e ILS 4 a prética em sala de aula estd mais relacionada a atuagdo
pedagogica, considerando que um nimero significativo de estudantes ndo € alfabetizado em
sua prépria lingua (L1), ou seja, ndo sabem se comunicar por meio da Libras. A ILS 6
considera que a pratica do intérprete é apenas técnica. Em pesquisa com temdtica similar

Girke (2018, p. 58) considera da seguinte forma

Através das respostas dos intérpretes no questiondrio elaborado, percebeu-se que [...]
em diversos trechos descritos pelos entrevistados; nas trés categorias de perguntas os
participantes se mostraram comprometidos com sua pratica técnica (de
conhecimento de vocabuldrio em sinais e das técnicas de interpretacdo) e também
envolvidos com a prdtica pedagdgica em suas acdes, postura essa que precisa
circular em sala de aula, tornando assim a comunicagdo clara e efetiva e assim
oportunizando o aprendizado do aluno surdo.

A atuacdo técnica do intérprete € importante para o processo de ensino e
aprendizagem do estudante surdo, visto que para o desenvolvimento profissional € necessario
conhecer os sinais e as técnicas de interpretacdo, assim como o pedagdgico contribui
significativamente para a pratica no contexto educacional. Quando um estudante surdo ndo
conhece a Libras e ainda estd em processo de aquisicdo da L1, fica invidvel a aplicabilidade
do conhecimento técnico, 1sso em uma perspectiva de ensino em que essa estratégia nao tera
sentido para o estudante e se constituird em sinais soltos.

Isso justifica a fala do ILS4 quando destaca a atuacdo como “Pedagdgica, pois a
maioria dos surdos desconhecem a propria lingua, entdo o intérprete as vezes, utiliza
técnicas de alfabetizagdo com o aluno para que ele compreenda minimamente o conteudo”.
Nesse sentido, perguntou-se aos professores quais atribui¢cdes os ILS exercem além das
atividades exercida em sala de aula, como resposta obtivemos as seguintes respostas:

P1- Ela me orienta quanto a alguns recursos que facilitam o acompanhamento do
aluno surdo; P2- Nenhum que eu saiba; P3- Como um psicologo, capaz de compreender e
ajudar; P4- Ajuda os alunos quando necessdrio em outras ocasioes; P5- Somente com
atribuigoes de intérprete; P6- Acredito que seja s6 como intérprete.

Em conformidade com as falas dos respondentes, observa-se que as ILS
desenvolvem as atividades de acordo com o previsto nos documentos norteadores para o

desenvolvimento de suas atribui¢des, ndo havendo desvio de suas atividades. Nessa dire¢do,

percebemos na fala da P1 que existe o didlogo com a ILS em relacdo a aprendizagem do
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estudante surdo, orientando-o quanto a escolha dos recursos mais apropriados a especificidade
do estudante surdo para possibilitar que o ensino seja alcancado por ele.

A pesquisa considerou o periodo pandémico em decorréncia do virus da Covid-
19, ocorrido no ano de 2020 se estendendo a 2021 com altos indices de contdgios, como um
aspecto relevante para os resultados da pesquisa tendo em vista as alteracdes ocorridas no
ambiente escolar. Nesse cendrio, as institui¢cdes tiveram que se reorganizar, elaborando novas
estratégias para desenvolver suas atividades. As escolas ndo ficaram alheias a essas
condicdes, de acordo com as realidades particulares, deram continuidade as suas propostas
educacionais por meio das aulas remotas de forma sincronas e assincronas na perspectiva de
atender as necessidades quanto ao processo de ensino, assim como a reconstrucao da forma de
ensinar, aprender e interagir entre os profissionais educacionais e estudantes. Partindo dessa
realidade, entendendo a atuacdo do ILS necessdria a participacdo do estudante surdo,
perguntou-se aos intérpretes como as implicacdes das aulas remotas refletiram em suas
praticas na mediac@o do ensino e dos didlogos entre o estudante surdo, professor e estudantes

ouvintes, como exposto abaixo.

Quadro 16- Pratica do ILS no formato das aulas sincronas e assincronas.

4.16- Considerando o contexto pandémico, ocasionado pelo COVID- 19, com as aulas de
forma remota, de que forma essa condicdo refletiu em sua pratica enquanto intérprete
educacional de Libras

ILS 1 Nesse periodo trabalhei mais em eventos e conferéncias online. O que posso
contribuir para essa pergunta foi minha experiéncia como estagidria em uma
escola do municipio. Percebi a sobrecarga sobre o intérprete pois 0s
professores dessa escola ndo estavam ministrando aula, apenas enviava o
material para os alunos estudarem. Nessa situacdo o intérprete fazia a
interpretacdo de todo o material para a aluna surda. E esta aluna sempre se
reportava ao intérprete para dirimir suas ddvidas, pois a aluna ndo tinha
contato direto com o professor.

ILS 2 sim, dificuldade do aluno com as aulas remotas visto que ele estd em processo
ainda de alfabetizacdo e na série avancada para o nivel dele

ILS 3 Nao foi possivel realizar essa atuacdo pois aconteceram barreiras como a
auséncia de um mediador na familia do surdo além de questdes de
conectividade.

ILS 4 Em uma atuacdo mais como um professor, pois no acompanhamento dos

alunos as atividades remotas eram explicadas através de recursos como videos
do YouTube para que o aluno tivesse uma compreensao do conteido. Porque
tanto as atividades, quanto as aulas eram feitas de forma impressa.

ILS 5 Nio sei por ndo atuar na escola

ILS 6 de mais horas de trabalho, estresse, gastos com equipamentos

ILS 7 Foi necessaria uma adaptacao das atividades de interpretagdo presencial para
o virtual.

Fonte: Dados da pesquisa 2021.
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Percebemos nessas respostas que nesse contexto de aulas remotas, os intérpretes
ficaram sobrecarregados em virtude do quantitativo de atividades que os professores
encaminhavam aos estudantes. Outro aspecto destacado foi referente a atuacdo da ILS 2 que
assumiu o ensino dos estudantes, uma vez que os mesmos nado tinham contato com o professor
para realizar.

Foram muitos entraves identificados nesse periodo de aulas remotas como, as
dificuldades dos estudantes em acompanhar os conteudos, “auséncia de um mediador na
familia do surdo”, “questoes de conectividade”, “‘de mais horas de trabalho, estresse, gastos
com equipamentos”, “Em uma atuag¢do mais como um professor [...] ”.

De acordo com os apontamentos dos intérpretes, no periodo pandémico as suas
atribui¢Oes ficaram mais extensas no que se refere ao atendimento do estudante surdo e suas
necessidades educacionais. A pandemia externalizou as dificuldades ja existentes quando ao
suporte familiar nessa acdo mediadora nas relacdes familiares, a caréncia do professor

referente a aquisi¢do da Libras, muito necessaria no contexto do ensino remoto. Fica claro que

s6 o ILS ndo € suficiente para haver aprendizado, posto que

[...] a atuag@o do TILS em sala de aula pode favorecer no andamento do processo,
atuando de forma a colaborar com o aprendizado do aluno surdo. Somente a
presenca do intérprete educacional de Lingua de Sinais ndo garante o acesso do
aluno surdo aos conteidos e a comunicacio estabelecida no ambiente escolar, ele
precisa estar envolvido de forma a colaborar e participar de forma positiva no
processo de aprendizagem. (GIRKE, 2018, p. 56)

Nessa perspectiva, o ILS € um colaborar do processo de ensino e aprendizagem do
estudante surdo. No entanto, a presenca desse profissional por meio da mediacdo dos
conteddos ndo assegura que ele terd acesso aos conteidos. Dessa forma, € importante que o
professor trabalhe de forma colaborativa com o intérprete criando condi¢des para a
aprendizagem do estudante surdo, considerando a sua forma de aprender.

Em conformidade com as questdes anteriores, perguntou-se aos intérpretes quais
experiéncias eles poderiam destacar em relacdo as atividades realizadas no periodo do ensino
remoto, importantes para consolidar o ensino do estudante surdo, ainda que por meio das

aulas on-line. A seguir, no Quadro 17, as consideragdes dos ILS.

Quadro 17- Experiéncias durante o desenvolvimento da prética no periodo da pandemia.

4.17 Aspectos que podem ser destacados diante dessa experi€ncia no contexto do
ensino remoto

ILS 1 Sobrecarga de trabalho sobre o intérprete educacional, papel do intérprete
sendo confundido com o papel do professor.
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ILS 2 o surdo € visual e sua lingua também espacial e visual, o contexto remoto
torna se dificil de trabalhar com ele visto que fica perdido com as
informacdes e sem uma boa conexdo de internet

ILS 3 Nossos alunos foram mais uma vez excluidos do sistema educacional. Nao
funciona para eles o ensino remoto. Eles necessitam das trocas com seus
pares surdos, pois a familia ndo consegue interagir pela dificuldade
linguistica.

ILS 4 Que o intérprete precisa ampliar as suas competéncias e capacidade de
atuacdo, pois o contexto que ele se encontra pode mudar e o seu trabalho
ficar deficiente e ndo atender a demanda.

ILS5 N3ao atuo em sala
ILS 6 Desgastante, estressante
ILS 7 Desmotivacdo profunda dos estudantes surdos, falta de preparo e

planejamento das atividades adaptadas aos estudantes surdos, falta de
ferramentas tecnoldgicas que favorecam os surdos.

Fonte: Dados da pesquisa 2021.

Os respondentes destacaram que a “Sobrecarga”, “o contexto remoto torna se
dificil de trabalhar com ele visto que fica perdido com as informagoes”, “Nossos alunos
foram mais uma vez excluidos do sistema educacional”, “Desmotivagcdo profunda dos
estudantes surdos”. Essas falas demonstram que os intérpretes ficaram sobrecarregados com
as atividades realizadas nas aulas remotas, uma vez que os estudantes confundiam a sua
atuacdo com a do professor em decorréncia do distanciamento entre eles (professor e
estudante surdo). Outro aspecto que contribuiu para o excesso de atividade do ILS na
mediacdo do conhecimento foi o acesso do estudante ao contetido ministrado, assim auséncia
de um equipamento para possibilitar a participa¢do nas aulas on-line e/ou desconhecimento da
lingua de sinais.

Diante desses percalcos, o estudante ficou desestimulado, excluido do processo de
aprendizagem, como constata ILS 3 quando afirmou que o ensino remoto nao funcionou para
esse publico em decorréncia da dificuldade linguistica e o desconhecimento da familia da
comunicacdo por meio da Libras, o que inviabilizou a comunica¢do com o estudante. ILS 7
destacou que a falta de planejamento adaptado para contemplar as particularidades do
estudante surdo, assim como a elaboracdo de ferramentas tecnoldgicas.

Nesse sentido, pesquisando sobre as consideragdes de uma Intérprete de Libras no
Contexto Escolar, referindo-se sobre a comunicacdo com estudantes surdos extraescolar, a
familia, [...] a relacdo com a aluna surda em casa era muito dificil devido a falta de
comunicacdo, usavam mimicas e gestos caseiros, mas ndo se configurava em uma

comunicacdo clara e compreensivel entre aluna surda e a familia. (SCHEFER, 2018, p. 35)
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Diante dessas consideragdes, perguntou-se aos intérpretes quais aspectos eles
destacavam como pontos de fragilidades no desenvolvimento profissional no ambiente
educacional. Percebe-se que esses elementos estdo relacionados ao acesso ao planejamento do
professor, o processo de aquisicdo da Libras pelo estudante surdo, interpretagdo simultanea,
ndo ter acesso antecipadamente ao conteido ministrado pelo professor, como apresentado no
quadro 18, a seguir.

Quadro 18- Dificuldades do intérprete no ambiente educacional.

4.18- Na prética, o que considera como aspectos que representam as suas fragilidades

e/ou dificuldades em sala de aula

ILS1 Nao ter acesso ao planejamento da aula do professor e materiais das
disciplinas com antecedéncia.

ILS 2 trabalhar com interpretacao sendo que o aluno estd em processo de aquisicao
da lingua de sinais, conduz a eu ter uma postura de TILS e tutora a0 mesmo
tempo

ILS 3 Preciso conhecer Libras profundamente em seus aspectos gramaticais e
culturais.

ILS 4 Interpretacdo sinal-voz.

ILS 5 N3do atuo em sala

ILS 6 N3ao ter dominio do contetido em que vou atuar

ILS 7 Conteudos de ciéncias exatas e termos técnicos.

Fonte: Dados da pesquisa 2021.

De acordo com as respostas acima, entende-se que o intérprete nao tem acesso ao
planejamento do professor acerca das atividades a serem realizadas em sala de aula em tempo
habil, o que inviabiliza a sua organizacdo pessoal para escolher as estratégias para interpretar
os conteidos. Essa situacdo demonstra que a parceria entre professor e ILS em uma
perspectiva colaborativa ainda ndo se efetivou. Em conformidade com essas pontuagdes sobre
as dificuldades dos intérpretes em sua prética em sala de aula e a acdo colaborativa entre

professor e intérprete, Santos, (2018, p. 57) destaca da seguinte forma:

[...] algumas dificuldades sdo mais recorrentes, tais como falhas na “escolarizagio
anterior dos surdos”; falta de preparo de “ordem didatico-pedagégica por parte
professor” e falta de “preparo prévio da aula”. Isso pode ser explicado por varios
fatores, mas utilizaremos dois que podem ser considerados relevantes. Um desses
fatores diz respeito a formacdo do professor que, muitas vezes, desconhece o
estudante surdo, sua identidade, sua forma peculiar de se relacionar com o mundo a
sua volta. Esse conhecimento contribuiria para um melhor preparo das aulas
considerando a pedagogia visual, através de métodos e recursos que favorecessem a
aprendizagem dos surdos e dos ouvintes. O segundo fator estd relacionado ao
primeiro: o intérprete pode ser o agente que contribui para os ajustes ou as mudancas
necessdrias aos aspectos diddtico-metodolégicos. Contudo, na mesma tabela
observa-se que ndo ha preparacio prévia das aulas, de onde depreende-se que ndo ha
planejamento conjunto do intérprete com o professor € nem do intérprete sozinho
estudando o conteddo e pensando em estratégias interpretativas [...].
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Os aspectos apresentados pela pesquisadora acima, demonstram que esses
elementos sdo atuais e precisam ser discutidos no desenvolvimento das praticas desses
profissionais e em seus respectivos processos de formagao continuada. A aquisicao tardia da
Libras pelo estudante surdo requer do intérprete estratégias diferenciadas para que a
exposicdo do conteddo tenha significado promovendo a aprendizagem do mesmo, como
pontua IE2 “trabalhar com interpretacdo sendo que o aluno estd em processo de aquisi¢do da
lingua de sinais, conduz a eu ter uma postura de TILS e tutora ao mesmo tempo”. Santos
(2018) nas consideragdes acima, explica que a falta de formag¢do do professor e o
desconhecimento das especificidades do estudante surdo e da surdez contribui a auséncia de
metodologias que atendam as necessidades educacionais dos estudantes surdos e ouvintes. A
pesquisadora destaca que o IE pode contribuir para as mudangas e/ou ajustes aos aspectos
didatico-pedagdgicos a partir do planejamento do professor e, consequentemente, da

elaboragdo de suas estratégias interpretativas.

[...] Tais dificuldades e angustias fazem com que o papel das ILS va além de
interpretar, pois elas t€m de buscar estratégias para adequar o conteido visando a
aprendizagem dos alunos surdos. Por outro lado, nem sempre as melhores
estratégias sdo escolhidas pelas professoras, pois, por vezes, estdo implicados
conhecimentos de questdes relativas a surdez que lhes escapam, fazendo com que as
atividades propostas sejam pouco adequadas aos alunos surdos e cabendo a
intérprete indicar isso a professora, quando as relagdes estabelecidas entre elas assim
o permitem, ou criar estratégias para facilitar seu trabalho de interpretacdo e,
consequentemente, favorecer a aprendizagem deles [...]. (LACERDA, 2019, p. 79).

A afirmacgdo da autora corrobora com o fato de que as dificuldades existentes em
sala de aula, diretamente relacionadas ao fazer interpretativo do IE, fazem com que a atuacdo
desse profissional ultrapasse as fronteiras da interpretacdo, o que contribui para a discussao
referente a pratica do intérprete para uma perspectiva técnica e pedagogica. Percebemos que o
trabalho colaborativo entre professor e intérprete € importante para o ensino e aprendizagem
do estudante surdo. Nesse sentido, quando o planejamento do professor ndo contemplar as
especificidades do estudante surdo, o intérprete poderd fazer a intervencdo indicando as
estratégias que mais se adequam e poderdo ocasionar situacdes de aprendizagem ao
aprendente. A autora enfatiza ainda que essa condi¢@o s6 serd possivel se a relagdo entre esses
dois profissionais for pautada no sistema colaborativo, caso contrario caberd ao IE elaborar
estratégias que contribuam para o trabalho interpretativo.

A pergunta selecionada para finalizar o questiondrio recaiu sobre a formagao do
intérprete de Libras e qual aspecto € considerado como elemento essencial para atuacdo em

sala de aula dentro desse processo, como demonstra o quadro abaixo:
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Quadro 19- Elemento importante para atuacdo do intérprete em sala de aula.

4.19 Em seu processo de formacdo, o que destaca como elemento essencial para atuagdo

em sala de aula

ILS 1 A prética

ILS 2 fluéncia na lingua de sinais e lingua portuguesa e conhecer as técnicas de
traducgdo e interpretacao

ILS 3 Amar a educacdo de surdos

ILS 4 Formacdo continuada e interagdo com o sujeito surdo.

ILS 5 N3ao atuo em sala

ILS6 Buscar formacdo sempre

ILS 7 Desenvolvimento da competéncia tradutdria e linguistica.

Fonte: Dados da pesquisa 2021.

Os intérpretes destacam que para atuagdo em sala de aula o essencial é estar em
constante processo de formacdo e conectado com a comunidade surda para que por meio
dessa interaco seja estabelecida a relagdo. E importante que o profissional se torne fluente na
lingua de sinais. Outro elemento suscitado acima, corresponde ao amor a educacdo de surdos
materializado pela intensificacdo dos estudos direcionados para inclusdo e escolarizacdo dos

mesmos. Assim,

[...] defende-se que a formagdo de TILS contemple, entre tantos outros pontos, 0s
aspectos discutidos até aqui: conhecimento aprofundado das linguas envolvidas nos
processos tradutérios para além de seus aspectos linguisticos e/ou gramaticais,
dominio de diversas formas de dizer em cada uma das linguas considerando a
pluralidade de contextos e de sentidos possiveis, fidelidade aos sentidos e aos modos
de enunciid-los em cada uma das linguas. Trata-se de aspectos que ndo serdo
facilmente construidos apenas pela atuacio pratica, necessitando de reflexdo tedrica
e possibilidades de experiéncias que favorecam que tais aspectos sejam apreendidos
por aqueles que pretendem atuar como TILS [...]. (LACERDA, 2010. p. 148).

A formacdo continuada do ILS para atuacdo profissional € importante porque
fortalece o conhecimento da Libras, sua estrutura, aplicabilidade dos sinais de acordo com o
sentido de que o discurso estd sendo construido a partir dos principios éticos que envolve a
fidelidade da ideia central do conteido abordado, imparcialidade, dentre outros aspectos
necessdrios a interpretacdo. Em conformidade com esses apontamentos, os professores
destacaram que o trabalho do intérprete em sala € importante e contribui para o ensino e
aprendizagem do estudante surdo.

Pl- Sem a ajuda da intérprete o aluno ndo se sentiria incluido. O trabalho
conjunto do professor e do intérprete proporciona o envolvimento do aluno nas atividades e
desenvolvimento de sua aprendizagem; P2- Consegue interagir de forma positiva. De grande

valia pois nos ajuda de forma positiva na compreensdo do aluno; P3- Sdo importantissimos.
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O amor, dedicacdo e paciéncia;, P4- Auxilia de maneira positiva. O compartilhamento de
ideias entre o professor e o intérprete em prol da ajuda para os surdos; P5- E um mediador
da comunicacdo. Metodologias de ensino; P6- Trabalho importante para o ensino dos alunos
surdos. Metodologias de ensino, penso ser importante.

Nessa perspectiva, os professores destacaram que a presenca do intérprete na sala
de aula contribui para que a inclusdo de estudantes surdos aconteca, sendo fortalecida pelas
consideragdes do P4 quando diz que por meio da mediacdo do ILS € possivel auxiliar os
estudantes em seu processo de ensino e aprendizagem. Nessa direcdo, P3 ressaltou que o
amor, a dedicacd@o e a paciéncia sdo elementos necessdrios para o desenvolvimento da prética
em sala de aula, embora estejam relacionados a subjetividade, a professora considera
importante para atuacao profissional.

Quando refletimos sobre o contexto educacional a partir de uma realidade
inclusiva em que o estudante surdo estd inserido faz-se necessdrio compreender a atuagdo do
professor regente e do intérprete a partir de uma perspectiva colaborativa que oportunize e
ressignifique o ensino, possibilitando condi¢des reais de aprendizagem. A vista disso,

entendemos que a comunicacao € a chave que abre canais:

[...] A chave do bom andamento na sala de aula com os professores do ensino
regular é a comunicag@o. Nao subentendam que os professores estdo cientes de sua
func¢do, geralmente eles ndo sabem. E a vocé cabe esclarecer, pois a presenca do
intérprete de lingua de sinais no espago educacional é algo novo em comparacao
com a maioria das profissdes, principalmente a dos professores. Pois, em sala de
aula, a presenca de um professor é altamente comum e necessdria, enquanto a
presenca de um profissional intérprete, diga-se de passagem, ainda é um “mistério” e
um incodmodo, muitas vezes. Por qué? Pela falta de conhecimento da fun¢do do
intérprete, seja pelo professor ou por ele mesmo [...]. (AMPESSAN, GUIMARAES,
LUCH]I, 2013. P.36-37).

Nas concepcdes dos autores acima citados, a comunicacdo é a base que ird
solidificar a parceria entre professor regente e ILS. Nessa perspectiva, eles chamam a atencao
para o fato de que os professores podem desconhecer a fung¢do do intérprete, visto que ndo
estdo acostumados com a presenga desse profissional em sala de aula. Quando essa situagdo
for identificada, faz-se necessdrio promover momentos destinados as orientacdes sobre a
prética do ILS referente a atuacdo em sala de aula e o trabalho colaborativo entre ambos, na
tentativa de minimizar as barreiras existentes quanto ao desconhecimento e/ou estranhamento
da presenca desse profissional na sala de aula, de forma a ndo interferir em sua préatica

interpretativa e nem ocasione prejuizos ao aprendizado do estudante surdo.
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Finaliza-se esta secdo destacando a importancia da parceria entre o professor e
ILS materializado por meio da comunicac@o e importancia da elaboracdo das estratégias que
representam situacdes reais de ensino e aprendizagem aos estudantes surdos. Dessa forma, a
partir das fragilidades identificadas foram elaboradas sugestdes de estratégias relativas a
pratica e o trabalho colaborativo com o professor referente ao planejamento das aulas e da
importancia do trabalho em parceria, em um E-book, o produto técnico, tecnolégico da

Dissertacao.

4.3 As implicacoes da atuacao do ILS e o ensino do estudante surdo na perspectiva da
gestiao - SEMED

A entrevista com J.T.S, técnica de acompanhamento da Superintendéncia da Area
de Educacdo Especial da Secretaria Municipal de Educacdo - SAEE/SEMED, que atua na
area da surdez, foi realizada de forma presencial in l6cus seguindo o protocolo quanto ao uso
de mdscaras, distanciamento social, dentre outras orientagdes para evitar o contdgio do
coronavirus (COVID-19) de acordo com a Organiza¢do Mundial da Saude. J.T.S € mestre em
Educacgdo, intérprete com graduacdo em Letras/Libras e graduada em Pedagogia com
habilitacdo em Administracdo Escolar, dentre outras especializacdes. Suas atribuicdes como
técnica de acompanhamento estdo relacionadas ao acompanhamento, orientacdo e formacao
dos ILS, professores, gestores e estudantes surdos.

Inicialmente, perguntamos o quantitativo de escolas que tém estudantes surdos
matriculados e percentual de intérpretes inseridos na rede municipal de Sao Lufs no contexto

da sala de aula, como a seguir.

Quadro 2- Escolas da rede municipal que t€m intérprete de Libras no contexto da sala de aula

Escola Quant. de intérpretes Turno
UEB. Anto6nio Vieira 6 intérpretes Vespertino
UEB. Duque de Caxias 3 intérpretes Vespertino
UEB. Dra. Maria Alice Coutinho 4 intérpretes Matutino
UEB. Gomes de Sousa 1 intérpretes Vespertino
Escola Municipal Bilingue 2 intérpretes Matutino
SEMED 2 intérpretes 1- Matutino
1- Vespertino

Fonte: Dados da pesquisa 2021.

Na rede municipal de Sao Luis tém 6 (seis) escolas com estudantes surdos
matriculados e, consequentemente, os intérpretes que possibilitam o acesso ao conhecimento,
correspondendo a um quantitativo de 18 (dezoito) IE. A partir dessas informacdes, foi

N

possivel ter o acesso a identificagdo dos intérpretes que atuam no contexto escolar, seus
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respectivos enderecos eletronicos e contatos telefonicos para o didlogo e encaminhamento do
questiondrio para compreender as implicagdes da prética do intérprete e suas contribui¢des
para o ensino e aprendizagem do estudante surdo.

O questionamento seguinte foi pautado no processo de formagdo do intérprete de
lingua de sinais para atuagdo no contexto educacional, uma vez que o ambiente escolar se
diferencia dos outros seguimentos quanto a finalidade da escola. Sob essa perspectiva, a
pergunta foi referente ao processo de formacgdo de intérprete para atuagdo em escola, se para
atuacdo em sala de aula existe uma formacao especifica direcionada para a pratica em sala de
aula. A entrevistada pontuou que um dos pré-requisitos para ser intérprete na rede municipal é
ter um curso de graduacio em licenciatura, como podemos observar

“No primeiro concurso foi exigido o certificado do Prolibras e isso limitou a
possibilidade de muita gente fazer o concurso, esse foi o primeiro no Maranhdo, entdo so
participou quem tinha o Prolibras. E no segundo Concurso teve uma prova prdtica de Libras,
além do certificado do curso bdsico de libras entdo o pré-requisito para ser intérprete de
Libras é essa formagdo na drea da licenciatura para que ele compreenda as metodologias de
ensino, diddtica, como funciona a gestdo de sala de aula, escola, o processo de ensino e
aprendizagem porque o intérprete estd inserido no meio, ele precisa compreender o que é um
planejamento, um objetivo de uma aula, o contetido, ter todo conhecimento especifico”
(Técnica de acompanhamento).

Para atuar no ambiente escolar, como observamos acima, € preciso conhecer as
praticas pedagdgicas e a dindmica da sala de aula que perpassa o conhecimento, a drea de
atuacdo do intérprete, sem desconsiderar a importincia da competéncia linguistica e
competéncia tradutdria, mas atrelado a esses aspectos, o ILS precisa conhecer a especificidade

da 4rea que € o processo de ensino e aprendizagem.

Um aspecto fundamental a ser considerado na atuagio do IE em sala de aula € o seu
nivel educacional. O profissional precisa ter conhecimentos especificos para que sua
interpretacao seja compativel com o grau de exigéncia e possibilidades dos alunos
que estd atendendo. Atuar na educagdo infantil, no ensino fundamental, médio e/ou
superior requer modos de interpretacdo, intervencdo e conhecimentos bastante
distintos. (LACERDA, 2019, p. 39).

Para autora citada acima, o nivel educacional do ILS contribui significativamente
para a sua atuacdo em sala de aula, isso porque possibilita inicialmente o conhecimento da

realidade vivenciada no ambiente escolar que inclui planejamento, metodologia, os objetivos
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do ensino e aprendizagem e, posteriormente, o habilita para desenvolver sua pratica com
seguranca e eficdcia tanto na educacdo bdsica quanto no ensino superior.

Nessa perspectiva, Girke (2018) em pesquisa realizada sobre a atuagao e papéis do
intérprete educacional de Lingua de Sinais, pontuou que muitos dos intérpretes que estdo
desenvolvendo sua prética no contexto educacional t€ém a formacao inicial em licenciatura, o
que direciona para a pratica pedagdgica e atualizacdo do curriculo, demonstrado por meio do
aperfeicoamento em especializag¢do e cursos de formagao continuada e extensao.

Em conformidade com a questdo anterior referente a prética do ILS, perguntamos

de que forma a SEMED orienta o ILS para sua atuacdo no contexto educacional. A
entrevistada relatou que a orientagdo acontece por meio dos acompanhamentos nas escolas
durante o exercicio da atividade profissional.
“No dia a dia, nas formagcbes também acontecem as orienta¢cdes para o
desenvolvimento da prdtica. Uma dificuldade nesse contexto, enquanto equipe, é justamente
relacionada a formagdo do intérprete. Na rede municipal é previsto que determinadas horas
semanais sejam destinadas para o estudo, pesquisas, planejamento do conteiido de sala de
aula e formagdo. Mas o intérprete é uma dificuldade, é muito dificil reunir intérpretes. Isso
porque durante a semana todos estdo ocupados em sala de aula, enquanto equipe técnica,
temos que pensar, ou tira de sala de aula ou faz a formagdo aos sdbados, ou a noite. Nas
formacgoes trabalhamos esses conceitos, como deve ser a atuacdo em sala de aula. Nesse
contexto, tem os que reafirmam que em sala de aula sé interpretam, outros levam para outros
extremos dizendo que sdo professores e nesse cendrio a categoria tem que encontrar o
equilibrio para atuacdo profissional”. (Técnica de acompanhamento).

A formacdo continuada é importante para o desenvolvimento profissional, uma
vez que ela possibilita olhar para a pritica e a partir dessa andlise fazer as adequacdes
necessarias. Percebe-se na fala da entrevistada que a formacao para o ILS tem a finalidade de
orientacdo para o cotidiano, a pratica na sala de aula. No entanto, hd um entrave nessa agdo, as
atribui¢des do intérprete e a demanda profissional que inviabiliza a formacao coletiva desse
profissional. De acordo com a técnica de acompanhamento, é na formagdo que dialogam e
orientam o ILS sobre a pratica educacional e como deve ser a atuagdo nesse contexto, se
corresponderd a uma atuacdo técnica ou se perpassa esse conceito. Em conformidade com
essas consideracdes, nos estudos realizado por Santos (2018) sobre o perfil profissional e
formativo dos intérpretes educacionais de Libras-Portugués que atuam no Ensino

Fundamental em Sdo Luis- MA,
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[...] Independente da participagdo ou ndo em formagdo continuada, os profissionais
da traducido e da interpretacdo que atuam no Ensino Fundamental de Sdo Luis - MA
tém carga hordria semanal reduzidos do seu tempo de trabalho em sala de aula
(remunerados) para dedicar aos estudos, aprofundamentos e preparacdo da atuagcdo
interpretativa [ ...] Dentre os respondentes, aproximadamente a metade deles (49%)
dedica de trés a cinco horas semanais ao aperfeicoamento profissional e/ou
preparacdo da interpretacdo; 19% dedicam menos de duas horas; 16% entre seis e
oito; e 16% mais de nove horas. Os dados sobre a formagdo dos intérpretes
educacionais em atuagdo no Ensino Fundamental de Sdo Luis participantes da
pesquisa demonstram de modo geral, que possuem formagao superior em diferentes
areas, inclusive, 1/3 possui Letras Libras Bacharelado. Virios intérpretes também
t&ém mestrado e/ou especializa¢do. Vimos que uma parcela significativa nfo participa
regularmente de formacdo continuada, e outros ainda dedicam parte de sua carga
horéria semanal extraclasse aos estudos e preparacdo da interpretacdo. (SANTOS,
2018, p. 48-49).

Nos estudos de Santos (2018), percebe-se o nivel de formagdo dos ILS que atuam
na rede municipal de Sdo Luis, em ensino superior, mestrado e especializagdes o que
representa um fator importante quanto ao compromisso com a profissio e a pratica
profissional. Em relacdo ao dia dedicado para o planejamento das agdes a partir das
observagdes na prética em sala de aula, um quantitativo significativo, 49% dos intérpretes,
dedicam de 3 a 5 horas semanais para o planejamento. A pergunta seguinte foi referente as
dificuldades que o intérprete relata em sua pratica educacional, como resposta temos a
seguinte informacgao:

Os intérpretes sempre relatam as dificuldades, dentre elas estdo as familias que
ndo sabem a lingua de sinais. O que se pressupde na atuagdo do intérprete é que ele ird
trabalhar com uma pessoa que conhece a lingua de sinais, essa é uma barreira, o nivel
linguistico da lingua de sinais que o estudante surdo tem, é uma lacuna que a gente consegue
suprir com a escola bilingue. Tem o suporte da sala de recurso e o intérprete precisa ter essa
habilidade, sensibilidade para fazer a adequagdo do contevido para alcangar o estudante, por
isso ele precisa entender de planejamento. E esse processo deve ser articulado e em parceria
com o professor para oportunizar o estudante com os objetivos propostos para a aula de
acordo com suas especificidades. E importante compreendermos que os intérpretes que
atuam na educac¢do bdsica todos sdo professores intérpretes até mesmo pelo contexto
educacional em que estdo inseridos. (Técnica de acompanhamento).

A escola bilingue (lingua de sinais e portugués) tem um trabalho diferente: os
estudantes sao matriculados ainda na educacao infantil e a partir dai elas sdo alfabetizadas na
lingua de sinais concomitantemente. Tendo as duas linguas consolidadas os demais conteudos

e componentes curriculares sdo trabalhados de forma satisfatéria. De acordo com o

acompanhamento do estudante, caso seja identificado algum aspecto que precisa ser
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potencializado, o estudante € matriculado no contraturno para realizar as atividades
suplementares na sala de recurso. A entrevistada apresenta aspectos importantes que
interferem diretamente na prética do ILS, dentre eles o nivel linguistico do estudante que
constitui uma barreira para o processo de ensino e aprendizagem do mesmo, dentre outros
aspectos. Para possibilitar a visualizacdo das categorias abordadas por meio da entrevista com
a técnica de acompanhamento, as falas foram organizadas no quadro, como observamos a

seguir:
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Quadro: 3- Entrevista com a Técnica de acompanhamento dos IE/SEMED

As dificuldades que o intérprete Os intérpretes sempre relatam as dificuldades, dentre elas estdo as familias que ndo sabem

relata em sua pratica educacional | a lingua de sinais. O que se pressupde na atuacdo do intérprete é que ele ird trabalhar com uma
pessoa que conhece a lingua de sinais, essa é uma barreira, o nivel linguistico da lingua de sinais que
o estudante surdo tem, é uma lacuna que a gente consegue suprir com a escola bilingue. Tem o suporte
da sala de recurso e o intérprete precisa ter essa habilidade, sensibilidade para fazer a adequacdo do
conteiido para alcangar o estudante, por isso ele precisa entender de planejamento. E esse processo
deve ser articulado e em parceria com o professor para oportunizar o estudante com os objetivos
propostos para a aula de acordo com suas especificidades. E importante compreendermos que os
intérpretes que atuam na educacdo bdsica todos sdo professores intérpretes até mesmo pelo contexto
educacional em que estdo inseridos. (Técnica de acompanhamento).

“A comunicagdo no periodo da pandemia foi outra dificuldade porque o nosso publico é
assim, em uma familia, o pai tem o celular e quando vai para o servigo, ele leva o aparelho. Passa o
As dificuldades que o intérprete | dia todo no servico, quando chega em casa a noite ele ndo quer ser incomodado, talvez quer olhar
relata em sua pratica educacional | outra coisa, as vezes ele ndo cede. Entdo o que acontece, nés sé vamos ter acesso a esse estudante

no periodo da pandemia surdo no sdbado, isso porque o estudante vai pegar a aula que sdo colocadas no grupo de WhatsApp

aos finais de semana. Nos temos uma situagdo dessa, em que a intérprete se comunica com o estudante
surdo no sabado, dia em que o pai esta em casa e o filho pode ter acesso ao celular”.

(Técnica de acompanhamento).

“Para ter acesso as atividades a familia do estudante se desloca para outro local que tem
o sinal da internet e faz o download e retorna para casa com as atividades para o estudante possa
respondé-las. Como que a gente trabalha com esse estudante? Tem as atividades que a familia recebe
na escola. Jd tentamos trabalhar pelo Meet, ndo deu certo, entdo temos a seguinte situacdo, as vezes a
intérprete liga, e nem pode ser ligacdao via WhatsApp, para o celular da familia para poder ter acesso
ao estudante surdo. Agenda o dia no local que tem internet para conversar com ele. O periodo de
pandemia para quem tem deficiéncia, parece assim que o abismo da exclusdo aumentou. Para os
nossos estudantes da rede piiblica, esse abismo aumentou, embora os profissionais tenham se
desdobrado, inclusive adquirindo ansiedade por conta disso, porque as vezes ele se cobra para
realizar um trabalho, se planeja, se organiza, faz aquisicdo de materiais. Esse é um outro lado, tem o
lado do estudante em que alguns ficam extremamente desanimados e para isso tem a busca ativa para
tentarmos alcangar os estudantes desanimados e tem o lado dos profissionais também”. (Técnica de
acompanhamento).
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Situacio socioecondomica do Dificuldade: a extrema pobreza, as familias em sua maioria sobrevivem do BPC que a

estudante surdo crianca recebe. Em uma sala de aula que tem trés alunos surdos matriculados, dificilmente vocé os
encontra no mesmo nivel linguistico, no mesmo perfil, por isso o intérprete desenvolverd seu trabalho
tentando suprir a necessidade de cada um. No periodo pandémico, o intérprete teve que desdobrar um
pouco mais para poder fazer os atendimentos e tem adquirido atribuicoes que naturalmente ndo sdo
deles, por exemplo: produgdo de material, ndo é uma atribuicdo do intérprete, mas ele tem feito esse
tipo de trabalho. Dispds de seus recursos como internet, celular, computador, tudo isso para alcangcar
o estudante surdo. (J.T.S, 2021). (Técnica de acompanhamento).

Vai depender do intérprete. A gente tem um conceito do que é intérprete de lingua de sinais
e um outro conceito do que é intérprete de lingua de sinais educacional. Ainda tem um terceiro
Competéncias necessarias para o | conceito quando temos o intérprete educacional da Educacdo Bdsica, cada um desses vai ter um papel

intérprete de Libras que esta e atribuigoes diferentes. O intérprete que atua na Educagcdo Bdsica anos iniciais, que é o caso da

inserido no contexto escolar U.E.B Maria Alice Coutinho no matutino e anos finais, o estudante surdo ainda estd desenvolvendo a
sua autonomia no estudo. Ele ainda precisa, quando estd bem no inicio de sua escolarizagdo, que o
intérprete ou o professor o auxilie nas rotinas de atividades. E a gente pode falar assim: mas para o
estudante surdo professor e intérprete se confundem. (Técnica de acompanhamento).

O proprio intérprete nos anos iniciais e nos anos finais tem que ter uma atuacdo bem
proxima do estudante porque tem que orientar sobre muitas coisas: a cultura surda, a forma de ser do
surdo, a sua dificuldade linguistica, na verdade ndo é a dificuldade dele, mas a dificuldade do
ambiente em trazer informagoes para ele, por exemplo: os condicionantes sociais, sabemos como se
comportar em cada ambiente, a gente sabe como chegar na escola, como deve sentar, que horas a
gente vai levantar, pedir licenca para a professora para sair da sala, que eu tenho que evitar dizer
alguma palavras de forma direta as pessoas, ter esse cuidado. Alguns surdos ndo tém isso, por qué?
Eles sao mal educados? Ndo, por causa da dificuldade na comunicagcdo. Em casa ndo receberam essas
informacoes, as vezes na escola quem tem a responsabilidade de passar todas essas informacoes é o
intérprete, entdo ele precisa ter uma atuacdo bem proxima do surdo e bem proxima do professor.
(Técnica de acompanhamento).

Entdo eu penso que a maior dificuldade do intérprete é compreender esse seu papel na
Competéncias necessarias para o | sala de aula. Uns entendem porque é professor intérprete, o cargo na rede municipal e estadual

intérprete de Libras que esta também ndo nos impede de ensinar, educar, pelo contrdrio o intérprete tem essa permissdo, essa
inserido no contexto escolar licenga. S6 que alguns dizem: eu sou apenas o intérprete e se eximem de fazer algumas coisas que
podem contribuir para esse processo educacional de surdo. Eu sou so intérprete, o professor fala e eu
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interpreto para a lingua de sinais e pronto, como se ndo tivesse outro compromisso além desse com o
surdo. E a gente trazer essa consciéncia para o intérprete, acredito que é algo com uma relativa
dificuldade de que se compreenda isso, nos anos iniciais o intérprete estd junto com o professor,
planejando, orientando o professor, pensando com ele de que forma poderd trabalhar o conteiido para
alcangar o estudante surdo. (Técnica de acompanhamento).

A funcao do intérprete é técnica ou Eu volto ld no momento da contratagdo, o que diz o edital? O intérprete estd para mediar

pedagégica as relacoes em sala de aula. Quando o edital coloca as competéncias, o que ele tem que fazer, as
atribuicoes dele e isso vai mudando conforme a necessidade da rede, entdo os nossos editais de
concurso jamais previram uma pandemia, hd tem que atuar a distdncia, tem que fazer reunioes,
formacdoes, aula pelo Meet, saber trabalhar com as tecnologias. Os intérpretes ficaram assustados em
ter que filmar e enviar esse material aos pais, porque a familia, a sala de aula globalizou, entdo o
intérprete se filma e envia aos pais do estudante e nessa configuracdo o profissional estd exposto ao
mundo. Foram muitos desafios que a pandemia colocou para a gente com novas atribui¢des e novas
preocupacoes. (Técnica de acompanhamento).

Orientacio em relacio do Fazemos esse momento de acompanhamento, vamos até a escola. Nesse periodo que eles
interprete educacional em sala de | ndo estdo diretamente na escola, de forma presencial, fazemos reunides mensais, trimestrais,
aula com os professores referente | dependendo da demanda fazemos as vezes com todos. Quando queremos entender o perfil de cada

ao planejamento, metodologia escola no inicio do ano, fazemos de forma individual, por escola para ver como eles estdo

dentre outros organizados, como é a metodologia que a escola adotou para aquele ano de trabalho, como a equipe

técnica pode contribuir e quais sdo as dificuldades que eles estdo enfrentando. Quando fornecem essas

informacgoes, a equipe de acompanhamento delineia as estratégias para auxilid-los nesse processo.
(Técnica de acompanhamento).

E um ponto que temos muita dificuldade que comeca ld na gestdo, coordenacdo e
Parceria entre professor e ILS professor. O professor planeja, mas o intérprete dificilmente tem acesso a esse planejamento. As vezes,
quando ele tem acesso, ou ainda, por trabalhar muito de forma intuitiva, o intérprete ndo busca ter o
acesso ao planejamento do professor. Ele vé o conteiido e ele mesmo se organiza. No presencial
conseguimos inserir o intérprete no planejamento do professor, acompanhando as estratégias. No
ensino remoto é uma dificuldade para o intérprete ter acesso ao planejamento. A orientacdo que
fazemos é para que os professores facam resumos dos contetidos que serdo trabalhados para que os
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intérpretes tenham acesso. Nesse sentido, temos conseguido avangos significativos. E reconhecemos
que as atribuicoes do professor cresceram, multiplicaram, muitas coisas, principalmente na pandemia
se tornaram mais complexas do que jd era. Dialogamos muito com o coordenador pedagogico para
que o planejamento chegue até o intérprete para que ele possa se organizar. (Técnica de
acompanhamento).

Como a SEMED faz o
acompanhamento da pratica do
intérprete de libras?

Nao é possivel fazer o acompanhamento didrio, em decorréncia de outras atribuigoes:
formagoes de professor, formagdo de intérprete, quando as escolas notificam que matriculou um
estudante surdo, entdo a equipe técnica vai apelar, faz avaliagdo do aluno, orienta o professor enfim
vdrias atribuicoes, mais fazemos esse acompanhamento com eles, as vezes semanal, quinzenal.
Estamos sempre a disposi¢do com intérpretes, com a gestdo da escola, porque a inclusdo perpassa
pela gestdo, pela SEMED. Inclusive a familia é um segmento que gosto muito de trabalhar, nos ajuda
muito se a gente tiver essa parceria, é um segmento que é pouco assistido, focamos muito no estudante
e esquecemos da familia, enfim procuramos envolver todos.

Constantemente estamos na escola, conversando com gestores com a coordenagdo vendo
quais sdo as dificuldades, as vezes é uma situagdo que o intérprete sinaliza. A Equipe técnica vai
promovendo o didlogo entre os segmentos da escola para que todos possam trabalhar juntos,
articulados em prol do estudante surdo. (Técnica de acompanhamento).

A SEMED realiza momentos de
escuta com os intérpretes
educacionais de Libras sobre a sua
pratica em sala de aula? De que
forma acontece?

No final do ano de 2021, para fechar o ano letivo, fizemos um encontro, uma reunido. E foi
um momento muito interessante, eu ndo tinha ideia. Geralmente conversava/orientava com o0s
intérpretes no WhatsApp privado e tinhamos feito reunioes na escola. E nessas ocasioes, a pauta em si
era muito focada no estudante surdo. Nesse encontro a proposta era para falar, analisar o trabalho e
a prdtica do intérprete. Como estratégia levei um desenho de um tronco de drvore e o desenho de
folhas nas cores verde e amarela. Os intérpretes tinham que escrever na folha amarela como foi em
2021, o que teve de ruim e que eles ndo ficaram satisfeitos. E na folha verde o que eles gostaram e que
foi positivo no referido ano. Foi um encontro muito bom e eu jamais imaginaria que essa dindmica
fosse ser tdo marcante. Foi um momento de escuta em que cada um pode dizer o que foi angustiante
nesse processo. Teve intérprete que desenvolveu depressdo, outro expressou que teve crise de
ansiedade dentre outros depoimentos emocionantes. Assim, cada um isolado fica muito centrado nas
dificuldades do estudante e seu processo de aprendizagem. A equipe técnica, os intérpretes, enquanto
equipe estdvamos sem se encontrar de forma presencial, entdo esse momento foi de perceber que
psicologicamente, emocionalmente eles ndo estavam bem. (Técnica de acompanhamento).
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Considerando o contexto
pandémico, ocasionado pelo
COVID- 19, essa situacao refletiu
na pratica da intérprete

educacional de Libras?

O professor ministrava aulas no grupo de WhatsApp ou no Google Meet. As aulas via
Google Meet, o professor disponibiliza o link e o intérprete acompanhava fazendo a mediagdo,
interpretando para o estudante surdo, acompanhando diretamente o professor e o estudante surdo

A maioria dos estudantes surdos so tém o celular com internet dos pais, outros realizavam
as atividades a noite quando os pais chegavam de suas atividades laborais. Alguns tinham acesso a
tarde, a noite, no matutino, os pais sabem dos hordrios das aulas entdo prioriza os filhos. Cada escola
trabalhou vdrias metodologias para poder alcangar o estudante surdo, como grupo de WhatsApp em
que foram disponibilizados videos, textos dentre outros materiais, atividades, aulas etc. A metodologia
utilizada pelo intérprete funciona da seguinte forma: o intérprete combina com o estudante surdo um
hordrio para fazer video chamada, ja de posse com os materiais, aula do professor, assim como o
estudante surdo. Nesse contexto, o intérprete pode pesquisar videos interpretados ou desenvolver
materiais e trabalhar com eles, fazer a leitura das atividades, tirar diividas e o estudante surdo vai
responder a atividade. (Técnica de acompanhamento).

Na perspectiva da SEMED, qual
(is) aspectos podem ser destacados
diante dessa experiéncia no
contexto do ensino remoto?

Tem intérprete que questiona, eu estou dando aula. Isso porque as aulas ndo sdo sincronas
como acontece no Meet que tem a interpreta¢do simultdnea. O professor compartilha o texto no grupo
de WhatsApp e o intérprete tem que pegar e fazer a traducdo daquele texto para o estudante surdo,
muitas vezes o ele tem que pesquisar materiais e se antes o intérprete jd estudava, agora tem que
estudar mais ainda para alcancar o estudante. (Técnica de acompanhamento).

Na pratica do intérprete
educacional, o que vocé considera
como aspectos que representam as
fragilidades e/ou dificuldades em

sala de aula?

Percebendo historicamente o intérprete, muita coisa tem mudado na educagdo,
principalmente com a pandemia, exigindo novas habilidades, novas competéncias, novas ndo, mas
competéncias que antes ndo ddvamos muita atenc¢do, entdo agora foram necessdrias. Hd quinze anos
atrds, quando precisdvamos de um intérprete saimos perguntando se alguém conhecia algum e
indicdvamos para atuar nas escolas, ou faziamos o curso de Libras para professores e comunidade
para que fosse possivel selecionar o professor que se destacasse para trabalhar como professor de
surdo e intérprete. Hoje ndo é mais assim, a selecdo é pelo concurso, os intérpretes tém um processo
formativo bom, tem intérprete que é mestre, outros no processo de mestrado. O processo de formagdo
estd bem atualizado e por isso, as vezes eles tém um posicionamento rigido referente as prdticas em
sala de aula. Ja avangcamos muito quanto ao processo de formagcdo e profissionalizacdo. (Técnica de
acompanhamento).

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.
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As dificuldades que a técnica da SEMED relatou sobre o trabalho dos intérpretes
em sua prética educacional, foi ainda mais acentuada no periodo da pandemia, de acordo com
a entrevistada foi referente a comunicagao, ao acesso as atividades, a aquisicao da Libras pelo
estudante surdo e suas respectivas familias, o que deixa fragilizado o processo educacional.
Nesse sentido, a escola bilingue municipal tem essa finalidade na escolarizagdo e ensino da
Libras, tanto para o estudante quanto para a sua familia.

Outro aspecto que ganhou destaque nessa realidade do ensino remoto foi as
dificuldades para realizar o atendimento e/ou acompanhamento dos estudantes surdos nesse
periodo como expressou a técnica de acompanhamento, expressando que “[...] para 0s nossos
estudantes da rede publica, esse abismo aumentou, embora os profissionais tenham se
desdobrado, inclusive adquirindo ansiedade por conta disso, porque as vezes ele se cobra para
realizar um trabalho, se planeja, se organiza, faz aquisi¢cdo de materiais.” Assim, entendendo o
contexto das desigualdades que ja existiam e ganharam visibilidade no periodo pandémico
cujo reflexo adentrou, assim como os demais espacos sociais, o contexto educacional,

percebe-se que os estudantes que sdo publico alvo da Educagdo Especial e Inclusiva

[...] Tém sido vitimas de outra forma de dominagdo, além do capitalismo, do
colonialismo e do patriarcado: o capacitismo. Trata-se da forma como a sociedade os
discrimina, ndo lhes reconhecendo as suas necessidades especiais, ndo lhes
facilitando acesso a mobilidade e as condi¢des que lhes permitiriam desfrutar da
sociedade como qualquer outra pessoa. De algum modo, as limitacdes que a
sociedade lhes impde fazem com que se sintam a viver em quarentena permanente.
Como viverdo a nova quarentena, sobretudo quando dependem de quem tem de
violar a quarentena para lhes prestar alguma ajuda? [...] (SANTOS, 2020, p. 20)

O autor citado acima, pontua que as pessoas que tem algum tipo de deficiéncia,
antes do momento pandémico, ji enfrentava barreiras em seu processo de inclusdo na
sociedade, dentre esses aspectos histéricos como o capitalismo, colonialismo e do patriarcado.

Atualmente tem-se o capacitismo como uma forma de limitar as pessoas com
deficiéncia, uma vez que se olha mais para as limitacdes do que para as potencialidades.
Santos (2020) em seu estudo diz que a sociedade, por meio da inclusdo que as vezes constitui
apenas na insercdo da pessoa com deficiéncia sem que sejam ofertadas as condig¢des
necessdrias para a sua permanéncia nos diversos setores, representa as limitacdes atitudinais
fazendo com que elas vivam em constante estado de quarentena. Desse modo, com as
condi¢cOes que foram impostas pela COVID-19 essa situagdo ficou mais acentuada e
contribuiu significantemente para que convivessem com uma nova quarenta além da que

vivenciavam anteriormente.
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Outro aspecto que ganhou destaque na fala da entrevistada, foi quanto a atuacio
do intérprete na sala de aula e sua relac@o entre o ensino e a interpretacdo. A técnica ressaltou
que nesse contexto o ILS atua como professor intérprete, uma vez que ele estd inserido na sala
de aula e tem formacg@o em licenciatura, embora ndo seja o responsdvel pela sala de aula e
pelos estudantes, mas sua atuacdo ndo pode ser alheia ao ensino. A situagcdo socioecondmica
das familias sdo fatores que inviabilizaram a pratica do ILS, visto que muitas sobrevivem com
o Beneficio de Prestacdo Continuada - BPC que o estudante recebe. As desigualdades entre as
classes sociais ficaram expostas e isso impactou no processo de ensino e aprendizagem, ja que
o estudante ficou impossibilitado de participar das aulas por ndo ter os instrumentos
necessdrios, como dispositivo e/ou acesso a internet para tal finalidade.

Outra categoria elencada para compor o rol de perguntas foi na perspectiva de
entendermos as competéncias necessarias para o intérprete de Libras que estd inserido no
contexto escolar, tendo em vista que sua pratica, como vem sendo apresentada no decorrer
deste estudo, se diferencia da atuacdo desse profissional em outros espagos. Sendo assim,
investigamos quais sdo as competéncias necessdrias para o intérprete de Libras que esta
inserido no contexto escolar. As consideragdes da mesma foram: “[...] vai depender do
intérprete. A gente tem um conceito do que é intérprete de lingua de sinais e um outro
conceito do que é intérprete de lingua de sinais educacional. Ainda tem um terceiro conceito
quando temos o intérprete educacional da Educacdo Bdsica, cada um desses vai ter um papel

e atribuigoes diferentes|...]” (Técnica de acompanhamento).

O intérprete especialista para atuar na drea da educacdo devera ter um perfil para
intermediar as relagdes entre os professores e os alunos, bem como, entre os colegas
surdos e os colegas ouvintes. No entanto, as competéncias e responsabilidades
destes profissionais ndo sdo tdo faceis de serem determinadas. Ha vdrios problemas
de ordem ética que acabam surgindo em funcdo do tipo de intermediacdo que acaba
acontecendo em sala de aula. Muitas vezes, o papel do intérprete em sala de aula
acaba sendo confundido com o papel do professor [...] vale ressaltar que se o
intérprete estd atuando na educacdo infantil ou fundamental, mais dificil torna-se a
sua tarefa. As criancas mais novas tém mais dificuldades em entender que aquele
que estd passando a informac@o € apenas um intérprete, é apenas aquele que esta
intermediando a relac@o entre o professor e ela. (QUADROS, 2004, p. 60)

A autora chama atencdo em seu estudo para a importancia do perfil para a pessoa
que pretende atuar como ILS, uma vez que ird mediar as relagdes entre os atores inseridos
nesse contexto, professores e estudantes surdos e ouvintes. Nesse sentido, as observacoes da
referida autora direcionam para a complexidade da atuacdo do intérprete na sala de aula e a

dificuldade em definir as acdes de uma forma estdtica, sem considerar a diversidade desse

ambiente e as questdes éticas direcionadas para a pratica profissional.
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Quando o intérprete atua na educacgdo infantil € muito provivel que o estudante
ndo compreenda a presenca do professor e do intérprete e o que corresponde a cada um, até
mesmo o nivel de maturidade dos estudantes. Isto devido ao distanciamento entre o professor
regente ser ouvinte e ndo utilizar a Libras para se comunicar com o estudante e ter essa
proximidade com o intérprete, visto que tem em comum com esse profissional a lingua pela
qual estabelece a comunicag¢do. Sendo assim, é importante compreender que nesse cendrio
educativo,

O IE tem uma tarefa importante no espaco escolar, e seu papel e modos de atuagao
merecem ser mais bem compreendidos e refletidos. A inclusdo do intérprete ndo
soluciona todos os problemas educacionais dos surdos, sendo necessdrio pensar a

educacgdo inclusiva em qualquer grau de ensino de maneira ampla e consequente.
(LACERDA, 2019, p. 38)

Diante dessa complexidade que envolve o processo de ensino e aprendizagem e
sua organiza¢do que contém as metodologias, planejamento, delineamento dos objetivos para
que o estudante alcance as habilidades nas dreas propostas pelo professor e compreendendo a
importancia da competéncia linguistica, técnica, pedagdgica na pratica do IE sendo ele o
colaborador desse processo e também considerado como um professor intérprete,
perguntamos a entrevistada quais dificuldades que sdo identificadas referente a pratica desse
profissional na sala de aula. As consideragdes da entrevistada foram:

“[...] eu penso que a maior dificuldade do intérprete é compreender esse seu
papel na sala de aula. Uns entendem porque é professor intérprete, o cargo na rede
municipal e estadual também ndo nos impede de ensinar, educar, pelo contrdrio o intérprete
tem essa permissdo, essa licenca. S6 que alguns dizem: eu sou apenas o intérprete e se
eximem de fazer algumas coisas que podem contribuir para esse processo educacional de
surdo. [...]” (Técnica de acompanhamento).

Essa € uma discussdo muito presente nas literaturas que versam sobre a pratica do
intérprete de Libras no contexto escolar, de acordo com a perspectiva de cada pesquisador.
Nas considera¢cdes da entrevistada, o ILS € considerado como um professor/intérprete, uma
vez que tem a formacdo inicial direcionado para a licenciatura o que habilita para o ensino,
assim como para o entendimento do processo de ensino e aprendizagem.

Isso permite que ele tenha ciéncia de que sua atribui¢do ndo convém assumir o
lugar do professor, mas colaborar com ele na organizacdo do planejamento das estratégias
especificas para o estudante surdo e que a sua prética inclusiva ndo o distancia dessa

finalidade. Entretanto, para Ampessan, Guimardes e Luchi (2013, p, 26) pontuam que na
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perspectiva da escola no que se refere ao ILS, percebe-se que “[...] hd dificuldade em a escola
aceitar que ali haja profissionais sem funcdo pedagédgica. Entretanto, os intérpretes de
LIBRAS ndo possuem essa fun¢ao, pois nao preparam aulas, ndo ddao nota aos alunos surdos
nem aos demais, pois essas atividades sdo relacionadas ao ensino”. Nesse sentido, Lacerda

(2019, p. 40), pontua que

[...] alguns autores trazem ainda a figura do professor/intérprete, funcdo que se
desenvolveu em algumas localidades do Brasil em funcdo da necessidade da
presenca de ILS no ensino fundamental. Uma vez que esse profissional ndo existia
na rede de ensino, professores que dominavam a lingua de sinais foram convidados a
ocupar o papel de intérpretes, constituindo-se como professor/intérprete.

Essa realidade apresentada pela autora citada acima, também ocorreu em Sao
Luis, quando nao havia concurso para contratacdo do intérprete para atuar nas escolas da rede
publica. Para suprir a caréncia desse profissional e garantir o acesso do estudante surdo aos
conteddos ministrados, a SEMED ofertava cursos de LIBRAS a professores e para a
comunidade. Assim era possivel selecionar os educadores ja inseridos na rede municipal para
atuar como intérprete de Libras, como nos informou a entrevistada: “Hd quinze anos atrds,
quando precisdvamos de um intérprete saimos perguntando se alguém conhecia algum e
indicdvamos para atuar nas escolas, ou faziamos o curso de Libras para professores e
comunidade para que fosse possivel selecionar o professor que se destacasse para trabalhar
como professor de surdo e intérprete. Hoje ndo é mais assim, a selecdo é pelo concurso, os
intérpretes tém um processo formativo bom, tem intérprete que é mestre, outros estdo no
processo de mestrado” (Técnica de acompanhamento).

Quando fazemos esse questionamento a entrevistada sobre a atuagdo do IE, a
pretensdo era compreender se esse profissional no contexto escolar é considerado um
professor intérprete que corrobora com o professor regente no processo de ensino e
aprendizagem do estudante surdo ou se era considerado como o mediador que seguindo as
orientagdes da legislacio, conselho de ética, assim como a literatura que defende uma atuacao
apenas técnica sem que tenha alguma interferéncia no processo educacional. O que
observamos na fala da técnica de acompanhamento que representa o posicionamento da
SEMED ¢ que na rede municipal o intérprete € contratado como um professor intérprete o que
divide a opinido dos proprios ILS referente a atuagdo em sala de aula, visto que ha aqueles
que defendem uma atuacao técnica e outros intérpretes que assumem essa atribui¢ao de ensino

para favorecer o entendimento do estudante.



125

Nessa configuracdo de sala de aula na qual ha dois atores presentes no processo de
ensino e aprendizagem, tendo como fundamento a importancia do trabalho colaborativo para
que as agdes da escola inclusiva seja uma realidade que oportuniza a aprendizagem do
estudante surdo, perguntou-se a técnica de acompanhamento se havia essa parceria entre o
professor regente e o intérprete de Libras. A entrevistada pontuou que o ILS raramente tem
acesso ao planejamento do professor, como destaca a seguir:

“[...]JO professor planeja, mas o intérprete dificilmente tem acesso a esse
planejamento. As vezes, quando ele tem acesso, ou ainda, por trabalhar muito de forma
intuitiva, o intérprete ndo busca ter o acesso ao planejamento do professor. Ele vé o conteiido
e ele mesmo se organiza. No presencial conseguimos inserir o intérprete no planejamento do
professor, acompanhando as estratégias. No ensino remoto é uma dificuldade para o
intérprete ter acesso ao planejamento. A orientacdo que fazemos é para que os professores
Jacam resumos dos contetidos que serdo trabalhados para que os intérpretes tenham acesso.
Nesse sentido, temos conseguido avancos significativos” (Técnica de acompanhamento).

De acordo com a entrevistada, a parceria entre o professor e ILS para elaboracdo
do planejamento ainda € um aspecto que ndo foi consolidado, pois ambos planejam
separadamente as suas acdes, o que se distancia do idealizado para a prética desses
profissionais. O planejamento do professor é importante porque apresenta toda a organizacdo
para a concretizacdo da aula e das estratégias que serdo utilizadas. O intérprete, como é citado
pela técnica de acompanhamento, por ndo ter acesso ao contetido realizava a interpretacdo de
forma intuitiva, sem uma organizagdo prévia. A parceria entre esses dois atores € importante
porque de forma colaborativa, podem elaborar as estratégias para alcangar o estudante surdo,
minimizando as barreiras desse processo. Nessa perspectiva, € importante entender que a

funcdo de e e professor na escola tradicional, tendo em vista que

A sala de aula tradicionalmente se constituiu como um lugar no qual o professor
ensina e a crianga aprende. Com a entrada do ILS no espaco educacional,
acrescenta-estudante, estudante surdo se um terceiro elemento que estarda 14 nao sé
para interpretar da Libras para o portugués e do portugués para a Libras, mas
também para mediar os processos discursivos entre professor e aluno, almejando a
aprendizagem do aluno. Essa nova configuragdo do espago escolar certamente
demandard ajustes do papel do ILS, do professor e do aluno. Além disso, trata-se de
uma prética de interpretagdo com especificidades, ja que se d4 em um ambiente que
propicia uma convivéncia continua, certo grau de intimidade tanto com o professor
quanto com os alunos surdos e ouvintes, que necessita ser abordada e trabalhada na
formacao desse profissional e em sua pratica cotidiana. (LACERDA, 2019, p. 43).

Na concepg¢ao dessa autora, essa relacdo entre professor e intérprete no contexto

da sala de aula € estabelecida por meio da convivéncia didria, uma vez que a configuracao da
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sala de aula se modifica com a presenca desse profissional que estd inserido nesse espacgo para
mediar as relacdes e promover o acesso do estudante aos conteidos, possibilitando a sua
participacdo nas discussdes existentes nesse espaco €, nessa reorganizacdo, os papéis se
ajustando para atender a demanda educacional e as especificidades do estudante surdo. O
intérprete educacional contribui para a organizacao do trabalho pedagégico ao pensar, com o
professor, em estratégias que alcancem os alunos surdos; acompanham a progressdo escolar
desses alunos e indicam remanejamentos de contetddos e agdes, quando necessario. (SILVA;
MESQUITA, 2021, p. 77)

Por fim, perguntamos a entrevistada se de acordo com as propostas formativas
que a SEMED oferta aos ILS, de acordo com o cronograma, temdticas e orientacdes se havia
algum momento destinado a escuta sobre a sua prética em sala de aula a partir da percepcao
do profissional que estd inserido nesse contexto. A senhora J.T.S destacou uma formagdo
realizada no final do ano de 2021, classificada por ela como um momento especial de conexao
entre os profissionais, que superou as expectativas idealizadas quando a entrevistada
esquematizou a dindmica, momento esse que foi o &dpice desse encontro formativo que
constituiu um espaco para escutar o ILS, como expressa a seguir:

“Foi um momento de escuta em que cada um pode dizer o que foi angustiante
nesse processo. Teve intérprete que desenvolveu depressdo, outro expressou que teve crise de
ansiedade dentre outros depoimentos emocionantes. Assim, cada um isolado fica muito
centrado nas dificuldades do estudante e seu processo de aprendizagem. A equipe técnica, os
intérpretes, enquanto equipe estdvamos sem se encontrar de forma presencial, entdo esse
momento foi de perceber que psicologicamente, emocionalmente eles ndo estavam bem”
(Técnica de acompanhamento).

Percebe-se nos apontamentos da entrevistada que diante das atividades do
cotidiano escolar e os desafios existentes nesse contexto, as ateng¢des sdo direcionadas para o
estudante surdo e seu processo de aprendizagem para que de forma concreta a inclusio seja
uma realidade, de modo particular no contexto do ensino remoto. Por outro lado, proporcionar
um momento exclusivamente para escutar o profissional em seus anseios e suas fragilidades
diante elaboracdo da melhor estratégia para realizar a sua préitica em sala de aula virtual torna-
se primordial, ja que essa situacdo deixou o intérprete sobrecarregado, muitas vezas frustrado,
ansioso, dentre outros fatores.

Oportunizar a escuta € extremamente importante, uma vez que escutar é
obviamente algo que vai além da possibilidade auditiva de cada um. Escutar, no sentido aqui

discutido, significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta para a
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abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferencas do outro. (FREIRE, 1996, p. 45).

Corroborando essa percep¢do, temos que

Uma escola sem pessoas seria um edificio sem vida. Quem a torna viva sdo as
pessoas: os alunos, os professores, os funciondrios e os pais que, ndo estando 14
permanentemente, com ela interagem. As pessoas sdo o sentido da sua existéncia.
Para elas existem os espacos, com elas se vive o tempo. As pessoas socializam-se no
contexto que elas préprias criam e recriam. Sao o recurso sem o qual todos os outros
recursos seriam desperdicio. Tém o poder da palavra através da qual se exprimem,
confrontam os seus pontos de vista, aprofundam os seus pensamentos, revelam os
seus sentimentos, verbalizam iniciativas, assumem responsabilidades e organizam-
se. [...] (ALARCAO, 2001, p. 20).

A autora supracitada, destaca a importincia do cuidado com os individuos que
fazem parte da comunidade escolar, dizendo que as pessoas sdo o sentido da escola e sem elas
o prédio ndo teria vida nessa dindmica de criacdo e recriagdo dos valores, conceitos e
aprendizagens, uma vez que tudo isso estd em constante processo de transformacdo e essa € a
razdo pela qual ha necessidade do didlogo e da escuta. Nessa configuragdo, € importante
organizar momentos para valorizar o profissional, enquanto ser individual e coletivo, de
forma a ouvi-los em suas queixas particulares que certamente ird contribuir para as

transformagdes que envolve o processo educacional.
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50 INTERPRETE, O PROFESSOR E O ESTUDANTE SURDO: a tessitura dessa

relaciao

O INTERPRETE,
O PROFESSOR e
O ESTUDANTE SURDO:-S&

a tessitura dessa relacdo

Fonte: Silva; (2022) S —

As prdticas inclusivas precisam convergir para a constru¢do de significados e assim
contribuir para o desenvolvimento das pessoas com e sem deficiéncia. Para o alcance deste
intento, [...] a educagdo inclusiva e a educacdo especial devam ser parceiras essenciais,
Jfundamentadas em politicas que ndo sé reconhecam a diferenga, mas também as valoriza

como condi¢do humana. (Quixaba 2015, p. 27)
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Esta proposta de Produto Educacional intitulado o intérprete, a escola, o
professor e o estudante surdo: a tessitura dessa relacdo, objetiva apresentar as praticas dos
intérpretes e suas contribui¢des para o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes
surdos na rede municipal de S@o Luis, sugerindo novas formas de didlogo nesse espago de
relagdes que € a escola.

Além disso, representa a contribuicdo da Universidade a educacdo bdsica, uma
vez que a escola constitui o campo de pesquisa para as produgdes académicas por meio da
realidade vivenciada nesse espaco. A partir dessa percep¢do, o Mestrado Profissional em
Educagdo orienta no Regimento Interno, documento aprovado por meio da Resolucdo n°
1393/2019 — CEPE/UEMA em 04 de dezembro de 2019 a elaboracdo de Produto Técnico-
Tecnoldgico, ratificando assim o compromisso da academia com a sociedade.

O E-book contém temdticas pertinentes a profissdo do intérprete de Libras, como:
o Cédigo de Etica, legislacio e outros materiais que possam contribuir & profissdo. Ele
contribuird com a prética ILS no contexto educacional, espaco de aprendizagem que muitas
vezes transcende o ato de interpretar, corroborando para uma atividade profissional.

Nesse sentido, o e-book esta organizado da seguinte forma:

e Apresentacdo, em que destinada a composicdo da proposta e do objetivo do e-
book;

e O primeiro capitulo intitulado: Intérprete educacional de Libras educacional:
quem € esse profissional?

e O Segundo capitulo tera como titulo: Competéncias do intérprete de Libras da
Educacgdo Bésica;

e O terceiro capitulo tera como titulo: o professor, o intérprete e o aluno surdo
no contexto da sala de aula, pontuando como essa relagcdo € construida nesse espaco destinado
a aprendizagem.

e O quarto capitulo terd como titulo: Praticas do intérprete educacional.

e No ultimo capitulo, as consideragoes reflexivas.

e Referéncias

A intencdo com esse produto € nortear as reflexdes sobre as competéncias do
intérprete educacional da educacdo bdsica quanto ao planejamento, conteido, objetivo e
metodologia. Nesse sentido, trata de como o intérprete pode pensar a aula em parceria com o
professor, a partir de estratégias metodologicas adequadas para acdo do professor, em parceria

com intérprete de Libras e de acordo com as necessidades pedagdgicas do estudante surdo.
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Nesse sentido, no E-book recomendamos aos professores a importancia do planejamento
colaborativo como um elemento fundante, que respeite as necessidades pedagdgicas do
estudante surdo, possibilitando o seu processo de aprendizagem.

As etapas que fizeram parte deste momento foram condizentes com a devolutiva
dos questiondrios pelos respondentes, intérpretes de Libras e professores regentes, em
conformidade com a realizacdo das entrevistas e, posteriormente, andlise e discussdes dos
dados. Dessa forma, o processo de andlise e tratamento nasceu a partir das informagdes
adquiridas e as contribui¢des dos estudiosos na area da Educagdo Especial e Inclusiva que
contribuiram para as inferéncias referentes ao objetivo proposto neste estudo em relagdo ao
intérprete de Libras.

Depois da andlise dos dados, foi materializada a construgdo tedrica do E-book
com a apresentacdo das concepcdes sobre a profissdo dos intérpretes de Libras que atuam no
contexto educacional, constituindo assim o contetido pedagdgico do e-book. Direcionamos o
estudo para o intérprete de Libras, ator participativo do processo de aprendizagem que
promove a comunicacdo e participacdo dos estudantes surdos no contexto educacional.
Propomos uma reflexdo para a inclusdo nesse espagco por meio de um curriculo inclusivo que
vislumbre a interacdo do professor e intérprete na perspectiva colaborativa. Por meio deste
produto educacional, almejamos contribuir para a compreensdo das competéncias e
particularidades desse profissional no espaco escolar, assim como contribuir para ampliar os

debates da formacdo e atribui¢des dos intérpretes de Libras no cotidiano escolar.

5.1 A participacao dos ILS e professores na elaboracao do E- book- produto educacional

Essa etapa foi importante para o desenvolvimento do material em questdo, uma
vez que foi necessdrio voltar-se para a realidade vivenciada no espago escolar e destacar os
elementos que precisam ser ajustados na pratica inclusiva. Nesse sentido, os 7 (sete)
professores, 06 (seis) intérpretes e a técnica de acompanhamento dos ILS que participaram da
pesquisa respondendo os questiondrios, foram convidados a destacar os aspectos que
consideravam importante para conter no E-book, contribuindo assim para o desenvolvimento
da pratica profissional a partir de suas implicagdes subjetivas.

Dessa forma, entende-se que os professores sdo agentes diretos da Educacdo
Inclusiva. Por isso, devem apropriar-se do conhecimento que ird ser concretizado por meio da
utilizacdo de metodologias que possibilitem a aprendizagem significativa dos estudantes com
deficiéncia que sdo o publico da Educagdo Especial. Nesse sentido Pimentel (2012. p.141) diz

que “por nao saber o que fazer e nem como atuar, alguns docentes, em sua impoténcia,
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acabam por sugerir, através de palavras ou acdes, que ndo conseguem lidar com a diferenca e
que, portanto, ¢ mais produtiva a retirada dos estudantes daquele espaco escolar”. Diante
dessa afirmativa, entende-se que ndo € suficiente garantir o acesso e permanéncia dos alunos
com deficiéncia na escola regular, é necessdrio o apoio ao docente para que a inclusdo
aconteca com equidade e que possa ter significado na vida do educando.

Assim, pensar a inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais
na sala comum € pensar na formacdo do professor e em suas praticas metodoldgicas para que
atendam os estudantes em suas especificidades. Essa formacdo deve ser pautada na
perspectiva da educacao inclusiva para que possa proporcionar um ensino de fato igualitdrio a
todos os educandos.

Nessa perspectiva, ndo hd como dissociar a inclusio escolar do estudante surdo
sem mencionar a relacdo do professor e do intérprete de Libras no processo educacional, uma
vez que as atribui¢cdes do docente, enquanto mediador no processo de aprendizagem do saber
cientifico, é proporcionar um clima que propicia a comunicag¢ao do estudante com ele mesmo,
enquanto ser individual, com os pares, enquanto coletividade e socializagdo. Nesse sentido,
uma das atribui¢des do intérprete correspondem a promoc¢do da comunicagdo nesse ambiente
educacional para que seja possivel ao estudante a concretizagcao do aprendizado.

Dessa forma, almejamos que o produto técnico proposto possa contribuir para a
atuacdo do intérprete de Libras da rede municipal de educacdo de Sao Luis, assim como o
trabalho realizado com o professor seja realizado por meio da parceria e do trabalho
colaborativo, pois as estratégias de ensino devem estar adequadas as caracteristicas do

estudante surdo e suas necessidades educacionais.
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6 CONSIDERACOES REFLEXIVAS

A investigacdo permitiu perceber certezas e dividas que foram constantes durante
o percurso deste trabalho para responder a questdo central da pesquisa: Quais as implicacdes
da atuacdo do Intérprete Educacional de Libras a partir dos elementos que compdem sua
identidade profissional e suas praticas inclusivas no apoio ao ensino do estudante surdo na
escola comum?

Confirmamos algumas certezas e tiramos algumas ddvidas. A partir das andlises e
interpretacdes dos resultados e das discussdes ao longo desta pesquisa, percebemos que a
profissdo do intérprete de Libras tem um lugar importante na consolida¢do de um trabalho que
se iniciou com o reconhecimento da lingua de sinais americana, com os estudos do
pesquisador William Stokoe, linguista da Gallaudet College, apds realizar pesquisas sobre a
lingua de sinais reconheceu-a como sistema linguistico legitimo, genuino e natural da
comunidade surda.

Esse novo momento em que os espacos se abriram para a comunidade surda, foi
visto pelo Brasil a partir da década de 80, por meio do movimento de linguistas e comunidade
surda, que iniciaram a luta pela legitimacdo da lingua de sinais e da profissao dos intérpretes.
O 4pice para a demarcagcdo potencializadora desse momento foi em 2002 quando foi
sancionada a Lei n° 10.436/02 que reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais-Libras, como
lingua oficial do Pais juntamente com a Lingua Portuguesa, posteriormente regulamentada
pelo decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005.

Entendemos que esse foi um passo importante para que em 2010 houvesse a
regulamentacdo da profissdo do intérprete de Libras, profissional que estd diretamente
conectada a pessoa com surdez promovendo a comunicacdo. A profissdo de Tradutor e
Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais-Libras foi regulamentada pela Lei N° 12.319/2010.

Assim, entendemos que o objetivo deste trabalho foi atingido ao analisar as
implicagdes da profissdo e demonstrar acertos e erros no intuito de compreender na histdria da
Educacao Especial o lugar do intérprete de Libras para a compreensdo da trajetdria
pedagogica desse profissional. Nesse sentido, identificamos a relacdo dialdgica entre o
professor regente da disciplina e o intérprete de Libras no contexto da sala de aula comum ao
buscar identificar suas priticas no contexto educacional, diagnosticando dificuldades no

espacgo escolar.
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Nesta perspectiva e de acordo com a andlise e interpretacdo dos dados, os
participantes envolvidos na pesquisa apresentaram as dificuldades identificadas em sua
pratica educacional, com destaque para o desconhecimento da Libras pela familia dos
estudantes surdos o que inviabiliza a comunicagdo e desenvolvimento das atividades
assincronas, a falta de preparo de ordem didético-pedagdgica por parte do professor.

Constatamos com os achados da pesquisa que no ambiente escolar o intérprete
estd envolvido com as préticas de ensino e, geralmente, diante das fragilidades educacionais
do estudante surdo, ele se sente corresponsavel pelo ensino do estudante surdo contribuindo
para uma atuacao pedagdgica o que o faz estar contado com as estratégias educacionais.

Da mesma forma em relagdo a parceria entre o professor regente e o intérprete de
Libras, percebemos que o professor planeja as atividades e os objetivos para as aulas, mas o
intérprete ndo tem acesso ao planejamento, que ndo ha a parceria como ILS em uma
perspectiva colaborativa e que as informacdes sdo compartilhadas antes de as aulas
acontecerem, inviabilizando a organizacdo subjetiva do intérprete quanto as estratégias de
interpretagao.

Outra conclusdo a que chegamos diz respeito as competéncias necessarias para a
pratica do ILS. Os aspectos elencados por eles referem-se ao conhecimento da Libras e
Lingua Portuguesa e suas respectivas estruturas, o que possibilita uma escolha metodoldgica
consistente e segura. Quanto as estratégias utilizadas pelo ILS para proporcionar o
entendimento do estudante surdo, constatamos que utilizam os recursos apresentados pelos
professores e, quando necessario, solicitam ao professor regente que explique novamente o
conteddo ministrado para que o estudante surdo possa ter acesso.

Em relacdo a atuacdo do intérprete no contexto educacional, houve a constatacdo
de que ela estd relacionada com o técnico e o pedagdgico, uma vez que os estudantes
apresentam lacunas em seu processo de escolarizag@o e essa condi¢do requer uma pratica que
perpassa as barreiras educacionais, elaborando estratégias para exercer a interpretacao.
Quanto as atribui¢des exercidas em sala de aula pelos ILS, constatamos que desenvolvem as
atividades de acordo com o previsto nos documentos norteadores para o desenvolvimento de
suas atribuicdes, ndo havendo desvio de suas atividades. Nessa dire¢do, percebemos que os
intérpretes orientam os professores quanto a escolha dos recursos mais apropriado a
especificidade do estudante surdo possibilitando que o ensino seja alcancado por ele.

A andlise e interpretacdo dos resultados constataram que a prdtica do ILS no
periodo das aulas sincronas e assincronas, os intérpretes ficaram sobrecarregados em virtude

do quantitativo excessivo de atividades realizadas nesse periodo, muitas vezes até assumindo
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o ensino dos estudantes em decorréncia do distanciamento dos mesmos com o professor para
realizar as atividades propostas e explicagcdes dos contetidos postado nos grupos de
WhatsApp.

Nesse sentido, a sobrecarga de atividades é um dos aspectos destacados pelos ILS
a partir do desenvolvimento da prética no contexto do ensino roto, uma vez que no contexto
remoto o estudante surdo precisou de um acompanhamento mais intensivo no que tange o
acesso ao conteddo e esclarecimentos das informacdes recebidas. Os depoimentos destacam
que no periodo pandémico, os estudantes da Educacdo Especial e Inclusiva foram mais uma
vez excluidos do sistema educacional.

Constatamos que em relacdo a pratica do ILS e aos aspectos que representam as
fragilidades em sala de aula, a falta de acesso ao planejamento do professor referente as
atividades realizadas inviabiliza o planejamento pessoal do intérprete quanto as escolhas das
estratégias para interpretar os conteuidos.

Considerando a andlise dos dados, inferimos que a pratica desenvolvida pelo
intérprete de Libras corresponde a uma pratica técnica e pedagdgica, visto que no contexto
educacional a atuacdo do ILS, o seu conhecimento técnico ird sustentar as escolhas
pedagdgicas relativas as estratégias de ensino para que o estudante desenvolva as habilidades
pretendidas.

Nessa configuracdo, percebemos que os intérpretes destacaram que para atuacdo
em sala de aula o essencial é estar em constante processo de formagdo e conectado com a
comunidade surda para que por meio dessa interacdo com a pessoa surda seja estabelecida a
relacdo a fim de que o profissional se torne fluente na lingua de sinais.

Nesse sentido, compreendemos que a gestdo deve promover formagdes
continuadas para os professores em uma perspectiva da Educag@o e Inclusiva, orientando-os
para que se sintam inseridos no processo de inclusdo e estejam conscientes de que sdo agentes
ativos e relevantes no processo educacional, uma vez que eles irdo contribuir diretamente para
que os estudantes tenham uma aprendizagem significativa. Assim, € importante refletir sobre
sua praxis na perspectiva da realizacdo um trabalho mais eficaz que contemple os estudantes
em sua especificidade, potencializando-os em suas habilidades e fortalecendo os aspectos que
apresentam fragilidades.

Dessa forma, constatamos a importancia do planejamento colaborativo com o ILS
referente as metodologias e estratégias para o ensino e aprendizagem dos estudantes surdos
desenvolvendo acdes que atendam as necessidades educacionais dos respectivos estudantes de

acordo com a sua especificidade. Portanto, percebemos que as escolas que tém estudantes
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surdos inseridos apresentam iniciativas inclusivas, visto que procuram inserir os estudantes
em suas atividades.

Concluimos finalmente que sdo muitas as implica¢cdes da atuacdo profissional
para o ensino de estudantes surdos no contexto atual para proporcionar educacdo com
equidade e uma aprendizagem significativa, conforme a resposta dada a questdo
problematizadora em todos os capitulos que verticalizem essas implicagdes. Dessa forma,
sugerimos que outras pesquisas possam ampliar as discussdes sobre a parceria entre professor
e intérprete no contexto educacional para que as necessidades educacionais dos estudantes

surdos sejam contempladas de acordo com as suas especificidades.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O(A) senhor(a) estd sendo convidado(a) a participar como voluntdrio(a) do estudo
intitulado “IMPLICACOES DA ATUACAO DO INTERPRETE EDUCACIONAL DE
LIBRAS: préticas inclusivas do ensino de estudantes surdos”, realizada na Secretaria
Municipal de Educacio- SEMED, cujo pesquisador responsavel € a Sra. Iris Maria Ribeiro
Porto, prof.“ Dra. da Universidade Estadual do Maranhdo- UEMA. O estudo se destina
investigar as praticas inclusivas do intérprete educacional de Libras no apoio ao ensino do
estudante surdo com intuito de construir um e-book. Para tanto faz-se necessério reconhecer
na histéria da Educag@o Especial o lugar do intérprete de Libras no contexto educacional, de
forma a proporcionar a compreenséo da trajetéria pedagégica desse profissional. E relevante,
nesse aspecto, identificar a relacdo dialdgica entre o professor regente da disciplina € o
intérprete de Libras educacional no contexto da sala de aula no ensino comum, identificando
as préticas do intérprete de Libras no contexto educacional, diagnosticando suas dificuldades
no espaco escolar. Com a obtencdo dos dados coletados, no decorrer do desenvolvimento da
pesquisa, pretende-se elaborar um produto educacional em forma de E-book para contribuir
com a prdtica profissional do intérprete de Libras no ambiente educacional.

A relevancia do projeto direciona-se a 4 perspectivas: Profissional, pessoal, social e
institucional, nesse sentido, direcionar o estudo para a profissdo do intérprete de Libras
implica contribuir para a qualidade do trabalho desenvolvido por este profissional no contexto
educacional ampliando a compreensdo de suas habilidades e atribuicdes para a inclusdo do
estudante com surdez na sala comum do ensino regular, assim como possibilitard o
entendimento de suas atribui¢cdes em relagdo ao professor regente para o processo de ensino-
aprendizagem. Entende-se que os desafios da inclus@do no cotidiano escolar, diante das
transformagdes ocorridas na sociedade, impulsionam a inser¢do de estudantes no processo
educacional ao conhecer o profissional responsdvel pela interpretacdo em sala de aula.

As etapas da pesquisa incluem a aplicacdo do questiondrio com os intérpretes de
Libras educacional, por meio do Google Forms (questionario online). Em seguida foi
realizada andlise e interpretacdo dos dados dialogada com os tedricos que estudam a tematica.
A pesquisa apresenta riscos, como eventuais constrangimentos decorrentes das perguntas
propostas nos questiondrios, desisténcia de participantes e/ou fornecimento incompleto de
informacdes. Por isso o (a) Sr. (a) terd o direito e a liberdade de negar-se a participar desta

pesquisa, total ou parcialmente, tendo antes o esclarecimento sobre o estudo em qualquer
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aspecto que desejar. Até mesmo aceitando participar, poderd retirar seu consentimento ou
interromper a participacdo a qualquer momento, o que nao acarretard qualquer penalidade ou
prejuizo, de acordo com a Resolugdo n. 466/2012 e a Resolucdo n. 510/2016.

Além disso, os pesquisadores garantirdo o anonimato dos participantes e as
informacdes desta pesquisa se constituirdo confidenciais, utilizando os dados obtidos somente
para fins académicos e cientificos, tais como dissertacdo de mestrado, artigos académicos e os
capitulos de livros, apresentacdes em eventos académicos com respaldo na ética. Para
participar desta pesquisa, o (a) Sr. (a) ndo terd nenhum custo nem recebera qualquer vantagem
financeira.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando a mesma for finalizada.
Alertamos ao participante da pesquisa sobre o seu direito a assisténcia em decorréncia de
qualquer maleficio eventual que decorra da pesquisa e havendo qualquer duvida, vocé poderd
entrar em contato com a pesquisadora Iris Maria Ribeiro Porto, via e-mail:
porto.iris@gmail.com. E com a pesquisadora Michelle Santos Silva, e-mail:
michellesat.silva@ gmail.com

Os beneficios da pesquisa correspondem as reflexdes sobre atuacdo do intérprete de
Libras no contexto educacional e suas implicacdes, o que estd posto na legislacdo e o que
acontece no cotidiano escolar. Com a realizacio deste estudo almejamos delinear o perfil do
intérprete de Libras que atua no contexto educacional. Os resultados poderdo indicar
caminhos que possibilitem a compreensio das competéncias e particularidades desse
profissional no espago escolar.

ATENCAO: Para informar ocorréncias irregulares ou danosas, dirija-se ao Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), pertencente ao Centro
de Estudos Superiores de Caxias. Rua Quininha Pires, n° 746, Centro. Anexo Saude. Caxias-
MA. Telefone: (99) 3521-3938.

Sao Luis- MA, 31 de marco de 2021

Assinatura ou impressao datiloscépica do(a) Participante da pesquisa

Fois Monia Ribrine Forts-

Iris Maria Ribeiro Porto

"

M1l .+ |
H wu;‘/.u\_ DGNLg- E)uw.LO\
|

Michelle Santos Silva
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APENDICE B- Formuldrio online
(intérprete de Libras)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO (PPG)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGE)

QUESTIONARIO PARA INTERPRETE EDUCACIONAL DE LIBRAS

Nome E-mail:

1- DADOS PESSOAIS

1.1Género:

( ) Feminino ( ) Masculino ( ) Mulher trans ( ) Homem trans ( ) Nao-bindrio
1.2- Idade

( )18 a23 anos

()24 a 39 anos

( )30 a 35 anos

( )36 a4l anos

( )42 a 47 anos

( )48 a 53 anos

()54 a59 anos

( )60 a 65 ou mais

1.3 Onde voceé aprendeu libras? (Vocé pode selecionar mais de uma alternativa).
() Curso (SEMED, CAS dentre outros)

() Associacdes de surdos

() Filho de surdos sinalizantes

() Amigos surdos

() graduacdo (disciplina de Libras)

() Graduagao em Letras-Libras

() Contexto Religioso

() Outro

143
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1.4- Atua como intérprete educacional de Libras em qual escola(s) de Ensino Fundamental:
() UEB Luis Viana

() UEB Antdnio Vieira

() UEB Maria Alice Coutinho

() UI Duque de Caxias

( ) UEB Gomes de Sousa

() Escola Municipal Bilingue

Outro

1.5 Voce atua como intérprete de Libras em outros espagos?
() Sim
() Niao
Qual (quais):
2- FORMACAO

2.1- Qual o nivel de sua formagao?
( ) Ensino Médio

() Ensino Superior

( ) Especializagcao

( ) Mestrado

( ) Doutorado

( ) Outro

2.2- Qual € a sua graduacao?

2.3- Se vocé possui alguma pés-graduacgdo, especifica qual (ou quais).

2.4- Como ocorreu o seu processo de formacdo para atuar como tradutor/intérprete de Libras-
Portugués /certificado de proficiéncia?

() Nao tenho certificado de proficiéncia para interpretacao.
() Tenho apenas curso de Libras

() Habilitagdo emitida pelo CAS

() ProLibras

() Graduagao em Letras Libras Bacharelado, Traducdo e Interpretacao Libras-Portugués
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() P6s-Graduagao - Especializacdo em Tradugdo e Interpretacdo Libras-Portugués
( ) Cursos de Extensdo Universitaria

() Outro

Qual:

2.5 No processo de formagao de intérprete, existe algum direcionamento para atuagdo em
escola, mas especificamente em sala de aula?

() Sim
() Nao

De que forma?

2.6- Quanto a sua formacgao continuada, vocé participa de alguma formacao direcionada para
intérpretes de Libras-Portugués?

() Sim
() Nio
Qual:
3 EXPERIENCIA

3.1 Ha quanto tempo vocé atua como intérprete educacional?
()1 a5 anos

()6a 10 anos

()11 al5 anos

() Mais de 15

3.2 Qual nivel de ensino vocé ja atuou como intérprete (Vocé pode selecionar mais de uma
alternativa)

() Educacao infantil

() Anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° anos)
() Anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° anos)
() Ensino Médio

() Outros

3.3- Em qual ambiente/contexto vocé iniciou a sua atuacdo como intérprete de Libras

3.4- Em sua concepc¢do, quais sdo as competéncias necessarias para o intérprete de Libras que
estd inserido no contexto escolar?
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3.5 Das competéncias exposta a segui, quais delas vocé considera mais dificil de se adquirir
ou desenvolver?

() Competéncia linguistica

() Competéncia para transferéncia

() Competéncia metodoldgica

() Competéncia na area

() Competéncia bicultural

() Competéncia técnica

4 ATUACAO NO CONTEXTO EDUCACIONAL

4.1 - Quanto tempo atua como intérprete educacional de Libras?

4.2 Vocé desenvolve sua pratica em qual setor?

() Sala de aula

() Na sala de recursos multifuncionais (AEE)

() Na escola, em suas atividades diversas

() Outros

4.3 Voceé utiliza algum recurso na atuacdo em sala de aula?
() Niao

() Sim

Qual?

4.4 As dificuldades que vocé enfrenta em sua prética estdo direcionadas a: (€ possivel
selecionar mais de uma opcao):

() didética do professor

() Interpretacdo do conteudo para a Libras

() Interpretacdo do contetdo para a Lingua Portuguesa

() A relacao com o professor

() O acesso ao planejamento da aula

() Dificuldades dos estudantes surdos

4.5 Em sua pratica, quais atividades realiza com frequéncia?

() Interpretar os contetidos ministrados e as explica¢des do professor.
() Ensinar sinais novos aos estudantes surdos.

() Interpretar a comunicagdo entre os estudantes em sala.
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() Verificar se o estudante compreendeu a interpretacao.

() Outro:

4.6 Existe a parceria entre professor e intérprete?

() sim

() nao

4.7 Vocé participa do planejamento escolar?

() Sim

() Nao

4.7.1- 4.7.1- Voce tem acesso ao planejamento das atividades escolares com antecedéncia?
( ) Sim, realizamos as atividades por meio do planejamento colaborativo

( ) Nao, as atividades nao sdo planejadas com antecedéncia

() Sim, o repasse das atividades acontecem antes das aulas comecarem

() Sim, a organizacao das estratégias acontecem em tempo hdbil para sua concretizagao.

() outra forma

4.8 Vocé sugere estratégias, metodologias e/ou adaptagcdes das atividades?
() Sim

() Nao

() As vezes

Outro

4.9 Quantos estudantes surdos voc€ acompanha na sala de aula?
( )um
( ) dois
() trés

Outro:

4.10 Como voceé percebe o entendimento dos estudantes surdos em relacdo a sua pratica em
sala de aula?

() Compreendem e valorizam a sua atuagao
() Nao compreendem a sua atuagao

() Confundem sua atuacdo com a do professor
() Sao indiferentes com sua atuagdo

() outra resposta
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4.11 O que voce faz quando percebe que o estudante surdo ndo estd entendendo a aula,
mesmo vocé interpretando?

() Utiliza informacdes visuais para proporcionar a aprendizagem
() Interpreta o contetido utilizando estratégias que fazem sentido para o estudante surdo

( ) Comunica ao professor que o estudante ndo compreendeu a explicagcdo referente ao
contetido

() outro

Qual

4.12- Se se respondeu no item 4.11 "outros": quais estratégias voc€ utiliza?

4.13-Voceé considera a sua pratica no contexto escolar como técnica ou pedagdgica? Justifique
seu posicionamento.

4.14 A gestdo escolar realiza formagado direcionada para o intérprete de Libras vislumbrando a
sua préatica no contexto educacional? De que forma?

4.15- A gestao escolar realiza momentos com o intérprete de Libras para dialogar sobre a sua
pratica em sala de aula? De que forma acontece?

4.16- Considerando o contexto pandémico, ocasionado pelo COVID- 19, em que as aulas e o
processo de ensino acontecem e/ou aconteceram de forma remota (com aulas sincronas e
assincronas), de que forma essa condicao refletiu em sua pratica enquanto intérprete
educacional de Libras?

4.17 Quais aspectos podem ser destacados diante dessa experiéncia no contexto do ensino
remoto?

4.18- Em sua prética, o que voc€ considera como aspectos que representam as suas
fragilidades e/ou dificuldades em sala de aula?

4.19 Em seu processo de formacgao, o que vocé destaca como elemento essencial para sua
atuacdo em sala de aula?
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APENDICE C Roteiro de Entrevista

(Técnica de acompanhamento dos intérpretes de Libras- SEMED)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO (PPG)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGE)

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA TECNICA DE ACOMPANHAMENTO DOS
ILS- SEMED

Nome E-mail:

1- DADOS PESSOAIS

1.1Género:

( ) Feminino ( ) Masculino ( ) Mulher trans ( ) Homem trans ( ) Nao- binario

1.2- Idade:

° Quantos estudantes surdos estdo matriculados e o quantitativo de intérpretes
acompanha na sala de aula?

° No processo de formagdo de intérprete, existe algum direcionamento para atuagdo em
escola, mas especificamente em sala de aula?

° A SEMED oferece curso(s) de formagao para os intérpretes de Libras-Portugués?

° Como acontece por parte da SEMED a orientagdo ou formacgdo aos intérpretes

vislumbrando a sua prética no contexto educacional? De que forma?

° Qual (is) sdo a (s) maior(es) dificuldades que o interprete educacional enfrenta na sua
atuacao?
° Em relacdo as competéncias, quais delas vocé considera mais dificeis de se adquirir ou

desenvolver? quais sdo as competéncias necessdrias para o intérprete de Libras que estd

inserido no contexto escolar?

) Vocé considera a pratica do interprete educacional como técnica ou pedagdgica?
Justifique.
° Ha algum acompanhamento, orientacdo em relacdao do interprete educacional em sala

de aula com os professores referente ao planejamento, metodologia dentre outros?
) Como a SEMED orienta o interprete educacional para ser atuante na aprendizagem do

estudante surdo sem interferir no processo?
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° Como voce avalia os objetivos do trabalho interprete educacional dentro da sala de
aula?
° A SEMED realiza momentos de escuta com os intérpretes educacionais de Libras

sobre a sua pratica em sala de aula? De que forma acontece?

° Considerando o contexto pandémico, ocasionado pelo COVID- 19, em que as aulas e
o processo de ensino acontecem e/ou aconteceram de forma remota (com aulas sincronas e
assincronas), de que forma essa condi¢do refletiu na pratica da intérprete educacional de
Libras?

° Na perspectiva da SEMED, qual (is) aspectos podem ser destacados diante dessa
experiéncia no contexto do ensino remoto?

° Em sua opinido, na prética do intérprete educacional, o que vocé considera como

aspectos que representam as s fragilidades e/ou dificuldades em sala de aula?
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APENDICE D- Questiondrio on-line (professores)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO (PPG)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGE)

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Nome E-mail:

1- DADOS PESSOAIS

1.1Género:

( ) Feminino ( ) Masculino ( ) Mulher trans ( ) Homem trans ( ) Nao- binario

2.1- Qual a sua formagdo inicial?

2.2 Tempo de trabalho como professor:

2.3- Tempo de trabalho com o intérprete em sala de aula:

2.4- Disciplina que leciona.

3. No seu trabalho em sala de aula como vocé e o intérprete compartilham informagdes ou subsidios,
planejam e organizam as atividades conjuntas junto?

() Nao compartilhamos nem organizamos

() Compartilhamos apenas informagdes

() Compartilhamos e organizamos minutos antes da aula comecar

() Compartilhamos e organizamos com bastante antecedéncia

() Outro:

3.2 - Como vocé considera o trabalho que o intérprete realiza junto de vocé?

3.3- As metodologias utilizadas pelo intérprete atingem a demanda da sua tarefa?
() sdo apropriadas aos objetivos da tarefa

() sdo falhas, mas nio prejudicam diretamente o trabalho

() nfo favorecem a execucgdo do seu trabalho

() Outro:
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4- De que maneira vocé acredita que a formacdo académica do intérprete interfere na sua tarefa dentro
de sala de aula?

() ajuda muito

() ajuda, mas necessita de aperfeicoamento tedrico

() ajuda, mas necessita de aperfeicoamento pratico

() Outro:

4.1 Existem momentos nos quais o intérprete desempenha um papel de professor na disciplina?
() sim, mas nio interfere no trabalho

() sim, mas interfere positivamente no trabalho

() sim, mas interfere negativamente no trabalho

() ndo

4.2- Além da funcdo de intérprete que papéis ele também desempenha em sala de aula?

4.3- Outras informacdes a serem acrescentadas sobre o trabalho do intérprete em sala:

5- Quais aspectos vocé considera importante nessa relagdo professor e intérprete de Libras para conter

em um e-book que vocé€ considera importante para sua pratica inclusiva?




153

ANEXOS



ANEXO A- Parecer de aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa

ooy, UEMA - CENTRO DE ESTUDOS

& - SUPERIORES DE CAXIAS DA
_-f UNIVERSIDADE ESTADUAL DO

=" MARANHAQO - CESC/UEMA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

QR

Titule da Pesquisa: INMTERFRETE DE LIBRAS EDUCACIOMAL: guem & esse profissional? Um professor

inclusive ou apenas mediador na arte de transferir conteddo?

Pesquisador: MICHELLE SANTOS SILWVA
Area Temitica:

Versio: 2

CAAE: 42553221.4.0000.5554

Instituigao Proponente: UNIWVERSIDADEESTADUAL DO MARANHAD

Patrocinador Principal: Financiamenio Propric
DADODS DO PARECER

Namers do Parecer: 4883 454

Apresentagao do Projeto:

O projeto de pesquisa cujo titulo INTERFPRETE DE LIBRAS EDUCACHIMAL: guem & esse profissicnal? Um
professor inclusivo ou apenas mediador na arte de transferir conteldo?, n® de CAAE 42553221 .4 00005554
e Pesquisador{a} responsavel MICHELLE SANTOS SILVA. Trata-se de um estudo que ufilizarad o meétodo

histarico dialético abordagem abordagem qualitativa dos dados.

O cendrio da realizacdo desse estudo serda a Secretaria Municipal de Educagio de S3o Luis, na

Superintendéncia de Educagio Especial- SAEE, uma vez que tem em seus dados os nomes e guantitativos

dos intérpretes de Libras gue stuam no contexto educacional, inseridos na rede plblica de ensino.

Os participantes desta pesquisa serfo Serio os intérpretes de Libras que atuam no contexto educacional

na rede plblica de ensino.

Cks critérios de inclusdc da pesquisa s3o: ser intérprete de Libras, atuar no contexio educacional & esta

inserido na rede plblica de ensino.

M3o foram descritos os critérios de exclusdo.

Endersgpo: Fua Culnhinha Plres, 743

Balrro:  Cenbro

UF: BA Municipla:

Telefone: (o9)3251-3235

CEP: 70255010
CAXIAT

Fax: (99)3251-3938 E-mall: cepeDossc uema.br

Pigire 01 da 05
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=mra,, UEMA - CENTRO DE ESTUDOS

& SUPERIORES DE CAXIAS DA @D Plotaforma
;EUNNERSDADE ESTADUAL DO sl

= == MARANHAO - CESC/UEMA

Continuagio do Parecer: 4 883 454

Para esta investigacio sera utilizada a pesquisa bibliografica, documental e de campo. No tocante a
coleta de dados, entrra questionario via Google Forms e, quanto a analise de dados se fara uso da Analise
de Conteddo.

Objetivo da Pesquisa:

GERAL:

Avvaliar se o profissional intérprete de Libras educacional escolar € um professor inclusivo ou apenas um
mediador na arte de transferr conteddo na sala de aula.

ESPECIFICOS:

Reconhecer na histéria da Educacio Especial o lugar do intérprete de Libras educacional para a
compreensio da trajetdoria pedagdgica desse profissional;

Identificar a relacio dialdgica entre o professor regente da disciplina e o intérprete de Libras educacional no
contexto da sala de aula comun;

ldentificar as atribuicdes do intérprete de Libras educacional na sala comum do ensino regular,
diagnosticando suas dificuldades no contexto escolar.

Elaborar um produto educacional em forma de E-book para auxilio do profissional intérprete de Libras.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Ors riscos para os participantes da pesquisa aparecem tanto no projeto de pesquisa como no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e, ainda de manesira genérica como: eventuails constrangimentos
decorrentes das perguntas propostas nos questionanos, desisténcia de participantes a/fou fornecimento
incompleto de informactes.

A minimizac o dos desconfortos esperados e as garantias de preservacio da saude dos Quanto a
minimizacio dos riscos da pesquisa foram tratados de maneira genérica. Entre as medidas, pode-

wvwwee,, UEMA - CENTRO DE ESTUDOS

3 SUPERIORES DE CAXIAS DA W
f”téumvERsmADE ESTADUAL DO il
£ I——"— MARANHAO - CESC/UEMA

TContinuagSo do Parecsr £ 683 454

se citar: garantia do anomimato dos participantes e as informacdes desta pesquisa se constituirdo
confidenciais, utilizando os dados obtidos somente para fins académicos e cientificos, tais como dissertacio
de mestrado, artigos académicos e os capitulos de livros, apresentagtes em eventos académicos com
respaldo na ética.

Cluanto aos Beneficios da Pesquisa pode-se citar: reflexes sobre atuacdo do intérprete de Libras no
contexto educacional e suas implicactes, o que esta posto na legislacdo e o que acontece no cotidiano
escolar, delineamento do perfil do intérprete de Libras que atua no contexto educacional, uma ver gue os
resultados poderdo indicar caminhos que possibilitern a compresnsio das competéncias e particularidades
desse profissional no espaco escolar, assim como podera contribuir para ampliar os debates, favorecendo
informacdes gue permitam dessencadear uma nova postura acerca da formacio e atribuicdes de professores
na perspeciiva da inclus3oc no cofidiano escolar, ndo so para os sujeitos envolvidos no estudo, mas para
toda academia, o que significa dizer educadores e sociedade em geral.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa & relevante e apresenta interesse plablico. Além disso, o protocolo de pesquisa ndo apresenta
conflitos &ticos estabelecidos na Resolucio n® 466/12 do Conselho Macional de Saltde.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacaoc obrigatoria:

O= Termos de Apresentacio obrigatona tais como Termos de Consentimento, Oficio de Encaminhamento
ac CEP, Autonzacio Institucional, Utiizac3o de Dados, bem como os Riscos e Beneficios da pesquisa estio
expostos e coerentes com a natureza e formato da pesguisa em guestdo.
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Situacao do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciacdo da CONEP:
N3o

CAXIAS, 30 de Abnl de 2021

Assinado por:
FRANCIDALMA SOARES SOUSA CARVALHO FILHA
(Coordenador{a))
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Em protocolos anteriores foi colocado da importancia da descric3o tanto dos cnitérios de excluso como da
necessidade da definic 3o da amostra a ser investigada.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
O projeto esta APROVADO e pronto para iniciar a coleta de dados e todas as suas demais etapas.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

23:08:15

SILVA

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacio
Informacdes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P 31/03/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1686353.pdf 22:45:14
Projeto Detalhado / | Projeto_Detalhado Brochura Investigad| 31/03/2021 [MICHELLE SANTOS | Aceito
Brochura or.pdf 22:43:37 [ SILVA
Investigador
Cutros Termeo_de_Compromisso_de Utilizacao | 31/03/2021 |MICHELLE SANTOS | Aceito

de_dados_TECUD.pdf 22:33:12  [SILVA

Cutros Questicnano_de Pesquisa.pdf 310372021 |MICHELLE SANTOS | Aceito
22:31:07  [SILVA

Solicitac3o Assinada|Declaracao_Assinada_pelo Pesquisado| 31/03/2021 [MICHELLE SANTOS | Aceito

pelo Pesquisador r_Responsavel pdf 22:29:40 | SILVA

Responsavel

Declaracdo de Declaracao_de Concordancia.pdf 31/02/2021 |MICHELLE SANTOS | Aceito

concordancia 22:28:02 | SILVA

TCLE / Termos de TCLE Termos de Assentimentos Justifi 31/03/2021 |MICHELLE SANTOS | Aceito

Assentimento / icativa_de Ausencia.pdf 22:26:27 [ SILVA

Justificativa de

Auséncia

Declaragdo de Declaracao_de Pesquisadores.pdf 310372021 |MICHELLE SANTOS | Aceito

Pesquisadores 22:24:07 SILVA

Declaracdo de Declaracao_e Instiuicao_e Infraestrutu| 31/03/2021 |MICHELLE SANTOS | Aceito

Instituicdo e ra.pdf 22:21:565 | SILVA

Infraestrutura

Orcamento Orcamento.pdf 2010172021 [MICHELLE SANTOS | Aceito
234257  [SILVA

Cronograma CRONOGRAMA. pdf 20/01/2021 [MICHELLE SANTOS | Aceito
23:13:39  [SILVA

Folha de Rosto Folha_de Rosto.pdf 20101/2021 [MICHELLE SANTOS | Aceito




ANEXO B- Oficio de apresentacao da pesquisadora

J=". | UNIVERSIDADE

; % t | ESTADUAL DO mgg,ﬁ,eE

s | MARANHAO Pés-Graduagio em Educacdo
Oficio N® 02/2021 - PPGE/'UEMA Sdo Luis - MA, 03 de margo de 2021

Ilma. Sra. Esmeénia Miranda
Secretaria de Ensino da Rede Municipal de Educacio de Sdo Luis (MA)

Senhora Secretana,

Tendo em wvista as atividades gue integram o Programa de Pos-Graduagdo em
Educacdo da Educacio. da Universidade Estadual do Maranhio (PPGETUEMA) e a
consequente necessidade dos alunos deste Programa cumprirem com a integralizagio e
conclusdo do Curso de Mestrado Profissional em Educagdo, servimo-nos do presente para
solicitar de V.5 autonzacio para que a mestranda MICHELLE SANTOS SILVA, matricula
20201001411, realize junto a Superintendéncia da Area de Educacio Especial (SAEE) uma
pesquisa, com fins de coleta de dados para elaboragdo da Dissertacio ntitulada:
INTERPRETE DE LIBRAS EDUCACIONAL: quem € esse profissional? Um professor
inclasivo ou apenas mediador na arte de transfenr conteiido? sob supervisdo e orientacio da
Profa. Dra. Iris Mana Ribeiro Porto.

Certo de contar com a colaboracdo de V.S* para com o exposto. usamos da

ocasido para apresentar-lhes nossos protestos de elevada estima. Atenciosamente,

\A(;'dlg\j £omicos e/ hen”

ofa. Dra. Nadja Fonséca da Silva

Coordenadora do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo — PPGEUEMA
Matnicula: 86613800-01
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ANEXO C- DECLARACAO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO PARTICIPANTE

|I ] ud]

L]

PREFEITURADESAOLUIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQ - SEMED
SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO— SAE
NUCLEO DE ESTAGIO E PESQUISA-NEP

CARTA DE ANUENCIA PARA PESQUISA DE CAMPO

A Secretania Municipal de Educagao - SEMED, através do Nicleo de
stagio e Pesquisa — NEP, autoriza a realizagao da pesguisa de campo, a pansr
das informacoes apresentadas na Projete de Pesguisa

ctesefdmbenaqaa!*nonograﬂa}mmuladaé&,’@w{bﬂ ﬁd,&{"m@
Cé‘g“fﬂ?@%fﬁn_ B4 Jwﬁﬁf{_zmﬁ’ L

/Q’“%Wﬁ 200" U ¥ W i O vt rrpoll el - o -
sob a responsabilidade do(a) Pesquisador{a) (_A/Zi 1%_ z dﬁ;i ¢
C»_/K?fﬂ éf"“} (_Aﬂf/fff)'lm

Coordenada peloia)

Profe(?} ng;a 9///1 £y fﬁ}mw rfﬂ»{;{f—% r‘;/?ﬂé_ da
(=553 ,fzﬁ‘—'}q,g LA /.9;;;(‘/_, _g“m&f,fcmﬁ f‘“/(‘ 27 L:mﬂ—nféclo

A pesquisa sera realizada na UEB ﬁ:ggg LA,

CLﬂ_éij'uLL_ﬂ_/ Elicarar }‘Z f_lca_l:— L
no turnam—mm 24y 1O periodode 31 /0320218 3[10 g 12021

Q(A) Pesquisador(a) e a Instituigao de Ensino Superior, se

corresponsabilizam de forma ética no resguardo da seguranca e bem-astar des
sueilos de pesquisa nela recrutados e das informagoes obtidas nesse
processo sendn assegurada a cenfiabilidade dos dados

O descumprimento das condicionantes assegura & SEMED o direito
de retrrar a anuéncia a qualguer momento da pesquisa

Para efeito de publicizagdo dos resuiiados, @ SEMED devera em

tarmpo. ser informada, considerando sua coparticipagaa no trabalho cientifico.

Ednan Balder dos Jantos .. .
Secrevizio Adjvaro de Busiss Sso Luis. 34 de e de 2021,
Matriculs n* 4209053 h
5AB /r\slah!.ﬁn
e - o
| S o i ="
S _""ﬂ____..r.,A - fgﬁf;ﬂ Serrfie
Secrelano AiUNio de Ensing Nucieo de Estagio ¢ Pesquisa - NEF

Avenida Marechal Castelo Branco, Quadra 14, Lote 14, n® 250, CEP: 65076-050
Edificie Trade Center, Bairro S&0 Francizso, Sao Luis - MA
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a tessitura dessa relacdo

Michelle Santos Silva
ris M. Ribeiro Porto



Dados Internacionais de Catalogagao na Publicagao

Silva, Michelle Santos.

A escola, o intérprete, o professor e o estudante surdo: a tessitura dessa
relagao [recurso eletrdnico] / Michelle Santos Silva. — S&o Luis: [s.n.], 2022.
25 p.

A obra em formato digital constitui-se produto educacional do Mestrado
Profissional em Educag&o da Universidade Estadual do Maranh&o.

1.Sala de aula. 2.Professor. 3.Estudante surdo. 4.Intérprete de libras.
| Titulo.

CDU: 376-056.263

Elaborado por Giselle Frazdo Tavares - CRB 13/665
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APRESENTACAO

A elaboragao deste Produto Educacional, em formato E-book, resulta da
pesquisa sobre as implicagdes da atuagdo do intérprete educacional de Libras,
realizada no Mestrado Profissional em Educagao do Programa de Pdés-Graduagao
em Educagdo (PPGE) da Universidade Estadual do Maranhdo. Este material foi
elaborado com a finalidade de apresentar como se configura a relagao entre a
escola, o professor e o intérprete de Libras na perspectiva do processo de ensino
e aprendizagem de estudantes surdos. Esperamos contribuir com orientagées
referentes as competéncias do intérprete de Libras e sua atuagdao no contexto
escolar, assim como apresentar a importancia da parceria com o professor regente
na perspectiva da atuagao colaborativa.

A motivagao para discorrer sobre a atuagao do intérprete de Libras no
contexto escolar estd fundamentada em trés perspectivas: pessoal, uma vez que
tem a finalidade de responder a questdes da pesquisadora sobre esse profissional
apresentando aspectos nao clarificados da relagao intérprete, professor regente e
estudantes surdos.

Quanto a relevancia social, atenta para os desafios da inclusao no cotidiano
escolar diante das transformagdes ocorridas na sociedade impulsionando a
inser¢ao de estudantes surdos no processo educacional ao conhecer o profissional
responsavel pelainterpretagao em sala de aula. A perspectiva académica, possibilita
olhar para a pratica do intérprete de Libras e suas particularidades no contexto
educacional por meio de estudos, pesquisas e discussées sobre a Educagao Especial
e Inclusiva de estudantes surdos, planejamento realizado de forma colaborativa
atendendo as necessidades educacionais do estudante surdo e atuagao no ambiente
escolar.

E importante compreendermos que a presenga do intérprete na sala de aula
transforma a realidade escolar e ocasiona beneficios ao estudante surdo, pois ao
fazer a interpretagao ele nao contribui somente com o conteudo ministrado pelo
professor da sala de aula, mas por meio dos comentarios dos estudantes ouvintes,
proporcionando-lhe um ambiente escolar acessivel a sua especificidade.

Assim, o processo de ensino-aprendizagem em uma escola inclusiva que
tem estudantes surdos matriculados precisa ser pensado e realizado para atender
as necessidades desse publico, dentre essas especificidades esta o uso da Libras,
primeira lingua da comunidade surda, para que o mesmo possa de fato interagir com
0S seus pares, com os ouvintes quer sejam alunos, professores e demais pessoas
que compdem a comunidade escolar o qual o aluno esta inserido.

O trabalho de mediagao do conhecimento realizado pelo intérprete de
Lingua de Sinais € muito complexo porque envolve habilidades fisicas € mentais e
requer do profissional conhecimento da Libras e do processo de aprendizagem do
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seu publico alvo. Quando o estudante nao conhece a lingua de sinais ou a aquisi¢ao
acontece de forma tardia por fatores diversos que inviabilizam o conhecimento
da Libras, o trabalho do intérprete em sala de aula fica comprometido, uma vez
que o estudante tera dificuldade em compreender os sinais correspondentes ao
conteudo ministrado pelo professor

O E-book contém tematicas pertinentes a profissao do intérprete de Libras,
como: o Caodigo de Etica, Llegislagao, e outros materiais que possam contribuir a
profissao. Ele contribuira com a pratica ILS no contexto educacional, espago de
aprendizagem que muitas vezes vai além do ato de interpretar, corroborando para
uma atividade profissional. Nesse sentido, o e-book esta organizado inicialmente
com a apresentagao contendo a composigao da proposta e do objetivo do produto
educacional. Na secgao inicial /interprete de Libras: quem € esse profissional?
Apresentamos o percurso histérico do intérprete e seu processo de construgao da
identidade profissional no contexto educacional.

A segunda segao, intérprete de Libras no cotidiano escolar, apresenta
as orientagdes contidas na Legislagao vigente sobre a atuagao do intérprete no
ambiente educacional, assim como destaca a atuagao do professor e intérprete
de forma colaborativa. O aluno surdo e aquisicao da lingua de sinais, a segao
apresenta a relevancia do estudante surdo ter acesso a Libras ainda na infancia
e como a auséncia desse conhecimento compromete o seu processo de ensino e
aprendizagem e consequentemente a atuagao do intérprete de Libras na mediagao
em sala de aula.

A penultima segao traz algumas pontuagoes referente a pesquisa aplicada
com os intérpretes de Libras que atuam em escolas publicas municipais em Sao Luis
em que refletem sobre suas praticas do intérprete educacional. Posteriormente

temos as consideragoes reflexivas e em seguida as referéncias.



INTERPRETE
DE LIBRAS:
QUEM E ESSE
PROMSOIONAL?




profissdao do intérprete de Libras foi legitimada no século XX com o
reconhecimento da lingua de sinais americana, tendo em vista o percurso
histérico referente a comunicagdo da pessoa surda, fundamentado
nos estudos do pesquisador William Stokoe, linguista da Gallaudet College,
reconheceu a lingua de sinais como sistema linguistico Llegitimo, genuino e natural
da comunidade surda. O percurso histdrico do intérprete foi caracterizado por
eventos importantes que contribuiram para a construgao da sua identidade
profissional, como destacamos seguir:
- Em 1988, tem-se o registro referente ao | Encontro Nacional de Intérpretes

”’

QUEM E ESSE PROFISSIONAL?

de Lingua de Sinais organizado pela FENEIS;

- No ano de 1989, na cidade do Rio de Janeiro, aconteceu o primeiro curso de
Libras

- A Confweréncia Mundial ocorrida em 1994 na cidade de Salamanca, na
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Espanha, elaborou a resolugao das Nagdes Unidas que versava sobre os
principios, politica e pratica em Educagao Especial.

- A Convengao de Guatemala, que aconteceu em (999, promoveu discussoes
referente a eliminagao de todas as formas de discriminagao contra pessoas
com deficiéncia

-Em 200l houve a instituigao das Diretrizes Nacionais para a Educagao
Especial na Educagao Basica.

- AlLein210.436 de 2002 foi sancionada a conhecida como a Lei da Libras, que
reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais- Libras

- Decreto 5.626 de 02 de dezembro de 2005 regulamentou a Lei da Libras.

- A profissao de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais- Libras,
regulamentada pela Lei N2 12.319/2010

Por meio desses registros € perceptivel como a profissao do intérprete
de Libras a nivel mundial foi sendo solidificada nos espagos sociais a partir da
necessidade dapessoa com surdez nesses ambientes. A partir de suas reivindicagoes
para acessibilidade as organizagdes foram se ajustando de forma a oferecer um
atendimento qualificado, por meio do treinamento dos intérpretes.
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COTIDIANO ESCOLAR

e acordo com a legislagdo n2 12.319/I0 que traz as diretrizes referente

a atuagao do intérprete de Libras, temos no Artigo 62 as orientagdes

relativas as suas atribuigdes quanto ao exercicio de suas competéncias,
como podemos observar nos incisos | e |l

/ - Efetuar comunicagdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e
surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral
e vice-versa,;

/- Interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades
didatico-pedagogicas e culturais desenvolvidas nas instituicées de ensino
nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos
conteudos curriculares, (BRASIL, 20/0)

Dentre as atribuigdes do intérprete de Libras, destacamos a promogao
da comunicagao entre pessoas surdas e ouvintes, por meio da Libras para Lingua
Portuguesa reciprocamente. O inciso Il, destaca a interpretagao em Libras- Lingua
Portuguesa para oportunizar a participagao dos estudantes durante arealizagao das
atividades desenvolvidas nas instituigdes de ensino da educagao basica ao ensino
superior, oportunizando aos estudantes o acesso aos conteudos curriculares.

De acordo com as orientagdes contidas na Lei n® [2.319/10 que versa sobre
a atuagao do intérprete de Libras, Veiga (2018), destaca que para fazer esse trajeto
da Libras, primeira lingua configurando a lingua fonte, para a lingua Portuguesa,
segunda lingua da comunidade surda que corresponde a lingua alvo o ILS deve ser
fluente em Libras atrelado a formagao na area da Educagao Especial e Inclusiva.

O intérprete educacional € o profissional que fara o repasse da lingua alvo-
Pportugués para a lingua fonte-Libras, ou da lingua fonte-Libras para a lingua
alvo-portugués, deve ter fluéncia em libras e formagcao na area, sera ele
que transmitira a fala dos professores aos surdos e colegas ouvintes, ou a
libras dos surdos para os colegas ouvintes e professores. (VEIGA, 20/8. p.2/)

Em concordancia com essa afirmativa, entende-se que a “[.] Lingua fonte
-E a lingua que o intérprete ouve ou Vvé para, a partir dela, fazer a tradugao e
interpretagdo para a outra lingua (a lingua alvo). Lingua alvo E a Llingua na qual
sera feita a tradugdo ou interpretagdo”. (Quadros, 2004, p.9). Sendo assim, Veiga
(2018), destaca que na sala de aula, o intérprete é o profissional que ird transmitir
a fala dos professores aos estudantes surdos, interpretar a comunicagao em Libras
dos surdos para os professores e colegas nao surdos. Dessa forma, ratificando a
relevancia desse profissional e sua atuagao no contexto educacional, entende-se
que o intérprete deve ser um canal

O intérprete educacional de Libras deve ser o canal comunicativo entre o
aluno surdo, o professor, colegas e equijpe escolar. Seu papel em sala de aula



€ servir como mediador entre pessoas que compartilham linguas e culturas
diferentes. Essa atividade exige estrateégias mentais na arte de transferir
o conteddo das explicacoes, questionamentos e duvidas, viabilizando a
participagdo do aluno em todos os contextos da aula e fora dela, nos espagcos
escolares. (VEIGA, 20/8. p.2()

Em conformidade com as orientagdes contidas na legislagdo 12.319/10, o
intérprete de Libras no contexto educacional representa um canal de comunicagao
contribuindo para que o estudante surdo participe ativamente das discussoes
existentes no espago educacional. No desenvolvimento de suas atividades
profissionais em sala de aula, ele € o mediador entre as pessoas que interagem em
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Linguas e culturas diferentes. Em vista disso, o intérprete de Libras deve ter suas

COTIDIANO ESCOLAR

estratégias bem definidas no que se refere a sua organizagao mental quando for
transferir, repassar o conteudo ministrado, questionamentos, dividas para que seja
possivel promover a participagao plena dos estudantes. A Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia- LBl também conhecida como Estatuto da Pessoa com

Deficiéncia, destaca que

Art 27. A educagéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Art 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

IV - Oferta de educagcdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas,

IX - Adogao de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos
aspectos linguisticos, culturais, vocacionals e profissionals, levando-se em
conta o talento, a criatividade, as habilidades e os interesses do estudante
com deficiéncia;,

X - Adogao de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formagao
Inicial e continuada de professores e oferta de formagao continuada para o
atendimento educacional especializado,

X/ - Formagcao e disponibilizagdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias
Intérpretes e de profissionals de apoio,

$ 22 Na disponibilizacdo de tradutores e interpretes da Libras a que se refere
o inciso X/ do caput deste artigo, deve-se observar o seguinte:

/- Os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educagao basica devem,
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COTIDIANO ESCOLAR

no minimo, possuir ensino médjo completo e certificado de proficiéncia
na Libras;

/- Os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa de
Interpretar nas salas de aula dos cursos de graduacao e pos-graduacao,
devem possuir nivel superior, com habilitacdo, prioritariamente, em
Tradugio e Interpretacdo em Libras. (BRASIL, 20/5)

Nessa perspectiva, Girke (2018. p. 24), corrobora dizendo que “a
fungao do intérprete educacional de Lingua de Sinais em sala de aula nao €
o de ensinar o conteudo das disciplinas, contudo, das escolhas dele depende
o bom andamento e aprendizado do estudante surdo”. E importante refletir
que o ensino e aprendizagem do estudante com surdez nao esta diretamente
relacionado as competéncias do ILS, sendo responsabilizado por esse processo.

Essa € uma atribuicdo do professor regente da sala de aula, que no
ambiente escolar assume o compromisso pelo processo de ensino aprendizagem
de todos os estudantes, surdos e nao surdos, uma vez que “desenvolver sua
fungao € indispensavel, contudo, ndao se pode deixar de saber qual sua real
fungao para que possa assim atuar de maneira que o estudante surdo nao seja
prejudicado, por isso a importancia do trabalho colaborativo entre intérprete e
professor”. (SCHEFER, 2018. pag. 24).

Nesse sentido, as contribuigdes do ILS para um planejamento acessivel
que atenda as especificidades do estudante com surdez, realizado de forma
colaborativa com o professor na perspectiva do alinhamento das atividades,
pode ser considerado como uma agao relevante para o processo inclusivo
que perpassa a inser¢ao do estudante no ambiente escolar. A vista disso, €

pertinente considerar que hd uma parceria entre intérprete e professor regente:

No contexto escolar, em alguns casos, o intérprete atua como professor,
esclarecendo questionamentos, porque se fizer uma interpretagcdao no
estrito sentido das palavras, esta podera nao ter sentido compreensivel
pelo aluno surdo. Entretanto, o professor regente de classe nao pode
passar suas responsabilidades ao intérprete, porque ele esta lad para
exercer sua fungdo de intérprete. (SCHEFER, 20/8. pag. 24)

Percebe-se que em casos pontuais em que ha necessidade de uma
explicagdo do conteudo pelo intérprete, na perspectiva de promover o
entendimento referente a um determinado sinal, sendo compreendido de
forma significativa pelo estudante surdo. O ILS podera utilizar esse elemento
em sua atuagdo. No entanto, diante dessas situagées pontuais, o professor
regente nao deve direcionar a responsabilidade do ensino e aprendizagem do
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COTIDIANO ESCOLAR

estudante com surdez ao intérprete, uma vez que nesse contexto a sua competéncia
corresponde ao ato de promover a comunicagao por meio da interpretagao dos codigos

Linguisticos, dessa forma:

Os intérpretes educacionais de Libras sao profissionals que estdo dentro do
contexto escolar inclusivo do surdo, sendo assim, além interpretar de uma lingua
para a outra os conteudos escolares, deve também interpretar eventos que
acontegcam dentro e fora da escola desde que seja em seu horario de trabalho,;
estudar e estar sempre se atualizando, trocar informagées com o professor,
relativas as duvidas do aluno, possibilitando ao professor regente a escolha
de estratégias de ensino e aprendizagem, estudar o conteudo a ser trabalhado
pelo professor regente, para facilitar a tradugdo das aulas; o intérprete devera
cumprir a carga horaria, na escola como qualquer outro profissional contratado
naquela instituicio. (VEIGA, 20/8. p.22)

Percebemos que ha pontos relevantes destacados quanto a atuagao
profissional do ILS e sua jornada de trabalho. Um dos elementos apresentado por
Veiga (2018) refere-se a presenga do intérprete no espago inclusivo do estudante
surdo no que se refere a interpretagdo dos contetidos efou eventos que acontegam
fora do contexto escolar, mas a autora ressalta que deve ser dentro do horario de
trabalho do ILS, sendo que este profissional deve ter sua carga horaria respeitada
assim como os demais profissionais pertencentes a escola. A formagao continuada
também ganha destaque nas pontuagdes referenciadas acima, assim como o didlogo
com os professores regentes para que estes elaborem estratégias que alcancem o
processo de aprendizagem do estudante com surdez.

O planejamento inclusivo € o acesso do intérprete de Libras ao conteudo que
sera ministrado pelo professor regente da sala, tendo em vista que dessa forma
podera realizar de forma segura a interpretagao durante a exposi¢ao das aulas. Em
conformidade com as consideragdes de Veiga (2018), referente a elaboragdo do
planejamento de forma colaborativa em que o intérprete e professores dialogam
sobre as adaptagdes relevantes a pratica inclusiva, € importante considerar “portanto,
entre o tradutor intérprete de Libras e o professor regente de classe deve haver
cooperagao e participagao no planejamento das aulas, nas avaliagdes e demais agoes
docentes das quais sejam pertinentes, para que as estratégias pedagdgicas atendam
as necessidades do aluno surdo”. (SCHEFER, 2018. pag. 24)

Diante dessas consideragdes, € perceptivel a importancia das palavras
cooperagao e particjpagdo que caracterizam a atuagao do ILS na sala comum do ensino
regular, sendo realizadas em parceria com os professores regentes. Ressalta que
esse aspecto nao constitui uma obrigatoriedade, mas de acordo com a necessidade
e solicitagao dos professores em realizar o planejamento de forma colaborativa na
perspectiva de contemplar no planejamento metodologias, atividades e avaliagoes de
forma inclusiva atendendo as especificidades do estudante surdo sem prejudica-lo em



decorréncia de suas particularidades. A partir desta circunstancia, direcionando
as concepgoes diante da escola que temos e a escola que almejamos, percebe-

se que € um investimento na qualidade da inclusao.

[.Juma escola assim concebida pensa-se no presente para se projetar no
futuro. Nao [gnorando os problemas atuais, resolve-os por referéncia a
uma visao que se direcione para a melhoria da educacdo praticada e para
o desenvolvimento da organizagcdo. Envolvendo no processo todos os
seus membros, reconhece o valor da aprendizagem que para eles dai
resulta. (ALARCAQO, 200/ p. 25)

Partindo do principio de que ainstituicao € conhecedora de suarealidade,
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nessa perspectiva, apos identificar as suas fragilidades deve-se projetar as

estratégias objetivando potencializar os aspectos vulneraveis, delineando

COTIDIANO ESCOLAR

assim o seu futuro. Para alcangar essa finalidade, a autora referenciada, destaca
que todas as pessoas envolvidas no processo educacional devem estar
envolvidas, uma vez que todos sao atores importantes € membros ativos
nesse percurso.

Dessa forma, a partir da concepgao da escola reflexiva, intérpretes
e professores conhecendo a realidade da sala de aula poderao realizar o
planejamento de forma colaborativa, compartilhando a responsabilidade
referente ao ensino do estudante surdo, contemplando assim todos os

estudantes, surdos e ouvintes, inseridos no ambiente escolar.
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historia da educagao das pessoas com surdez foi caracterizada por periodos
de segregacao, discriminagao e exclusao, elas eram ignoradas e até mesmo
impedidas de ter acesso a escola, ao trabalho e ao convivio social. Na
antiguidade a formagao do homem era destinada para a defesa e conquistas de
terras, sendo condi¢do necessaria para essa atividade habilidades fisicas e mentais
para defender-se nas batalhas que geralmente eram travadas entre os povos.
Outro principio existente era a transferéncia de posse dos bens e dos
titulos de nobreza que acontecia por meio da hereditariedade, com isso as
pessoas que tinham alguma deficiéncia eram excluidas do ambito social e eram
vistas como pessoas incapazes para tal fungdo. Eram consideradas incapazes de
aprender, por isso nao frequentavam escolas, eram privadas de exercer seus
direitos basicos e dessa forma ficavam com a prépria sobrevivéncia comprometida.
Para viverem na sociedade, as pessoas surdas tinham que se adaptar, se adequar

”’

DA LINGUA DE SINAIS

e até mesmo se ajustar as regras que lhes eram impostas pelos grupos sociais
dominantes que, na tentativa de homogeneizar a sociedade, desrespeitavam as
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diferengas, desconsiderando a diversidade social, dessa forma as pessoas surdas
foram obrigadas a falar/ oralizar. Essa fase foi caracterizada por trés modalidades
de ensino: oralismo, comunicagao total até chegarmos nas discussdes de uma
educagao bilingue.

Reitera-se assim que a defesa pela normalizagdo do sujeito surdo,de modo a
enquadra-lo ao uso da LP falada, fez com que se disseminasse uma visao deturpada
da lingua sinalizada, como se ela ndo pudesse ser considerada uma lingua. (BRIEGA,
2019.p. 20). A escola inclusiva é aquela que deve proporcionar ao estudante surdo
condigdes reais de aprendizagem se distanciando de situagdes que caracteriza a
pseudoinclusado e negligencia a formagao do estudante.

Essa lacuna caracterizada pelo processo historico da pessoa surda atrelada
ao desconhecimento da familia da lingua sinalizada e da necessidade de realizar
a intervengao precoce ocasiona, muitas vezes, o acesso tardio do estudante
surdo a Libras, quer seja pela resisténcia da equipe médica em orientar a familia
ou da propria familia em entender a surdez e sua consequéncia linguistica. Por
esse motivo, por muitos anos n3o era comum encontrar escolas com praticas
pedagégicas mediadas pela Libras.

No decorrer dos anos, a lingua de sinais vem adquirindo notoriedade e
superando o esteredtipo que Lhe fora concedido, isso porque a escrita responde
a uma demanda comunicativa alfabética, enquanto a lingua de sinais atende a uma
demanda especifica visual e espacial. Enquanto isso, na lingua oral (tanto para a fala
quanto para a escrita), ha a emissdo de um som/palavra apds o outro (linearidade);
na lingua sinalizada, a simultaneidade € caracteristica recorrente devido ao uso,
concomitante, da expressao, da configuragdao de mao e de outros itens Llexicais.
(BRIEGA, 2019. p. 21)




PRATICAS DO
INTERPRETE
EDUCACIONAL




”’

”’

Ll
—
Ll
(a4
(a8
[a 4
Ll
—
<
@)
O
p)
<C
O
—
<
(o 4
(a1

EDUCACIONAL

intérprete de Libras que estainserido no contexto escolar desenvolve sua

pratica com caracteristicas que se diferenciam dos demais intérpretes que

atuam em outros espagos sociais. Isso ocorre em virtude da organizagao,
objetivo e fungao social da escola que € ensinar, nesse sentido o intérprete
esta mais proximo do publico alvo e das questdes que envolvem o ensino e
aprendizagem do estudante surdo.

Dessa forma almejamos contribuir com a pratica do intérprete de Libras no
ambito educacional no processo de ensino e aprendizagem do estudante surdo na
perspectiva do planejamento colaborativo com o professor regente, assim como
parceria e recursos utilizados em sala de aula foram destaque nos apontamentos
dos intérpretes e professores na pesquisa desenvolvida no mestrado profissional
em Educagao na UEMA que representam as fragilidades existente no processo de
inclusao do estudante surdo e seu processo de ensino e aprendizagem.

Planejamento colaborativo

Ensino ¢
aprendizagem

Professor
e
intérprete

Competéencia
técnico e
pedagdégica

Estudante
Surdo

Estratégias

_ Planejamento
de ensino

colaborativo

Em sala de aula, no desenvolvimento da pratica, o que foi observado quanto
a parceria entre professor e intérprete € que nao ha parceria para elaboragao do
planejamento das atividades que atendam o estudante surdo em sua especificidade
Linguistica. O intérprete tem acesso as atividades escolares minutos antes do inicio
das aulas, o que inviabiliza a organizagao pessoal desse profissional referente ao
necessario para realizagao das escolhas interpretativas a serem utilizadas.



”’

”’

Ll
—
Ll
(o 4
(a1
[a 4
Ll
—
<
@)
O
7p)
<
O
—
<
[a 4
(a1
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Estrategia de ensino

Para promover a aprendizagem de estudantes surdos, € recomendavel aos
professores utilizar metodologias diferenciadas voltada para o campo espago-visual
de forma a atender as suas necessidades educacionais, uma vez que nao podemos
idealizar que somente com a presenga da intérprete a inclusdo estd estabelecida e os
estudantes estao aptos a aprender os conteudos apresentados.

Dessa maneira, para promover o ensino ao estudante surdo os intérpretes
utilizam como estratégias as informagdes visuais para proporcionar a aprendizagem
como os classificadores na Libras, imagens, videos por meio do celular, cards, livros,
recursos utilizados pelos professores, a repeticao da explicagdo e na auséncia de
recursos os intérpretes comunicam ao professor que o estudante nao compreendeu a

explicagao referente ao conteudo.

Competéencia técnica e pedagogica

A pratica do intérprete de Libras no contexto escolar de acordo com os
participantes da pesquisa, € majoritariamente técnico e pedagdgica, uma vez que o
intérprete educacional € também um educador, desempenha sua atividade utilizando
estratégias pedagdgicas para oportunizar a aprendizagem do estudante surdo, nao
confundindo ou assumindo o papel professor titular. Isso porque, geralmente o surdo
nao € alfabetizado em nenhuma lingua, entdo o intérprete as vezes, utiliza técnicas
de alfabetizagdo com o aluno para que ele compreenda minimamente o conteldo,
atentos as peculiaridades do contexto educacional. Nesse cendrio, € fundamental a
parceria com o professor para que o trabalho seja desenvolvido da melhor forma e

contemple todos os estudantes.



Consideracoes reflexivas

A finalidade deste E-book € contribuir com a pratica do intérprete de Libras
no processo de ensino do estudante surdo direcionando as reflexdes para a parceria
com o professor regente, por meio do planejamento colaborativo e das intervengoes
necessarias para atender as necessidades educacionais do estudante.

Destacamos as fragilidades vivenciadas em sala de aula que interferem na
atuagao desse profissional. Nessa direcao, inferimos que no contexto educacional

o intérprete necessita pensar didaticamente a sua atuagdo, compreendendo as
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REFLEXIVAS

competéncias linguisticas e como esses elementos se articulam em sala de aula.

Esperamos ter contribuido com a pratica do intérprete de Libras por meio
das reflexoes realizadas no ambiente escolar. Almejamos que a partir deste estudo,
outras pesquisas possam ser realizadas proporcionando novos olhares para atuagao
do intérprete de forma a ressignificar a pratica nesse ambiente.
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