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RESUMO

Esta pesquisa propde um estudo cujo titulo € LEITURA NA SALA DE AULA: Uma
Perspectiva Literaria na Escola Municipal Silvestre Fernandes Rocha. Dessa forma, o
objetivo geral é oferecer recursos que possam auxiliar na aprendizagem no campo da
literatura e incentivando, no ambiente escolar, o habito da leitura literaria no 8% e 9°
ano do ensino fundamental |l. Esta pesquisa apresenta metodologia qualitativa,
pesquisa bibliografica e pesquisa de campo, para que uma possa complementar a
outra e, juntas, possam contribuir para uma visao mais ampla da questao proposta,
uma vez que o ponto fundamental € assimilar o porqué de a leitura literaria ser
trabalhada de forma limitada nas séries de Ensino Fundamental. Para compor o corpo
estrutural e responder ao objetivo investigado, a pesquisa contou com uma
investigacao junto a professores do 8% e 9% ano do ensino fundamental na referida
escola de ensino publico municipal, localizada na cidade de Zé Doca — MA, com total
de 52 alunos nesses dois anos de ensino. Apds o0 questionario de carater qualitativo,
abordamos concepcdes de autores e criticos literarios para enfatizar a base central
de toda as afirmacdes. Os resultados obtidos por meios deste estudo mostram que os
alunos gostam da pratica de leitura, mas € fundamental que se trabalhem textos

interessantes para eles e que tenham significados em suas vidas.

Palavras-chaves: Leitura literaria; habito pela leitura; aprendizagem.



ABSTRACT

This research proposes a study whose title is READING IN THE CLASSROOM: A
Literary Perspective at the Municipal School Silvestre Fernandes Rocha. In this way,
the general objective is to offer resources that can help in learning in the field of
literature and encouraging, in the school environment, the habit of literary reading in
the 8th and 9th grade of elementary school Il. This research presents qualitative
methodology, bibliographic research and field research, so that one can complement
the other and, together, can contribute to a broader view of the proposed question,
since the fundamental point is to assimilate why literary reading is worked in a limited
way in the Elementary School grades. To compose the structural body and respond to
the investigated objective, the research included an investigation with teachers of the
8th and 9th grade of elementary school in the aforementioned municipal public school,
located in the city of Zé Doca - MA, with a total of 52 students in these two years of
teaching. After the qualitative questionnaire, we approached conceptions of authors
and literary critics to emphasize the central basis of all statements. The results
obtained through this study show that students enjoy the practice of reading, but it is
essential to work with texts that are interesting to them and that have meaning in their

lives.

Keywords: Literary reading; reading habit; learning.
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1 INTRODUCAO

Os principais obstaculos encontrados no ensino fundamental estao
relacionados ao ato de ler, interpretar e produzir textos. Diante dessa problemética, o
presente trabalho de conclusao de curso tem como principal objetivo oferecer recursos
que auxiliem tanto o professor quanto o aluno na aprendizagem da literatura e que
incentivem, no ambiente escolar, o habito da leitura literaria no 82 e 9% ano do ensino
fundamental Il. Para tanto, os objetivos especificos sao: (i) elencar os tipos de
literatura ofertadas em sala de aula; (ii) mostrar que a literatura serve tanto para
ensinar a ler e escrever quanto para formar individuos criticos e reflexivos; (iii)
investigar como o professor introduz os textos literarios durante as aulas; e (iv) propor
estratégias metodolégicas adequadas referentes a pratica literaria em sala de aula.

Ciente disso, optar pela leitura nunca sera um erro, uma vez que ela
desenvolve a capacidade intelectual, proporciona mais criatividade e forma cidadaos
mais ativos dentro da sociedade. Segundo Cosson (2014, p.18), “a literatura nos diz
0 que somos e nos incentiva a desejar e a expressar o mundo por nés mesmos”.
Portanto, é indiscutivel que a leitura seja um marco importante para a formacao do
individuo; e a literatura, como socializadora de saberes, possibilita aos alunos e aos
leitores em geral varios caminhos que os levam ao conhecimento, mediado por uma
leitura prazerosa dentro dos mais variados géneros literarios.

Introduzir a literatura no ensino fundamental, além de desenvolver o
vocabulario, também ajuda a despertar nos alunos um interesse maior em conhecer
o mundo literario, motivando neles o gosto pela leitura e, consequentemente, a
curiosidade em conhecer géneros diferentes. Sendo assim, é importante compreender
que a literatura ultrapassa os horizontes da norma culta, tendo em vista que os
adolescentes nem sempre sentem aptiddo ou entendem o uso das palavras
tradicionalmente usadas nas obras literarias.

E fundamental que possibilite ao aluno o habito da leitura desde o inicio do
processo educacional. Nesse sentido, o presente estudo se justifica por apontar
métodos que incentivam a apreciacao de textos literarios, tendo como foco principal
os alunos do ensino fundamental I, do 8% e do 9% ano da Escola Municipal Silvestre
Fernandes Rocha, oportunizando um contato mais profundo com a linguagem.

Nesse cenario, a metodologia utilizada para a realizagdo deste trabalho é
a pesquisa qualitativa e de campo, uma vez que o ponto fundamental € compreender



12

o porqué de a leitura literaria ser trabalhada de forma limitada nas séries de ensino
fundamental. A partir disso, tencionamos mostrar possiveis meios para que a literatura
possa ser adotada sem que o professor abandone o contetdo programado.

Para alcancar os objetivos pretendidos, este trabalho estrutura-se da
seguinte maneira: esta secao, a 1, dedica-se a introducao. A segunda secao trata das
concepgdes e do conceito da pratica de leitura em sala de aula, bem como da
importancia do professor nessa pratica. A terceira secao descreve a introducdo dos
textos literarios nas aulas de Lingua Portuguesa, despertando no aluno o sentimento
de que a leitura deve fazer parte da vida dele. A quarta secao apresenta a analise da
literatura como pratica de ensino, conforme a BNCC, na parte reservada aos anos
finais do ensino fundamental. A quinta se¢do aborda as estratégias para o ensino da
literatura no 8% e no 92 ano do ensino fundamental evidenciando as estratégias e as
metodologias a serem utilizadas pelo professor, no intuito de auxiliar o discente em
seu desenvolvimento. A sexta segédo centra-se na metodologia, na caracterizagdo do
campo pesquisado, no universo, nos instrumentos adotados e na analise dos
resultados. Apdés o fechamento dessa secdo, apresentamos a conclusdo e as
referéncias adotadas neste trabalho.

O habito de ler € um processo dificl e demorado que requer
aprofundamento, esforco e pratica por parte do leitor, assim como esclarecimento
transmitido pelo mediador. Na proxima secao, apresentam-se alguns conceitos de
leitura.
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2 CONCEPCOES DE LEITURA

A leitura ndo deve ser concebida apenas como processo de decodificagéo,
pois envolve muito mais do que simples aspectos de decifracdo do escrito. Ela propicia
ao leitor o contato com o significado, ou seja, com o conhecimento de mundo,
oportunizando que todos, ao lerem o mesmo conteudo, obtenham a interpretacéo e a

compreensao diversificadas ao interagir com os textos. Assim,

Uma atividade de leitura centrada nas habilidades mecénicas de
decodificacao da escrita, sem dirigir contetido, a aquisicao de tais habilidades
para a dimensdo da interacao verbal — quase sempre, nessas circunstancias,
nao ha leitura, porque ndo ha encontro” com ninguém do outro lado do texto
(ANTUNES, 2003, p.27).

A leitura constitui uma pratica social segundo a qual o sujeito, ao praticar a
acao de ler, submerge em um processo de producédo de percepg¢des, que ocasiona
algo inscrito na dimensdo simbdlica das fungbes humanas. Trata-se de uma
linguagem de recurso por meio da qual o ser humano adentra no universo da cultura,
simbolizando-se como ser culto, pensante e racional.

A leitura tradicional em sala de aula, muitas vezes, esta restrita ao livro
didatico, fazendo com que o educando separe apenas algumas informagdes do texto.
Desta maneira, o leitor ird apenas decifrar as palavras, para responder as questoes,
sem ter conhecimento profundo do contetdo, ndo absorvendo aprendizado algum

para o convivio social. Conforme Kleiman,

Concepcgdes da atividade como equivalente a atividade de decodificacao.
Essa concepgdo da lugar a leitura dispensaveis, uma vez que em nada
modificam a visdo de mundo do aluno [...] essa atividade passa por leitura,
quando a verificacdo da compreensao, também chamada no livro didatico, de
“interpretacao”, exige apenas que o aluno responda perguntas sobre
informacdes que esta expresso no texto (KLEIMAN, 2004, P.20).

De acordo com Kleiman (2004), no material didatico, geralmente a leitura
fica reduzida as atividades com exercicios de interpretacao de texto e a manipulagéo
de sentencas. Nesse contexto, ndo ha preocupacao com o significado global do texto.
Se o professor nao nota a complexidade do processo de leitura e interagao, ele acaba
n&o conseguindo implementar a visdo do mundo do texto que estd sendo trabalhado
na sala de aula. Ou seja, tem-se:
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A pratica na sala de aula, ndo apenas da aula de leitura, ndo propicia a
interagdo entre o professor e o aluno. Em vez de um discurso que é
construido conjuntamente entre professores e alunos, temos primeiro uma
leitura silenciosa ou em voz alta do texto, e depois, uma série de pontos a
serem discutidos, por meio de perguntas sobre o texto (KLEIMAN, 2000, p.
24).

7

A leitura € efetivamente realizada quando ativa a compreensao do
significado do texto, ndo apenas quando o professor se fecha em um mondélogo. Ele
precisa utilizar metodologias eficientes, de acordo com as necessidades do aluno.
Percebe-se, dessa forma, quao importante é a habilidade da leitura que ultrapassa os
limites da decodificacéo, efetivando-se como acao, que prepara leitores capazes de
participarem da sociedade na qual estao inseridos, exercendo, assim, o direito e 0
dever de modifica-la.

De acordo com Farias (2011, p. 86), “formar um bom leitor de textos
literarios € apresentar estratégias metodolégicas que adequem a realidade
sociocultural dos leitores”. Considerando essa afirmacdo como uma provocagao ao
confronto de criar metodologias para facilitar a adequacdo do que se |, faz-se
necessario que o professor conhega a realidade cultural de formacao dos seus alunos,
e, ainda, estimula a pesquisa no sentido de conhecer a produgdo literaria, os costumes
e a realidade vivenciada pelo educando.

As emocgdes e sentimentos adquiridos por meio da leitura deixam o espaco
mais cheios de expectativas, possibilitam ao leitor conhecer seus gostos com maior
grandeza em suas aspiracoes. Dessa forma, ha uma efetiva conexao de dados
precisos, permitindo que o aprendiz alcance, relacione, indague, explane e analise a
estrutura do conteddo. Nesse contexto, admite-se que o leitor é o agente
transformador da incessante busca pelo conhecimento, e precisa assegurar seu lugar
social, cultural e humano dentro do ambiente que enaltece, sem reduzir a pluralidade
intelectual. Para Cosson:

Dado o valor da leitura em nossa sociedade, ndo surpreende que ler tenha
se constituido em vasto campo de saber que envolve desde o mapeamento
de areas do cérebro no momento fisico da leitura até a conducgéo de politicas
publicas destinadas a promover o dominio da escrita, criando secdes
especificas em disciplinas tradicionais, tais como histéria da leitura e
psicologia da leitura, e incorporando diversas abordagens, a exemplo do

funcionalismo, da fenomenologia e do socio-interacionismo, originadas nos
campos da linguistica, da filosofia e da educagao (COSSON, 2020, p.34).
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Em sintese, ler consiste em produzir sentidos por meio de um dialogo que
travamos com o passado enquanto experiencia do outro algo que compartilhamos e
por intermédio do qual nos inserimos em determinada comunidade de leitores.
Entendida dessa forma, a leitura € uma competéncia individual e social, um processo
de producédo de sentido que envolve quatro elementos, a saber: o leitor, o autor, 0
texto e o contexto.

Ao realizar a compreenséo e interpretagdo da narrativa, observados os
propositos do autor, o sujeito adentrara, letra por letra, mergulhando no enredo lido,
permitindo-se avancar, esclarecer e validar suposi¢des. Acredita-se, entao, que esse
mesmo leitor seja capaz de processar, criticar, contradizer e avaliar as informacdes
que estdo diante dele, aprumando o significado obtido (SOLE, 2003).

Logo, a pratica da leitura necessita ser sondada como um processo de
desenvolvimento intelectual, além de poder conceder a cada leitor uma
particularidade, também pode envolver o espaco em que esta inserida. A leitura
carrega marcas do leitor, a forma como as praticas sdo desenvolvidas, as
semelhancas identificadas no comeco da leitura, entre outras indagacdes que sao
importantes.

Para Fischer (2006, p.11), leitura € a capacidade de se extrair sentido de
simbolos escritos ou impressos, em que o leitor os emprega para orientar a
recuperacao das informagdes de sua memoria, criando, assim, uma interpretacéo
possivel da mensagem do escritor. Tem-se, portanto, um momento basico ou inicial
de decodificacao, imediata ou, ao mesmo tempo, ampliado pelo significado da leitura
como decifragdo.

A leitura, nas teorias centradas no leitor, comeca no momento em que ele
se dirige ao texto. Longe de considerar que o texto traz em sua tessitura tudo o que
o ledor precisa para processar a leitura, varias dessas teorias pressupéem que o texto
sequer existe sem ele. Independentemente da concepcéao, as teorias centradas no
leitor tendem a apagar a existéncia do autor, que desaparece por tras do texto. Nessa
perspectiva, a leitura é essencialmente um processo de interagdo entre legente e
texto. Logo, ler é construir o sentido do texto.

Segundo Cosson (2020, p.41), “ler € um processo que, qualquer que seja
0 seu ponto de partida teérico, passa necessariamente pelo leitor, autor, texto e
contexto”. Sem um deles, o circuito ndo se completa e o processo resulta falho. O

dialogo da leitura implica ouvir o autor para entender e construir o sentido do texto,
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uma vez que ambos compartilham os sentidos de uma sociedade. Ou seja, construir
o sentido do texto ouvindo o autor e compartilhando os sentidos de uma sociedade no
entendimento do texto.

O que distingue a experiéncia da leitura literaria de outras leituras € o modo
como o leitor processa o texto. Considerando a leitura como um continuo,
tem-se em um dos polos a leitura eferente e, em outro a leitura estética. Na
leitura eferente, o leitor se preocupa como o que esta fora do texto ou para
aquilo que o texto é veiculo. Na leitura estética, o leitor se volta para o texto
em si mesmo e 0 que acontece durante o processo de construgédo de sentido.
E esse modo de ler- a leitura estética - que garante a experiencia literaria.
(COSSON, 2020, p. 54).

A leitura literaria conduz a indagacdes sobre o que somos e o que
gueremos viver, de tal forma que o didlogo com a literatura traz sempre a possibilidade
de avaliacbes dos valores postos em uma sociedade. Tal fato acontece porque os
textos literarios guardam o mundo tanto mais verdadeiros quanto mais imaginados,
desafiando os discursos prontos da realidade, sobretudo quando se apresentam como
verdades Unicas e imutaveis. Na proxima subsecao, discutimos o papel do professor

na aquisicao do habito de leitura.

2.1 O papel do professor na aquisicao do habito de leitura

O professor exerce um papel de extrema relevancia quando se trata da
aquisicdo da pratica de leitura. E importante ressaltar que o docente precisara
desenvolver metodologias significativas para que haja de fato a formacgao do leitor, de
forma consciente pela pratica efetiva e sélida da acédo de ler. Logo, somente quem
tem um bom relacionamento com livros, de forma especial, sera capaz de transmitir
esse habito para novos leitores.

O professor é o facilitador desse processo de transformacao de habitos de
leitura. Como mediador, precisara explicar a seus alunos que, ao ler, estes realizam
uma atividade ampla de raciocinio, tornando-se um sujeito culto, criativo, capaz de
opinar sobre diversas tematicas do dia a dia.

Um profissional que atua sem preparo e com pouca afinidade com textos
em circulacao é carente de recursos para trabalhar o habito de leitura, desprovido de
métodos e de estratégias adequadas para guiar seus alunos para o caminho da leitura.
O professor, como mediador do habito de ler, devera preparar atividades praticas que
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fortalecam esse processo, buscando diferentes estratégias de leitura, para que haja a
progressao dos diversos niveis de letramento.

Nota-se que a mediacao da leitura acontece na escola pelo professor, que,
tem a responsabilidade de formar bons leitores. Portanto, cabe a ele desenvolver-se
como profissional e como pessoa, com direitos e deveres, desfrutando do habito de
ler, com o intuito de contribuir para que haja uma sociedade mais critica e igualitaria.
Ao desenvolver novas praticas de leitura, o professor alcangara oportunidades,
melhorando, de maneira significativa, sua didatica nesse processo. A escola necessita
ter em sua biblioteca bons livros, em particular os literarios, para assim despertar nos
alunos o gosto pela literatura, a sensibilidade e a individualidade cultural de cada um.

De acordo com Silva (2009), € papel do professor refletir coletivamente
sobre sua abordagem cultural, cruzando novos horizontes, impetrando e acionando
0s mecanismos de aprendizagem, para integrar interdisciplinaridade e planejamento
com harmonia e coeréncia.

Tao relevante quanto ensinar a ler € formar um leitor de exceléncia. Essa é
uma ardua e necessaria tarefa neste acelerado mundo contemporaneo, em que as
rapidas mudancas submetem os docentes a implementacdo de novas praticas
pedagdgicas que visem a atender o interesse e as necessidades das criancas e dos
jovens, frente ao implacavel mercado de trabalho. Para tanto, deve-se despertar ndo
somente o habito da leitura, mas também a compreensao do que se |é. Em relacao a
esse processo, 0 educador deve identificar dificuldades e interesses de seus alunos
em face do ato de leitura, propiciando-lhe a ampliagéo do dialogo.

A subsecdao a seguir apresenta o papel da escola no processo de formagao

de leitores.

2.2 A escola e o processo de formacao de leitores

Tendo em vista que a escola é responsavel de forma direta pelo ensino da
leitura, faz-se necessario que haja uma reflexao e redirecionamento em sua postura
diante as préticas existentes. Vale ressaltar que a forma como é conduzida essas
praticas podera transformar o aluno em um leitor ou simplesmente afastd-lo do
processo.

Oportunamente, Lajolo (2019) sugere préaticas de leitura na escola e na
sociedade, que sejam abrangentes, eficazes e conscientes, bem como o
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reconhecimento daquelas que exibam as metas estipuladas, revisando fundamentos
teodricos e metodoldgicos do texto, ao longo de sua tradigdo, em consonancia com as
praticas sociais e pedagdgicas, até entdo executadas.

Sobre essa discussdo, Cosson (2020) afirma que a leitura é guiada, pois
usualmente segue procedimentos previamente estabelecidos. Tais procedimentos
podem ser bastante variados ou podem ser autodeterminados, quando os grupos de
leitores se formam por si mesmos. Nas situagdes de aprendizagem, como as que
acontecem na escola, os grupos naturalmente passam pela intervengao pedagdgica
do professor. Entretanto, isso ndo tira a autonomia caracteristica da atividade em
execucgao, pois os protagonistas da leitura sdo os alunos que compdem 0s grupos e
nao o professor.

Nesse ambito, é papel da escola organizar, criar e adequar em sua grade
curricular propostas e estratégias efetivas de leitura, que favorecam a formacao de
leitores competentes, atentos as questdes da sociedade na qual estdo inseridos. Feito
iss0, a instituicdo contribui positivamente para a formag¢ao de um sujeito leitor, capaz
de se posicionar criticamente frente as informagbes que |lhe estdo disponiveis.

Torna-se imprescindivel, portanto, rever as técnicas de aprendizagem de
incentivo a leitura, para estimular os alunos a construirem sua autonomia como leitor.
A leitura terd eficacia quando for motivada a atender as caréncias do leitor. LAJOLO
(2008 p.109) salienta a importancia da pratica de leitura patrocinada pela escola, e
que precisa ocorrer num espago de maior liberdade possivel para que o aluno
desenvolva o habito da leitura como uma forma natural e prazerosa visando assim as
chances de enriquecer seu conhecimento.

Zilberman (2009) esclarece que a escola é responsavel por ensinar a ler,
transformando o aluno em um leitor literario; no entanto, pode levar o jovem leitor a se
afastar desse tipo de leitura se as préaticas adotadas néo forem adequadas. Para evitar

gue se formem poucos ou nenhum leitor por causa disso, a instituicdo precisa:

Entender o significado da leitura como procedimento de apropriacdo da
realidade, bem como o sentido do objeto por meio do qual ela se concretiza:
a obra literéria. Pois, acreditando que o ato de ler, em decorréncia de sua
natureza, se reveste de uma aptidao cognitiva, esta s6 se complementa na
companhia do texto que demanda seu exercicio. Compreendida de modo
amplo, a agdo de ler caracteriza toda relagédo racional entre o individuo e o
mundo que o cerca (ZILBERMAN, 2009, p. 30).
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Dessa forma, a leitura deve ser considerada como um meio para a
independéncia dos sujeitos, pois é capaz de atuar em sua formacao, e, quando
associada a forma ficcional e estética de uma obra, pode-se observar que exigira um
maior esforco cognitivo do leitor para que haja compreensao do universo literario
acessado. A partir da sistematizacao do que se mostrava desordenado na vida factual,
o texto literario virtualiza e codifica o real com o auxilio das letras.

E notério que muitos professores dos anos finais do ensino fundamental
apenas seguem a grade curricular proposta pelo sistema educacional, s&do poucos 0s
gue conseguem incluir nas aulas a literatura sem fugir das propostas apresentadas
para esse nivel de ensino. Grazioli e Coenga (2014) ressaltam que cabe ao professor
a missao de atrair os alunos para o traquejo da leitura diferenciada, pautada na
criatividade e na expressividade. Ao fazer isso com encantamento e devocao,
munindo-se de artificios persuasivos que envolvam o leitor, é capaz de leva-lo a
relacionar-se de maneira prazerosa com a narrativa do texto. Esse assunto sera mais

bem detalhado na proxima subsecéo.
2.3 A importancia da leitura na formacao do leitor

Desde os tempos mais remotos da civilizagcdo humana, ja se pensava em
inovagdes na maneira de se comunicar; embora com muitas dificuldades nesse meio,
o0 homem buscava através de novas ideias descobrir novos meios de se comunicar.
Sabemos que desde a histéria da civilizagdo mais antiga, quando os homens viviam
em cavernas, ja se percebia a necessidade de comunicagao, pelos sinais encontrados

em todos os lugares por onde provavelmente passaram. Segundo Cavalcanti,

ler sempre representou uma das ligacées mais significativas do ser humano
com o mundo. Lendo reflete-se e presentifica-se na histéria. O homem,
permanentemente, realizou uma leitura do mundo. Em paredes de cavernas
ou em aparelhos de computagao, la esta ele reproduzindo seu “estar-no-
mundo” e reconhecendo-se capaz de representagdo. Certamente, ler é
engajamento existencial. Quando dizemos ler, nos referimos a todas as
formas de leitura. Lendo, nos tornamos mais humanos e sensiveis
(CAVALCANTI, 2002, p.13).

Se nos tempos mais antigos 0 homem precisava se comunicar, imagine nos
atuais? Hoje, o homem necessita cada vez mais de inovacdo para se comunicar. E
por meio da comunicagao que as pessoas interagem e desenvolvem uma constante

busca por novas descobertas que as levam ao conhecimento de algo que precisa ser
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esclarecido. O ser humano nédo é capaz de viver isoladamente, longe de tudo e de
todos, em um determinado momento, mais cedo ou mais tarde, precisara da ajuda de
alguém por menor que esta seja.

Sabemos que a leitura tem um papel fundamental na vida do individuo. E
por intermédio dela que o conhecimento eleva o cidadado, ajudando-o a ter um
raciocinio l6gico acerca de assuntos que antes eram dificeis de resolver. A leitura
proporciona melhor compreensao do vocabuléario, além de auxiliar na escrita. Aquele
gue desenvolve o gosto pela leitura, certamente é bem informado acerca de inUmeros
problemas que envolvem o mundo das letras.

Infelizmente, nem sempre o0 aluno desperta o interesse pelo habito de ler.
Sao diversos os fatores que, de uma forma ou de outra, o impedem de ter esse contato
direto com a literatura, que pode fazer dele um leitor por livre e espontanea vontade.

Nesse sentido, vale ressaltar a fala de Kleiman:

Cabe notar que a leitura que ndo surge de uma necessidade para chegar a
um proposito ndo é propriamente leitura; quando lemos porque outra pessoa
nos manda ler, como acontece frequentemente na escola, estamos apenas
exercendo atividades mecéanicas que pouco tém a ver com o significado e
sentido. Alias, essa leitura desmotivada ndo conduz a aprendizagem
(KLEIMAN, 2010, p. 35).

Nao sao raros os momentos em que o leitor se vé incapaz de participar da
leitura em sala de aula, justamente por ndo ter o habito de ler; a falta desse habito,
faz o leitor se sentir incapaz de pensar, de ser critico, além de nao ter autonomia para
resolver problemas propostos em sala de aula referentes a leitura. O habito da leitura
tem se tornado raro em nosso cotidiano, pelos inUmeros avangos tecnolégicos e que
fazem parte do mundo virtual da atualidade. Com informacao em excesso, as pessoas
acabam se atropelando no meio de tanta correria diaria, deixam de lado muitas
atividades importantes que poderiam ajuda-las no desenvolvimento intelectual. Diante
da realidade tecnoldgica, na escola, o aluno se sente obrigado a buscar novos
conhecimentos, em diversas fontes propostas. Por meio da tecnologia, o discente
busca aprender o conteudo proposto pelo professor em sala de aula.

Diante dessa problematica, a escola e o professor precisam adotar novas
estratégias para incentivar o aluno a gostar da leitura. Sabemos que, mesmo com a
autonomia do professor no ensino de Lingua Portuguesa, é bem dificil introduzir o
gosto pela leitura; as vezes, o aluno é obrigado a ler pelo fato de a disciplina exigir o

conteudo. Para tanto, é importante, e até preciso, utilizar meios atrativos, que
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realmente incentivem o aluno e despertem nele o gosto pela leitura, transformando-o
num verdadeiro leitor.

No processo de leitura, o leitor passa por algumas etapas que o ajudam na
formacao de um bom leitor. Nessa perspectiva, Celso Antunes (2009, p. 13) retrata,
de uma forma simples, os quatro pilares da educacgao:

1- Aprender a conhecer: na sala de aula, o aluno precisa adquirir
conhecimento sobre tarefas do cotidiano, ter capacidade para resolver problemas de
facil solucao.

2- Aprender a fazer: prética e técnica dos conhecimentos adquiridos.

3- Aprender a viver juntos: busca de objetivos comuns, projetos solidarios
e compreensao de um com o outro.

4- Aprender a ser: visa a inteligéncia, a sensibilidade e a responsabilidade
pessoal do individuo em questao.

Se um professor ler um determinado texto em sala de aula e pedir aos
alunos que apenas repitam, estarda, entdo, exercitando no aluno um pensamento
restrito, que nao proporciona liberdade e muito menos autonomia de um pensamento
critico e independente.

Por meio da leitura, o aluno adquire mais conhecimento e liberdade, bem
como outros beneficios que o ajudam a crescer, uma vez que ela Ihe proporciona
autonomia e independéncia. Segundo Kleiman:

A compreensao de um texto € um processo que se caracteriza pela utilizagao
de conhecimento prévio: O leitor utiliza na leitura 0o que ele ja sabe, o
conhecimento adquirido ao longo de sua vida. (...) Pode se dizer com
seguranga que sem o engajamento do conhecimento prévio do leitor ndo
havera compreenséo (KLEIMAN, 2010, p. 13).

Observa-se pela citacdo acima, que o leitor precisa de esclarecimento
prévio acerca daquilo que esta lendo, para encontrar um sentido e se convencer
daquilo que esta sendo abordado no texto.

Na secao 3, abaixo, encontram-se algumas estratégias de introducao da

leitura literaria em sala de aula.
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3 A INTRODUGCAO DOS TEXTOS LITERARIOS NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA

Adquirindo o habito da leitura, o aluno adquire também um novo
pensamento de mundo, deixando a leitura mais prazerosa e mais significativa. Nesse
contexto, os pais sdo pec¢as fundamentais no incentivo a leitura, que deve vir desde a
infancia, para que os filhos possam desenvolver as habilidades de comunicagao, de
escrita e, consequentemente, ajudando-os a se relacionarem melhor em sociedade.

A atividade de leitura deve ser indispensavel para a formacao dos
estudantes. Nesse sentido, incluir textos literarios em sala de aula faz com que se
formem leitores criticos pensantes, além de possibilitar a socializagdo com o meio.
Seguindo essa linha de pensamento, Rezende (2020) afirma que:

Pensar o ensino da literatura e suas modalidades praticas supbe que se
define a finalidade desse ensino. E a formagao de um sujeito leitor livre,
responsavel e critico — capaz de construir o sentido de modo auténomo e de
argumentar sua recepcao — que é prevista aqui. E também, obviamente, a

formagcao de uma personalidade sensivel e inteligente, aberta aos outros e
ao mundo que esse ensino da literatura vislumbra (REZENDE, 2020, p. 20).

Faz-se necessario, entdo, realizar leitura literaria ndo como simples ato de

ler, mas uma leitura reflexiva, dando-lhe a importancia requerida, ou seja, essencial e

imprescindivel, pois concede ao leitor informacdes e posicionamentos no meio social.

E importante despertar no aluno o sentimento de que a leitura deve fazer parte da vida

dele, e que através dela sdo descobertos mundos novos, cheios de encanto e prazer;

ela é capaz de ampliar os horizontes e dar-lhes um pensamento mais profundo e

plausivel. Entretanto, a indicagcao de obras literarias precisa ser cautelosa. Tais obras

devem estimular os alunos a prética de leitura; para isso, conhecer os gostos dos
discentes é primordial para essa escolha. Segundo Cosson (2014):

Portanto, é papel do professor partir daquilo que o aluno ja conhece para

aquilo que ele desconhece, a fim de se proporcionar o crescimento do leitor

por meio da ampliagdo de seus horizontes de leitura. [..] Ao selecionar um

texto, professor nao deve desprezar o canone, pois € nele que encontrara a

heranca cultural de sua comunidade. Também néo pode se apoiar apenas na

contemporaneidade dos textos, mas sim em sua atualidade (COSSON, 2014,
p. 40).

A vista disso, selecionar os canones literarios, ou seja, as obras que sdo

classicas, € um exercicio de grande relevancia, mas a disciplina de literatura ndo deve
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ser restrita a um conjunto de obras especificas, deve existir uma mistura de obras que
cativem e que sejam do interesse do alunado.

As escolas precisam de professores capacitados a trabalhar na formacéao
de leitores autdnomos e competentes. Nesse sentido, a boa capacitacao de docentes
para exercer essa funcao torna-se indispensavel. De acordo com Pinheiro (2020),
“faz-se necessario, cada vez mais, que a universidade, além do trabalho de formacao
do leitor critico, também forme o professor capaz de realizar um trabalho de formagéo
de leitores na escola basica”; portanto, motivado pelo professor capacitado para
apresentar a literatura de forma pratica e encantadora, o aluno comeca a se conhecer
capaz de discutir ponto de vista, colaborando efetivamente para o crescimento de
ideias.

(...) devemos ler e levar ao espaco escolar toda manifestagéo artistica, de
qualquer grupo ou classe social, veiculada por diferentes suportes — oral ou

escrito. E por que fazé-lo? Porque toda vivéncia artistica, de qualquer grupo,
comunica uma experiencia peculiar do mundo (PINHEIRO, 2020, p. 36).

O professor € a conexao direta entre os estudantes e o0s preceitos da
escola, pois é nesse ambiente que os individuos se deparam com cultura diversificada
podendo haver conflito de conhecimentos. Entdo, deve-se pensar a literatura como
projeto de educacdo fundamental ao ensino para formar leitores que saibam dar e
aceitar opinides divergentes. Mediados pela literatura, os sujeitos podem alimentar
seus pensamentos, suas indagacdes e podem imaginar uma nova realidade, visto que

as obras literarias Ihes fornecem novas estratégias de pensamento.

3.1 A leitura literaria e sua pratica na escola

A formacao de leitores é, sem duvidas, um dos maiores desafios e desejos
de todos os ambitos educacionais. No entanto, necessita de condi¢cbes favoraveis
para que haja a pratica social da leitura. De acordo com Rezende (2013), a literatura
ensina sobre movimentos estéticos e estilos de época, acompanhando uma linha de
tempo, fornece informagdes sobre grandes obras e suas caracteristicas, levando em
consideracao a relacdo que ha entre o texto e o contexto. Dessa maneira, ha um
deslocamento relevante entre o “ensino de literatura” para o de “leitura literaria”, tanto

gue o primeiro esta concentrado no professor; ja 0 segundo, no aluno.
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“Seja em nome da ordem ou do prazer, o certo é que a literatura ndo esta
sendo ensinada para garantir a funcao social de construir e reconstruir a palavra que
nos humaniza” (COSSON, 2012, p. 23). Conforme o autor, falta um objeto proprio para
o ensino da literatura. Para os que acreditam que basta a leitura de qualquer texto, é
preciso que percebam que essa experiéncia pode e deve ser ampliada com
informacdes especificas do campo literario e até fora dele. E erréneo ir direto ao texto
com uma ideia pré-estabelecia ou inalteravel, pois isso tornara a leitura uma atividade
dificil e cansativa e, consequentemente, o leitor acaba se fechando apenas naquilo
gue acredita, ou seja, na ideia ja estabelecida por ele, sem seguir 0 pensamento do
autor da obra.

Segundo Koch e Elias (2008), a leitura esta além de apenas ocupar um
importante espaco na vida do leitor, ja que o ato de ler constitui-se da juncao entre os
sujeitos sociaveis com a linguagem sociocognitiva, o que Ihes possibilita um contato
eficaz com elementos significativos do texto. Dessa forma, o leitor € posto em contato
direto com as palavras, de maneira peculiar, percebendo o elevado grau de sentido
que elas preservam. Pressupondo que a leitura decorre do entendimento entre sujeito,
lingua, texto e sentido, adotados na respectiva sequéncia, a representacdo do
pensamento estara assegurada e promoverda a capacitacdo mental do leitor, de
maneira absoluta.

Para Amorim (2010), leitura de textos literarios consiste em ler e
compreender o significado do contexto que esta sendo explanado, levando-se em
conta as relagbes daquele texto com o autor ou com outros. Através da linguagem
literaria, € possivel ampliar a capacidade de compreender o0 universo, visto que
estamos cercados de novas linguagens. O individuo ndo deve apenas saber ler textos
literarios, mas compreender e dar significados a esses textos. A pratica da leitura
literaria baseia-se, principalmente, na exploracdo das potencialidades da linguagem,
tanto na palavra quanto na escrita.

A esse respeito, Zilberman (2012) declara que a leitura objetiva ao
desenvolvimento das ideias para a percepc¢ao das narrativas, e somente na interacao
dos enunciadores com o discurso definir-se-do condigcdes e fatores adequados
capazes de efetivar o desenvolvimento da leitura. Construir uma leitura a partir da
pratica é reconhecer as diferencas sem descrimina-las, permitindo ao leitor, a medida
que isso se realiza, constituir-se, representar-se e identificar-se sujeito ativo e

participativo num determinado grupo social.
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Nesse ambito, vale ressaltar que a preocupagdo com a leitura deve
abranger todas as areas do conhecimento, ndo apenas a disciplina de Lingua
Portuguesa. Todos os docentes devem propor uma leitura que valorize ndo apenas
os elementos formais do texto, que ndo seja pura decodificacdo de palavras escritas,
pois, se o contrario ocorre, o professor tornar-se conivente com o fracasso escolar do
aluno. O ensino da leitura é fundamental para que os problemas relacionados ao
pouco aproveitamento escolar dos estudantes sejam solucionados. Para tanto, ler
deve ultrapassar os limites das exigéncias presentes no conjunto de disciplinas
ofertadas pela escola e tornar-se um objetivo central de todas.

O fracasso escolar ocorre, segundo Segabinazi e Silva (2012), quando
“tudo isso ainda se opde a atitudes e agdes que a escola tem insistido muito, as quais
mecanizam a leitura, afastam o receptor das possibilidades de interpretacdo que o
texto literario oferece”. A leitura mecanizada desestabiliza todo o propésito de formar
leitores criticos e, para que isso ndo ocorra, é necessario que escola e corpo docente
reflitam sobre 0 que é apresentado aos discentes e como isso sera feito. Nao basta
apenas a identificagdo de elementos relacionados a significagao de texto, é preciso
praticar a leitura literaria tanto no contexto de producédo quanto na escrita. Entretanto,
a literatura nas aulas de Lingua Portuguesa ndo é bem explorada, isso ocorre por
conta do docente que ainda se limita apenas ao uso de manuais de ensino, deixando
a literatura de lado, ja que no livro didatico ela é pouco trabalhada.

Para tanto, faz-se necessario adotar outras estratégias para além do livro
didatico e abandonar o atual paradigma da avaliacéo, qual seja, dar uma nota ao aluno
para que leia, pois, dessa forma, ele se afasta cada vez mais do mundo dos livros, e
a leitura se torna uma dificuldade na sua vida. Na subsecao abaixo, discutiremos a
importancia do texto literario para formagao do habito de leitura.

3.2 A importancia do texto literario no ensino da leitura

A literatura é importante para o ensino de Lingua Portuguesa, a partir do
momento em que o educando possui interesse na leitura de bons livros, os quais
contribuem para enriquecer o dominio do mecanismo de funcionamento da lingua e
da escrita. Para que chegue a este patamar, é necessario que a literatura e a
gramatica estejam de maos dadas; uma vez que, por meio delas, o leitor ira satisfazer

suas necessidades, ou seja, ele tera uma postura critica diante do mundo que o cerca,
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sempre ancorado por diferentes informacdes, mensagens e indagacées que a
literatura pode oferecer. Ao ler, o individuo produz sentidos, sendo assim, participa do
processo social e histoérico, conforme afirma Orlandi:

Quando lemos estamos produzindo sentidos, reproduzindo-os ou
transformando-os. Mais do que isso, quando estamos lendo, estamos
participando do processo sdcio-histérico de producdo dos sentidos e o
fazemos de um lugar e com uma dire¢do histérica determinada. O cerne da
produgédo de sentidos esta no modo de relagéo, leitura entre o dito e o
compreendido (ORLANDI, 2008, p. 59).

Como visto, é possivel identificar esse carater polissémico que o termo
‘leitura’ traz consigo. Em sua acepgao ampla significa atribuir e produzir sentidos que
abrangem todas as manifestagbes de enunciados verbais escritos, verbais orais,
imagéticos e imagéticos-verbais; quando se fala em concepc¢ao, contempla-se a
leitura de mundo, essa que fazemos sem perceber, mas que nos propiciam
aprendizagens. Num sentido mais estrito, pode-se vincular leitura a escolaridade no
sentido de apropriagao do codigo escrito. Logo, leitura € uma pratica cultural e social.
Geralmente, o incentivo a leitura vem da familia, dos amigos, da escola e, em alguns
casos, do proprio leitor.

A literatura é baseada em uma cultura cujo acesso esta relacionado ao
desenvolvimento da educagéo. Por meio dela, trabalham-se os aspectos cognitivos e
linguisticos, a concentragao, a sensibilidade, além de trabalhar a imaginac¢ao. Todos
esses fatores contribuem para obtencédo de diferentes saberes tanto da cultura de
povos e lugares quanto do universo ficticio ou real. A literatura tem a capacidade de
proporcionar uma bagagem repleta de experiéncias necessarias para os leitores,
refletindo diretamente na formag¢ao humana e profissional do cidad&o. Nessa direcéo,
Carvalho (2015, p. 06) enfatiza que:

A experiéncia com o texto literario pode ndo apenas tocar emocionalmente o
leitor, como também favorecer um pensamento critico acerca de questdes
éticas, politica, sociais e ideoldgicas, além de levar a uma andlise das
estratégias linguisticas de construcao desse texto. [...] € uma forma ativa de
lazer e conhecimentos (CARVALHO, 2015, p. 06).

Para Kleiman (2004), no ambito escolar, ou o texto € visto como depdsito
de mensagens ou € visto como um conjunto de elementos gramaticais. Dificilmente, a
leitura é diferente de acordo com o género textual que esta sendo trabalhado. As
especificidades de cada género, em especial o género literario, muitas vezes, é
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colocado de lado, mediante perguntas e respostas utilitaristas que seguem modelos
pré-estabelecidos. Quanto ao texto literario, apresenta uma linguagem especifica, a
conotativa. Em relacdo a linguagem literaria, percebe-se que, devido ao pequeno
trabalho com ela, os adolescentes e jovens apresentam muitas dificuldades na
compreensao. Esse fato reflete a falta de conhecimento das especificidades do texto
literario e deixa evidente a abordagem tradicional e autoritaria da literatura e da leitura
literaria. Muitos estudantes reconhecem a importancia da leitura e dizem que gostam
de ler, no entanto, os trabalhos realizados pela escola frente aos livros literarios os
afastam dos livros. Diante dos fatos, fica evidente ha pouca interacdo entre o aluno e
o texto literario.

Tal interag&o torna-se comprometida, principalmente, pelo fato de o aluno
nao compreender o carater artistico da Literatura e o seu vocabulario, ficando a mercé
da leitura do professor. A falta de familiaridade por parte dos alunos e de muitos
professores com o texto literario estd pautada na falta de reflexdo sobre a natureza da
literatura, seu carater ficcional, poético e artistico. O ensino de Literatura merece ser
repensado, tanto em seu viés histérico quanto ideoldgico, e desvinculado de praticas
pedagdgicas que apresentem receitas e modelos que nao levam em consideracao o
carater especifico da linguagem que esta sendo trabalhada.

Mesmo sabendo que as escolas tém seus déficits em relacado a formagao
leitora dos alunos, continua sendo, em muitas realidades, o Unico ambiente que
garante a iniciacdo a leitura. Assim, € responsabilidade da escola possibilitar aos
alunos vivenciarem momentos de leitura, que tenham contato também com os mais
distintos textos literarios e géneros textuais, que nao se limitem apenas ao livro
didatico como unico recurso pedagdgico.

Segundo Geraldi (2004), o sucesso da leitura tem como primeiro passo
trazer para a escola o prazer de ler e o respeito aos conhecimentos e leituras
anteriores do aluno. E importante que se reconhega que nenhum leitor inicia o seu
percurso a partir dos classicos literarios, o que significa que os professores devem
instigar seus alunos a fazerem o maior niumero de leituras possiveis, mesmo que eles
ainda nao correspondam a todas as expectativas do professor. Sobre esse assunto,
Silva (2003: 103) afirma que:

O ensino de leitura sempre pressupde trés fatores: as finalidades, os
conteudos (textos) e as pessoas envolvidas no processo, ou seja, as
caracteristicas dos alunos e da turma a ser trabalhada. Sem a presenga
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desses trés fatores, o trabalho com a leitura / literatura corre o risco de se
tornar vazio ou um “receituario” em que se repetem esquemas ja prontos
(SILVA, 2003, p. 103).

Desse modo, o trabalho com o texto literario passa pela constituicao
historica da Literatura, suas obras e composi¢cdes, e as figuras do professor e do
aluno. Para tanto, é preciso que o ensino coloque tanto o aluno quanto o professor em
contato com os textos literarios, de modo que eles possam refletir e recriar a
linguagem literaria, facilitando a formagao de novos horizontes. A fungédo primordial
da literatura forma e transforma a vida do educando com racionalidade e possibilidade
de escolhas. O texto literario € subsidio indispensavel aos alunos; portanto, a
Literatura torna-se uma area de conhecimento de suma importancia para a formacao
e desenvolvimento humano, ndo somente pelo entretenimento que a ficcao
proporciona, mas por possibilitar aos leitores refletirem sobre si e sobre o mundo,
porque as pessoas vivem situagdes que sao da ficcdo, mas que tém inspiracao na

condicao humana.
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4 A ANALISE DA LITERATURA NA BNCC DIRECIONADA AOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

E apropriado discorrer acerca do Ensino Fundamental, dirigindo especial
atencao ao componente Lingua Portuguesa e a abordagem sobre literatura nos anos
finais. Para esse nivel de ensino, a BNCC propée que os alunos devam dar
continuidade ao aprendizado iniciado nas fases anteriores. “A continuidade da
formacao para a autonomia se fortalecer nessa etapa, na qual os jovens assumem
maior protagonismo em praticas de linguagem realizadas dentro e fora da escola”
(BRASIL, 2018, p.136). Nesse sentido, faz-se necessario diversificar as praticas de
ensino e aprendizados a0 mesmo tempo em que novas experiéncias sao incluidas,
para que os contextos comunicativos dos adolescentes se tornem mais diversificados
e mais complexos.

No componente de Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos estudantes
com géneros textuais relacionados a varios campos de atuagao e a varias
disciplinas, partindo-se de praticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens

para a ampliacdo dessas praticas, em direcdo a novas experiéncias.
(BRASIL, 2018, p. 136).

Desse modo, a organizacdo do componente curricular sera baseada nos
campos de atuacao: vida publica, artistico-literario, estudo e pesquisa, bem como
jornalistico-mediatico. Procura-se expandir o conhecimento que os professores ja tém
deles, além de possibilitar experiéncias mais significativas.

Nesse contexto, a literatura é trabalhada com énfase no campo artistico-
literario, que tem por objetivo a promogado do contato com inimeras manifestacoes
artisticas, em especial as literarias. Ademais, pretende-se prosseguir com a formacao
leitora, iniciada nos ciclos anteriores. Nesse sentido, € de fundamental importancia o
desenvolvimento de um leitor fluente, isto é, um sujeito capaz de apreciar, fruir e
compreender plenamente as obras literarias. De acordo com a BNCC,

Estd em jogo a continuidade da formacao do leitor literario, com especial
destaque para o desenvolvimento da fruigdo, de modo a evidenciar a
condicao estética desse tipo de leitura e de escrita. Para que a funcao utilitaria
da literatura- e de arte em geral — possa dar lugar & sua dimensao
humanizadora, transformadora e mobilizadora, é preciso supor, - e, portanto,
garantir a formagéo de — um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que seja
capaz de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar’ suas multiplas
camadas de sentido. De responder as suas demandas e de firmar pactos de
leitura (BRASIL, 2018, p;138).
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Por conseguinte, fica evidente que a formacao de leitores capazes de
vivenciar a fruicdo e de experimentar uma relagdo intima com os textos é uma
finalidade da proposta. A concepcdo adotada vai ao encontro do aspecto
humanizador, reforcando a ideia de que a leitura literaria envolve o reconhecimento

do seu carater estético. Em suma:

A BNCC esquematiza um percurso para o estudo do texto literario,
considerando, possivelmente, toda a critica feita por pesquisador e sobre o
ensino de literatura na escola, vemos desse modo, que nao ha lugar para o
uso do texto literario como pretexto para a localizacdo de informacdes do
campo metalinguistico, como foi recorrente nas ultimas décadas, havendo,
entretanto, uma preocupacdo de ndo se incorrer mais na falta de tratar o texto
literdrio como os outros géneros da esfera discursiva. Na proposta do
documento, o foco do estudo do texto literario na escola é, portanto, o
exercicio da fruicdo, a formagéo continua do leitor, a observancia ao carater
estético da literatura (SOUSA; SEGABINAZI, 2019, p. 68).

Para que esse tipo de leitor seja formado, sdo definidas habilidades que
estao relacionados a compreensao de géneros narrativos: o estilo e outros aspectos
formais, a polifonia, os efeitos de sentidos, etc.

Outrossim, ha a indicacao de que sejam estimulados os compartilhamentos
de experiéncias literarias e que seja destacada a relevancia do campo artistico-
literario para a formagao humana, para além da formacgéo escolar profissional: “(...)
para o exercicio da empatia e do didlogo, tendo em vista a poténcia da arte e da
literatura como expedientes que permitem o contato com diversificados valores,
comportamentos, crengas, desejos e conflitos (...)” (BNCC, 2018, p. 139).

Na etapa dos anos finais, especificamente em relagdo ao campo artistico-
literario, a base comum curricular mantém, assim como nos demais campos, a
articulagao horizontal composta por préticas de linguagem (organizada em eixos inter-
relacionados: leitura, produgédo de textos, oralidade e analise linguistica/semidtica),
objetivo de conhecimento e habilidades.

Ademais, sao exibidos alguns percursos para que 0s objetivos desse
campo sejam alcancados. Assim, é indicado que se efetive: a compreensdo dos
aspectos relacionados aos ambitos artistico e literario, enfatizando o suporte das
manifestacées e o uso das midias digitais (demostrando que o ensino de literatura
pode ir além do livro fisico); a experimentacdo visando a tomada de consciéncia

acerca da diversidade humana e artistica; a aquisicao de habilidades necessarias para
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a compreensao e fruicdo das manifestacées. Enfim, ha um foco voltado para a
compreensao e criticidade, a apreciagcao, o compartilhamento e a formagéo do leitor.

No que concerne ao desenvolvimento de habilidades, ha o estabelecimento
de aprendizagem contida na base desse processo:

A formagéo desse leitor-fruidor exige o desenvolvimento de habilidades, a
vivéncia de experiéncias significativas e aprendizagem que, por um lado,
permitam a compreensdo dos modos de producgéo, circulagdo e recepcao das
obras e produgbes culturais e o desenvolvimento dos interesses e dos
conflitos que permeiam suas condicdes de produgao e, por outro lado,
garantam a andlise dos recursos linguisticos e semioticos necessaria a
elaboragéo da experiéncia estética pretendida (BRASIL, 2018, p. 157).

Dessa forma, essas habilidades estdo acompanhadas de conhecimento
que perpassam questbes formais, intratextuais e extratextuais, em direcao a
efetivacdo de experiéncias com a literatura para que a formacao de um leitor-fruidor
seja possivel. Além do mais, o documento aponta para o trabalho com a diversidades
de géneros, autores e obras, incluindo também praticas que envolvam textos orais.

Ja o eixo da leitura designa alguns objetos de conhecimento (BRASIL,
2018); reconstrucao das condi¢cdes de producéo, circulacao e recepgao; apreciacao e
réplica; construgdo da textualidade e compreensdo dos efeitos de sentidos
provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemidticos e adesédo as
praticas de leitura.

Quanto as habilidades, de acordo com a BNCC, algumas que poderao ser
alcancadas: a capacidade de reconhecer a existéncia de fatores extralinguisticos a
partir da nocao de autoria e contexto social; de ser critico em relacao a textos de apoio
que regem a selecao de leituras; de compartilhar experiéncias dentro e fora da escola,
no mundo real e virtual; observar a maneira como as narrativas e os poemas sao
construidos, incluindo os tracos (linguisticos e estruturais) tipicos de cada género;
envolver-se com leituras, especialmente com aquelas que causam o rompimento do
horizonte de expectativas.

Ainda sobre a BNCC, ha o eixo da producao de textos, que apresenta os
seguintes objetivos de conhecimento: relacdo entre textos; consideracdo das
condicbes de producdo; estratégias de producdo; planejamento, textualizacdo e
revisdo/edigdo. As habilidades resultantes, na etapa de formacgao investigada, giram
em torno da capacidade de recriar e de fazer adaptagdes em formato de texto teatral,

a partir de géneros diversos (romances, contos, mitos, narrativas, crbnicas, etc.),
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utilizando os conhecimentos formais acerca da construcdo de obras dramaticas; do
engajamento em praticas de planejamento e de revisdo de manifestacdes literarias,
considerando o leitor, o contexto, o suporte e as finalidades de cada producéo.

No que concerne a oralidade, ha também objetos a serem aprendidos
(BRASIL, 2018), a saber: producéo de textos orais e oralizacdo. Esse aprendizado
implica habilidades que tém relacdo com a representacdo de textos dramaticos,
enfatizando questdes, por exemplo, a entonacdo, a expressividade e os demais
pontos formais desses géneros. Outrossim, espera-se que 0s estudantes sejam
capazes de realizar leituras produtivas em voz alta, interpretando textos por meio da
expressdo oral, levando em conta o ritmo, a fluéncia, as pausas necessarias, a
entonacao, etc. Ainda, nesse eixo, ha indicagbes de trabalho com a leitura e a
declamacado de poemas, recorrendo-se também aos elementos paralinguisticos,
cinestésicos e gestuais.

Ja a andlise linguistica/semidtica apresenta os objetos de conhecimento a
seguir (BRASIL, 2018): recursos linguisticos e semidticos que operam nos textos
pertencentes aos géneros literarios. Derivam disso as habilidades de compreender a
influéncia que os elementos linguisticos e cinestésicos tém sobre a producdo de
sentidos. Percebe-se que é possivel trabalhar a lingua e a literatura em conjunto, a
exemplo disso, ha a andlise dos efeitos oriundos da presenca de figuras de linguagem
em diversos géneros literarios.

Desse modo, o documento visa integrar a literatura aos eixos que se
interligam com a lingua, buscando, acima de tudo, formar leitores. E interessante
destacar a importancia dada a aquisicao de conhecimento e ao desenvolvimento de
habilidades que, no caso da literatura, pode proporcionar a fruicao e uma postura
critica diante das manifestacodes literarias.

A variacgao linguistica é outro ponto do documento segundo o qual também
deve ser tratada em todos os campos de atuagdo. O resultado disso € a capacidade
de entender as variedades da lingua e de usar conscientemente a norma padréo,
adequando a modalidade a situacdo comunicativa. O documento nao explica
detalhadamente como visa integrar esse conteudo a literatura; entretanto, é possivel
supor que o movimento de reconhecimento das variedades deva ocorrer dentro dos
textos literarios, destacando como isso impacta na producdo de sentidos e na
interpretacdo. E importante ressaltar que é incorporada ao ensino a ideia de cultura
digital, que engloba, de modo geral, o uso da internet e das midias, como: redes
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sociais, blogs, podcasts, entre outros; da cultura de fas, como: fanfics, fanvideos,
fanzines, etc.

Enfim, os conceitos que perpassam toda a area de Lingua portuguesa
também s&o incluidos no trabalho com a literatura. Além dos géneros tradicionais, ha
a adesdo a outros mais atuais associados ao mundo digital e ligados as trés
dimensdes culturais mencionadas anteriormente. Com isso, constata-se que a base
curricular busca, a principio, considerar as expectativas dos discentes.

Diante do exposto, torna-se evidente que a pretensdo da BNCC é
aprofundar o trabalho com a literatura, partindo de conhecimentos prévios até alcancar
a educacao literaria dos alunos. “Isso porque, mais do que tdo somente ensinar a
literatura, a educacao literaria é aquela que se dedica a formagao do leitor competente,
isso é, aquele que, ao realizar a leitura de uma obra, a ressignifica e se apropria da
escrita e das praticas sociais a ela relacionadas” (GABRIEL, 2020, p. 160). Em
resumo, a prioridade ndo é fazer com que os estudantes aprendam apenas as
caracteristicas de cada género, os conceitos relacionados aos textos ou que realizem
leituras burocraticas, mas que se tornem efetivamente leitores.

A proposta da BNCC, em tese, esta acordada em correntes tedricas mais
atuais, privilegiando um ensino que considera o leitor como sujeito ativo, o contexto
(de producéo, circulacao e recepcao), a formagdo humana através da literatura, a
fruicdo a condicao estética da literatura; enfim, aspectos que mesclam concepgdes
tanto da Educacao Literaria (escolar) e do Letramento Literario, quanto da estética da
recepgao. Ademais, encontram-se tracos de outras linhas, a exemplo de
teorias/tendéncias estruturalistas e formalistas, enfocando questdes estruturais e
formais nos textos literarios.

A aproximacao com a estética da recepcao pode ser observada melhor
através do exame do tratamento dado ao leitor: o leitor-fruidor ocupa um espaco
central e o trabalho com a literatura esta voltado para a sua formagéo, levando em
consideragao suas expectativas e objetivando a expansdo do conhecimento, de tal
forma que o foco da abordagem esta na figura desse sujeito. Portanto, apesar de
haver a consideracao do contexto, da autoria e dos fatores estruturais, teoricamente,
o leitor € o elemento primordial. Por isso, ha necessidade do aprofundamento no que
tange as atualizacbes de obras e de outros conceitos da Literatura.

Nessa diregcdo, percebe-se um alinhamento da leitura com o Letramento
Literario porque considera-se que “[...] mais que um conhecimento literario. O que se
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pode trazer ao aluno € uma experiéncia de leitura a ser compartilhada” (COSSON,
2011, p. 23). Ou seja. “[...] o ensino da literatura deve ter como centro a experiéncia
do literario”. (COSSON, 2011, p. 47). Dessa maneira, tanto a base curricular quanto o
Letramento Literario valorizam a leitura efetiva dos textos, o envolvimento do leitor, a
fruicdo e a criagcdo de uma comunidade de leitores.

Na secao 5, a seguir, apontamos algumas estratégias de leitura literaria

utilizadas nos anos finais do Ensino Fundamental.
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5 ESTRATEGIAS PARA O ENSINO DE LITERATURA NO OITAVO E NONO ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Existem algumas estratégias e metodologias que podem ser utilizadas pelo
professor para fazer com que os alunos se sintam confortaveis com a leitura do texto
literario, adquirindo, assim, a partir de leituras feitas na escola, o gosto pelo literario,
bem como seu potencial critico e reflexivo necessério para se desenvolver como leitor.

O professor, como leitor, precisa ter o habito de ler e precisa conhecer um
vasto repertorio de autores e textos que sirvam para a faixa etaria com a qual trabalha.
Além disso, o professor e aluno precisam estar em sintonia, integrados, com
determinacdo e vontade equivalentes na aprendizagem produtiva com os textos
literarios. Em relacao a isso, Costa (2007) afirma que este processo envolve diferentes
e atuantes sujeitos: o autor, que é o construtor da beleza e das intengdes do texto
literario; o leitor-aluno, que busca, com base em sua experiéncia de outras leituras, o
sentido de cada nova leitura, e o professor, que atuard como mediador e que, por seu
conhecimento, maturidade e metodologia, esta apto a proporcionar a seus alunos um
ambiente enriquecedor e proveitoso de leitura. Esses sujeitos aliam-se numa
associacao eficaz de agdes de leitura compartilhada.

As praticas de sala de aula precisam contemplar ndo apenas a mera leitura
de obras, mas o processo de letramento literario. Para tanto, o ensino de Literatura
deve ter como foco a experiéncia do aluno. Sob esta perspectiva, a leitura literaria é
tdo importante quanto as respostas que séo construidas para ela.

A literatura é uma pratica e um discurso, cujo funcionamento deve ser
compreendido criticamente pelo aluno. Cabe ao professor fortalecer essa

disposicao critica, levando seus alunos a ultrapassar o simples consumo de
textos literarios” (COSSON, 2006, p. 47).

Observa-se a relevancia da literatura na formacao do sujeito, em que se
sugere um paradigma estratégico de sistematizacéo das atividades direcionadas para
o ensino de literatura no Ensino Fundamental e, mais especificamente, no oitavo e
nono ano. Esse modelo sistematiza uma sequéncia basica a titulo de exemplo para
ser utilizado em sala de aula. Tal sequéncia traz inUmeras possibilidades de
combinagdes com outras técnicas e metodologias, variando de acordo com o

interesse, a faixa etaria, o texto e o contexto dos leitores.
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Diante do exposto, selecionamos algumas ideias coerentes e com bons
resultados no ambiente escolar. Essas ideias consistem em algumas estratégias que
partem, essencialmente, da producdo de uma sequéncia didatica ou planejamento
didatico por parte do professor.

Rildo Cosson, em Letramento literario: teoria e pratica, de 2006, apresenta
a professores dois modelos de sequéncias: uma basica (para o Ensino Fundamental)
e uma expandida (para o Ensino Médio). Além das duas sequéncias, o autor
fundamenta sua pesquisa em trés técnicas: a técnica da oficina, a técnica do andaime
e a técnica do portfélio. A primeira é direcionada para 0 modo e lugar como os textos
serdo apresentados; a segunda para a troca de conhecimentos entre professor e
aluno; e a terceira para o registro das observacdes e atividades. As trés técnicas
apresentam-se validas para a interacao entre aluno - texto literario — professor, pois
possibilitam o dialogo e a troca de experiéncias entre os envolvidos.

A sequéncia basica compreende quatro etapas, quais sejam: 1) Motivacao
(preparacéo do aluno para a leitura do texto literario); 2) Introducao (apresentagéo do
autor e da obra); 3) Leitura (acompanhamento da leitura por parte do aluno e do
professor); 4) Interpretacédo (construcao coletiva, por parte de alunos e professores,
do sentido do texto). A etapa da interpretacdo é vista como resultado das etapas
anteriores e, para Cosson (2006: 65):

Na escola é preciso compartilhar a interpretagdo e ampliar os sentidos
construidos individualmente. A razdo disso € que, por meio do
compartilhamento de suas interpretagdes, os leitores ganham consciéncia de
que séo membros de uma coletividade e de que essa coletividade fortalece e
amplia seus horizontes de leitura (COSSON, 2006, P. 65).

A sequéncia expandida tem as mesmas etapas da sequéncia basica. No
entanto, na expandida h& dois momentos de interpretacdo. O primeiro é a
compreensao global dos textos, incluindo alguns aspectos formais, e o segundo € o
aprofundamento de um dos aspectos do texto que seja necessario para os propositos
do professor. Na fase de expansdao da sequéncia, Cosson (2006) enfatiza a
importancia de se destacar os processos de intertextualidade, explorando os dialogos
possiveis com outras obras, tanto as que a precedem quanto as que lhe séo
posteriores.

1) Motivacao
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Designar a motivacao como passo numero um do letramento literario indica
gue seu foco esta exatamente na preparagéo do aluno para ingressar no texto, ja que
0 sucesso inicial do encontro do leitor com a obra depende de uma boa motivagao.
Assim, “as mais bem-sucedidas préaticas de motivacdo sao aquelas que estabelecem
lacos estreitos com o texto que se vai ler a seguir” (COSSON, 2006, p. 55). Com essa
finalidade, diversas estratégias podem ser adotadas, por exemplo, a criagdo de um
ambiente agradavel, confortdvel, com alguns motivos ludicos para poder propiciar
maior motivagao para a leitura. Além disso, a criacao de situacOes para estabelecer
um primeiro contato com a obra literaria, como a leitura de um poema que possa mais
tarde ser relacionado ao texto, a criagdo de uma caixa do tempo, na qual os alunos
depositam bilhetes acerca do que imaginam sobre a obra e s6 abrem a caixa apds o
término da leitura do livro, entre outras. A este respeito, Costa (2007) confirma que a
criacdo de um ambiente favoravel para a leitura literaria ira pouco a pouco construindo,
na mente do aluno, a imagem de uma atividade enriquecedora e prazerosa. O
importante € motivar o interesse e estimular a curiosidade do aluno, para que este
mergulhe no novo mundo que se abre a sua frente.

2) Introducao

A introducéo consiste na apresentacado do autor e da obra. Neste passo,
s&0 necessarios alguns cuidados. A apresentacédo do autor ndo deve ser transformada
em uma longa exposicao sobre a vida do autor, com detalhes que s6 interessam a
pesquisadores e ndo para alguém que vai ler um de seus textos.

O professor precisa ter em mente que a leitura literaria ndo visa a
reconstruir a intencao do autor ao escrever determinada obra, mas, sim, aquilo que
esta sendo dito ao leitor. A biografia do autor é apenas um dos contextos que
acompanham o texto. No ato da introducao de uma obra, é necessario apenas que
sejam fornecidas informagdes basicas sobre o autor e de preferéncia que estejam
mais ligadas aquela obra.

Outra observagcao importante € com relagdo a obra. Muitos professores
acreditam que pelo fato de uma obra ser interessante, basta trazé-la para sala de aula
que ela falara por si. Nao é bem assim. Um aluno em processo de formacao precisa
de direcionamento. Cabe ao professor explanar sobre a obra e sua importancia
naquele momento, justificando a sua escolha. E importante que, nesta etapa, o

professor evite fazer uma sintese do conteddo do livro, ja que esta atitude elimina o
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prazer da descoberta. O professor pode dar pistas a respeito do que seréa lido para

despertar a curiosidade do aluno.

[...] a selecdo criteriosa dos elementos que sdo explorados, a énfase em
determinados aspectos dos paratextos e a necessidade de deixar que o aluno
faca por si préprio, até como uma possivel demanda da leitura, outras
incursbes na materialidade da obra, sdo caracteristicas de uma boa
introdugao (COSSON, 2006, p. 61).

A apresentacao fisica da obra é outro ponto importante. Caso a escola
possua o livro em seu acervo na biblioteca, vale levar os alunos para retira-lo
pessoalmente da prateleira; ou, caso o professor possua apenas um exemplar em
maos, convém permitir que eles o0 manuseiem. Este € o momento em que o professor
deve salientar a importancia da leitura da capa, da orelha e de outros elementos pré-
textuais existentes. Podem ser feitas apreciagdes criticas acerca do prefacio, mas
nada aprofundado, ja que a introdugao ndo pode ser muito longa por se tratar apenas
de permitir que o aluno receba a obra de forma positiva.

3) Leitura

Durante o tempo de leitura, o professor pode convidar os alunos a
apresentarem seus pontos de vista por meio de conversas com a turma sobre o
andamento da histéria ou das atividades mais elaboradas, como a leitura de textos
menores que tenham alguma ligagdo com livro que estao lendo, para que os alunos
facam aproximacdes e comparacdes entre a obra que esta sendo lida e o texto.
Também pode ser feita a leitura conjunta de determinado capitulo, ou mesmo trecho
de um capitulo, lembrando que devem ser lidos trechos ou capitulos que sejam
comuns a todos os alunos. Desta forma, podem ser trabalhados diversos recursos
expressivos contidos na obra, bem como trazer para a aula algum tipo de debate
importante acerca do que foi lido.

Ao acompanhar a leitura dos alunos, o professor poderd ajuda-los a
resolver questdes que vao desde a interagcdo com o texto, fato este importante, pois a
falta de interagdo do aluno com a obra pode leva-lo a abandoné-la, até o ritmo de
leitura. Em muitos casos, esse acompanhamento de leitura pelo professor € o inicio
de uma intervengéo eficiente na formagéo do leitor. Em atividades como essas,
realizadas no periodo da leitura de uma obra, que o professor consegue perceber as
dificuldades de leitura dos alunos. Esse momento funciona como um diagnéstico do
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processo de decifragao de leitura, no qual o professor identificara e podera resolver
problemas ligados ao vocabulario e a prépria estrutura do texto.

4) Interpretacao

E na interpretacdo que o texto literario mostra sua forga, levando o leitor a
se encontrar, ou mesmo se perder em seu labirinto de palavras. Esse labirinto tem
muitas entradas, mas a saida precisa ser construida uma vez e sempre pela leitura.
Isso nao significa que esse momento interno seja impenetravel as influéncias ou que
o leitor tenha que se isolar. Longe disso, este € um processo afetado pelo que se faz
antes e durante a leitura. A motivacao, a introducéo e a leitura sdo mecanismos de
interferéncia da escola no letramento literario do aluno. Da mesma maneira, a histéria
de vida do aluno, sua vivéncia familiar e tudo mais que faz parte do contexto da leitura,
vao contribuir, favoravel ou desfavoravelmente, para esse momento interno. Kleiman
(2004) explica que o conhecimento prévio € um dos elementos predominantes no ato
de ler, ou seja, € um dos caminhos que levam a compreensdo do texto. A autora
explica, ainda, que a compreensao de um texto é caracterizada pelo conhecimento
prévio do leitor, pois ele utiliza o0 que ja sabe, todo o conhecimento adquirido ao longo
da vida.

No cenério do letramento literario, a interpretacdo pode ser pensada em
dois momentos: um interior e um exterior. O momento interior € aquele de decifragdo
da obra; é a apreensdo global realizada logo apés a sua leitura. E o momento que
Cosson (2006) chama de “encontro do leitor com a obra”. Esse encontro tem carater
individual e ndo pode ser substituido por nenhum mecanismo pedagdgico, nem
compensado por nenhum outro artificio, como assistir ao filme, ler o resumo ou mesmo
ver a minissérie na televisdo em lugar de ler o livro. Ele pode comparar diferentes
linguagens, mas n&o substituir.

O momento exterior “é¢ a concretizagao, a materializagao da interpretacao
como ato de construgéo de sentido em uma determinada comunidade.” (COSSON,
2006, p. 65). E neste ponto que o letramento literario feito na escola se distingue da
leitura literaria feita fora dela. Na escola, existe a necessidade de se compartilhar a
interpretacao e ampliar os sentidos que foram construidos individualmente. Isto se faz
importante porque, ao compartilhar suas interpretacdes, os leitores se conscientizam
de que sdo membros de uma coletividade e de que essa coletividade fortalece e

amplia seus horizontes de leitura.
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Esse trabalho precisa de uma conducgéo organizada e sem imposicdes. O
professor nao pode levar os alunos a supor que existe apenas uma interpretacéo
correta ou que qualquer interpretacao pode ser aceita. Os limites da interpretacéao
devem ser buscados na coeréncia da propria leitura. As atividades relacionadas a
interpretacdo devem ter como base a externalizagdo da leitura, isto é, seu registro.
Isso pode ser feito de diversas maneiras.

O professor pode dar ao aluno a opgao de escolha das atividades, que
podem ser a selecdo de uma musica que represente os sentimentos de uma
determinada personagem ou mesmo de seus sentimentos ao ler a obra, fazer uma
resenha, fazer uma dramatizacdo de determinada situagédo do livro, ou mesmo a
criagdo de um diario, no qual o aluno registre todas as suas impressdes acerca da
obra. Pode também ser feito um trabalho em painéis, nos quais, por meio de pinturas
e colagens, os alunos contem a histéria do livro. Enfim, ha inGmeras possibilidades de
se trabalhar o registro das interpretacées de um livro. Independente da forma
trabalhada, o importante é que o aluno tenha a oportunidade de refletir sobre a obra
lida e externalizar essa reflexao de maneira explicita, permitindo um dialogo entre os
leitores da comunidade escolar.

A secéo 6, a seguir, dedica-se a apresentacdo da metodologia adotada
nesta pesquisa.
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6 PROCECEDIMENTOS METODOLOGICOS

As estratégias metodologicas adotadas neste trabalho sao: (i) a realizagao
de uma pesquisa de campo, quantitativa; e (ii) pesquisa qualitativa complementada
por uma pesquisa bibliogréafica, para que a analise dos resultados da investigacao seja
aprofundada e para que seja possivel equiparar pratica e teoria. Para tanto, foram
coletadas informagdes sobre como a préatica da leitura vem sendo trabalhada pelos
professores de 8° e 92 ano do Ensino Fundamental. Segundo Denzin e Lincoln,

(...) a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista, interpretativa

do mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em
seus cenarios naturais, tentando entender, ou interpretar, os fenébmenos em

termos dos significados que as pessoas a eles conferem (DENZIN;
LINCOLN, 2006, p.17).

A pesquisa quantitativa compreende um questionario aplicado aos alunos
e aos professores (vide apéndice deste trabalho) da instituicao em estudo. Por meio
dos questionamentos, foi possivel coletar material para procedimento das analises e
dos calculos dos resultados.

Esse tipo de pesquisa tem o intuito de entender a realidade da escola na
qual os alunos e professores estao inseridos. Segundo Gonsalves (2001), a pesquisa
de campo é importante, pois busca a informacéao diretamente na fonte. Ou seja, escuta
a clientela envolvida na problematica.

Ja a pesquisa bibliografica oferece diversificadas percepgdes sobre o tema
apresentado, proporcionando, assim, melhor desenvolvimento na produgdo do
trabalho realizado. Segundo Gil (2008), a pesquisa bibliogréafica é desenvolvida a partir
de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.

Nessa etapa, para alcangcar a dimensdo do tema pesquisado, foram
realizadas, primeiramente, algumas pesquisas bibliograficas, para definir objetivos,
problematicas e hipéteses verificadas posteriormente pelos dados coletados.

6.1 Local da pesquisa
A escola Municipal Silvestre Fernando Rocha esta localizada na Rua

Cajari, n? 316 — Vila Barroso, na zona urbana do municipio de Zé Doca e comecou a
funcionar em abril de 2009. Essa instituicdo de ensino atende alunos da comunidade,
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de outros bairros, do centro e povoados vizinhos. A escola possui 20 professores e

350 alunos matriculados.

6.2 Universo e instrumento da pesquisa

O desenvolvimento do presente trabalho foi fundamentado por material
bibliogréafico e por pesquisa de campo, com aplicagdo de questionario com mdltipla
escolha sobre os diversos tipos de textos literarios de diferentes géneros textuais.

A pesquisa de campo foi direcionada aos alunos do 8° e 92 ano do turno
vespertino e as suas respectivas professoras de Lingua Portuguesa da Escola
Municipal Silvestre Fernandes Rocha, localizada no municipio de Zé Doca -
Maranh&o, com o intuito de compreender as metodologias adotadas na aplicacao de
leitura literaria na sala de aula, bem como ajudar no desenvolvimento da pesquisa.

Durante toda a pesquisa, aconteceram 4 visitas a instituicdo de ensino,
desde o pedido de liberagdo para realizarmos a investigagdo até a aplicagcdo dos

questionarios aos alunos e professores.

6.3 Coleta dos dados

Os dados foram coletados por meio da aplicacdo de um questionario
explicito aos discentes, para obter informacdes necessarias para a construcao da
nossa andlise. Além disso, foi realizada uma entrevista formal com os docentes, na
qual foram abordadas as praticas de ensino da leitura e a relagdo dos professores
com a tematica em estudo, tendo em vista que a pratica da leitura é fundamental para
que o aluno adquira o habito de ler, e que o docente tem grandiosa contribui¢ao nisso.

A discussao dos dados baseou-se nas respostas subjetivas apresentadas
pelas professoras entrevistadas, demostrando o ponto de vista de cada uma sobre o
trabalho com a leitura; ja os questionarios respondidos pelos alunos mostraram o
posicionamento deles sobre as aulas de leitura literaria em sala de aula. Logo, os
dados coletados foram analisados de forma descritiva.

Na secdo subsequente, descrevemos e analisamos os resultados da

pesquisa de campo.
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7 RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta secdo apresenta os resultados da pesquisa e se divide em duas
subsecoOes, a saber: Na primeira, a 7.1, apresentamos e analisamos as respostas
dadas pelas professoras entrevistadas; na segunda, a 7.2, explanamos as

informagdes obtidas pelos questionarios aplicados aos alunos.

7.1 Entrevistas com as professoras das turmas

As entrevistas realizadas com as professoras do 8° e 9° ano contaram com
3 questdes, consideradas pertinentes ao tema investigado. Posteriormente, foram
feitas correlacdes entre as respostas das docentes, com a finalidade de identificar
como é trabalhada a literatura em suas aulas. Outro ponto significativo averiguado foi
a questdo da préatica de leitura, a fim de distinguir os métodos de leitura e de
interpretacao de texto adotados. A seguir, através de colunas, estdo apresentadas as
perguntas, juntamente com as respostas das professoras (professora 1 — 8% e
professora 2 — 99) do 8° e 92 ano do Ensino Fundamental.

1- Como vocé incentiva os alunos na pratica de leitura e interpretacdo de textos
literarios?

Entrevistadas Resposta

Oferecendo diferentes géneros textuais, dessa forma, além de
aprofundar seus conhecimentos, eu também descubro o gosto de
Professora 1 . o -
cada um dos meus alunos, assim consigo incentiva-los a novas

descobertas literarias.

Uma leitura individual, nesses momentos eu consigo fazer
observagodes, faco questionamentos e consigo descobrir do que cada
Professora 2 um mais gosta, pois através das interpretacbes dada por cada um,
sobre o livro ou texto dado, vejo seus gostos e dificuldades de leitura

e interpretacéo.

De acordo com Cosson (2014), no ambiente escolar, a literatura é um l6cus
de conhecimento e, para que funcione como tal, convém ser explorada de maneira

adequada.
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Diante das respostas das professoras, percebemos que as duas
professoras procuram incentivar seus alunos através de propostas que buscam
interesses individuais e que, ao mesmo tempo, estimulem o alunado a pratica da

leitura literaria.

2- Qual a importancia da leitura de livros literarios no ensino fundamental? Por qué?

Entrevistadas Resposta

Além de ajudar a ler melhor, faz com que cada um trabalhe suas
Professora 1 opinides criticas, consiga refletir melhor sobre o mundo e

compreender melhor seus sentimentos.

J& sabemos que a leitura gera a aprendizagem, e assim ela contribui
para um habito de leitura expandindo seus horizontes e a forma de ver
Professora 2 e sentir o mundo, aprendendo a compreender e manifestar suas

opinides.

De acordo com Rildo Cosson (2014), ao ler, estou abrindo uma porta entre
meu mundo e o mundo do outro. O sentido do texto s6 se completa quando esse
transito se efetiva, quando ocorre a passagem de sentidos entre um e outro.

A Professora 1 revela que procura trabalhar a literatura com os seus alunos,
visando deixa-los mais atentos aos seus sentimentos; e a professora 2 tem 0 mesmo
pensamento, contribuindo para que os alunos se sintam fascinados pelo mundo da

leitura e manifestem melhor suas opinides.

3- Vocé utiliza livros de literatura durante as aulas? Em que contexto tais livros séo

utilizados: incentivar a leitura, trabalhos em grupo, interpretacéo, atividades matinais?

Entrevistadas Resposta
Sim. Praticando a leitura literaria os ajudo a se conhecer melhor, a
Professora 1 interpretar melhor e ainda incentivo ao habito da leitura literaria em
suas casas.

Sim. Trabalho muito com leitura em grupo, assim eles conseguem

mostrar seus graus de aprimoramentos literarios através de seus

Professora 2 L .
comentarios, conseguem se comunicar e se expressar melhor com

seus colegas.

Pelas respostas dadas, percebemos que tanto a professora 1 quanto a

professora 2 utilizam com frequéncia esses textos para exercitar a parte cognitiva dos
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alunos, com o propédsito de despertar neles a vontade de ler e melhorar a capacidade
de interpretar e criar textos. De acordo com Rildo Cosson (2014):
Na escola, a leitura literaria tem a funcédo de nos ajudar a ler melhor, nao
apenas porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque seja
prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro
tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular com
proficiéncia o mundo feito de linguagem (COSSON, 2014).
O interesse pela leitura vem mais facil dentro do ambiente escolar. E é
dessa forma que os educandos comegam a criar o habito de leitura e sédo introduzidos

no universo literario, melhorando, assim, sua linguagem.

7.2 Questionarios aplicados aos alunos

Participaram desta etapa da pesquisa 54 alunos do 8° e 92 ano. A seguir,
apresentamos os resultados dos questionarios aplicados aos alunos em forma de
grafico.

O questionario possui 5 perguntas, e todas as questdes serdo analisadas
e expostas aqui. Antecipamos que foi identificado um grande percentual de alunos
que possuem o habito de leitura. A primeira questdo, representada na figura 1,

examina se os alunos gostam de ler textos literarios.

Grafico 1: vocé gosta de ler textos literarios?

VOCE GOSTA DE LER TEXTOS LITERARIOS?

54 respostas

® siv
® NAO
AS VEZES

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022)

Dos 54 alunos que responderam ao questionario, 57,4% afirmaram que
gostam de ler; 7,4% disseram que n&o; e 35,2% declararam que gostam de ler apenas
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de vez em quando. Esse questionamento colaborou para entender que o gosto pela
leitura pode estar mais presente do que alguns professores supbéem, uma vez que a
maioria dos alunos afirmou gostar de leitura, um resultado positivo para construcéao
de novos conhecimentos. E quanto aos que gostam de ler de vez em quando, se a
leitura for melhor explorada, considerando seus gostos, suas praticas e seus
costumes, é possivel que haja mudanca positiva referente aos habitos de leitura.
Conforme Grazioli e Coenga:
Partilhar é o termo ideal, porque antes de tudo, leitura € uma experiéncia que
envolve a troca, o didlogo e a interagdo. Muito se ouve falar que os alunos
nao leem. Ha uma questao, no entanto, que deve anteceder a essa: como o
professor enfrenta o desafio da leitura? Nesse sentido, o professor que deseja
formar leitores e promover (?) em sala de aula precisa se perguntar antes:
Como me tornei leitor? Como descobri o interesse pela leitura? Qual a

experiéncia de leitura que eu tenho que partilhar com os outros? (GRAZIOLI;
COENGA, 2014, p. 191).

O professor torna-se, portanto, fator determinante dessa mudanca, pois
tem o potencial de ser o sujeito que desperta no aluno o gosto pela leitura.

A pergunta seguinte forneceu importante subsidio para o professor quanto
a selecao dos géneros a serem trabalhados:

Gréfico 2: Que tipo de texto literario vocé gosta de ler?

QUE TIPO DE TEXTO LITERARIO VOCE GOSTA DE LER?

54 respostas

@ CRONICA
® CONTO

POEMA
@® ROMANCE
@ FABULA
@® OUTRO

Fonte: elaborado pelas autoras (2022)

O grafico 2 demonstra que a maioria dos alunos, 33,3%, gosta de ler
romance, por se tratar de textos que os introduzem em outro mundo, algo que
qguestiona a realidade. Cronica, por ser um dos primeiros géneros textuais com o qual

os alunos tém contado no ensino fundamental, foi o segundo mais bem aceito,
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correspondendo a 24,1% dos alunos. Nessa perspectiva, a crénica, por abordar
tematica do cotidiano, com linguagem mais comum e temas mais acessiveis, desperta
grande interesse nos adolescentes. Conto, poema e fabula aparecem com a mesma
porcentagem cada, 9,3%. Dessa forma, foi possivel constatar que esses discentes
apresentam interesse variado em relacao a leitura, e isso € fator positivo, pois oferece
ao docente um trabalho mais diversificado e envolvente com a leitura.

A questao de numero 3 tem o proposito de saber se na disciplina de Lingua
Portuguesa é realizada leitura de textos literarios na sala de aula. O resultado permite
analisar se os professores estdo tentando despertar o gosto pela leitura nas suas
aulas como forma de valorizar o aprendizado dos alunos, buscando a interacdo entre

os discentes.

Gréfico 3: Na disciplina de Lingua Portuguesa vocé realiza leitura de textos literérios na sala de aula?

NA DISCIPLINA DE LINGUA PORTUGUESA VOCE REALIZA LEITURA DE TEXTOS LITERARIOS NA
SALA DE AULA?

54 respostas

@ sim
@ NAO

Fonte: elaborado pelas autoras (2022)

Com o resultado obtido, percebe-se que os professores estdo se mostrando
influenciadores da pratica da leitura literaria durante suas aulas, uma vez que 90,7%
dos estudantes pesquisados afirmaram que realizam leitura de textos literarios em
sala de aula, e apenas 9,3% responderam que ndo. Esse resultado demonstra que os
professores tém influenciado positivamente os alunos na aquisicdo do habito de ler,
demonstrando o valor pedagégico que cada género textual possui e externando as
diversas formas de contribuicdo no aprendizado do aluno/leitor.

De acordo com Carvalho:

A experiéncia com o texto literario pode ndo apenas tocar emocionalmente o
leitor, como também favorecer um pensamento critico acerca de questdes




48

éticas, politicas, sociais e ideologicas, além de levar a uma andlise das
estratégias linguisticas de construcao desse texto. [...] € uma forma ativa de
lazer e conhecimentos (CARVALHO, 2015, p. 06).

A Literatura tem a capacidade de fornecer experiéncias e de nos
transformar em leitores, refletindo positivamente em nossa formagdo humana e
profissional. Esse processo € fundamental na constru¢do da proximidade do aluno
com o mundo literario e é por meio dessa aproximacao que se percebe o desempenho
dos docentes na aplicacado das atividades que envolvem o estudo literario existente

na escola.

Gréfico 4: Seu professor indica obras literarias para aprimorar o senso critico?

SEU PROFESSOR INDICA OBRAS LITERARIA PARA APRIMORAR O SENSO CRITICO?

54 respostas

® siv
® NAO

Fonte: elaborado pelas autoras (2022)

De acordo com a amostra acima, 72,2% dos alunos responderam que
recebem indica¢des de obras literarias, e 27,8% responderam que nao. Apesar de a
maioria dos alunos terem respondido sim quanto a pergunta representada na figura 4,
“se o professor indica obras literarias para aprimorar o senso critico”, € necessario que

o docente esteja atento a essa questao. Segundo Faria, 2004:

E polissémico, pois sua leitura provoca no leitor reagdes diversas que vao do
prazer emocional ao intelectual. Além de simplesmente fornecer informagao
sobre diferentes temas — histérias sociais, existenciais e éticas [...], eles
também oferecem outros tipos de satisfagédo ao leitor: adquirir conhecimentos
variados, viver situagbes existenciais, entrar em contato com novas ideias
(FARIA, 2004, p. 12).

Nesse sentido, é preciso que o professor observe com frequéncia seus
alunos, para verificar com quais géneros textuais eles se identificam. O objetivo é que
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o aluno adquire gosto pelos textos literarios, visto que a literatura € capaz de modificar
e aprimorar o crescimento intelectual e social dos estudantes. Feito isso, formaremos
adultos questionadores, transformadores e sabedores de seus direitos e deveres.

Gréfico 5: Este ano vocé ja leu textos literarios em sala de aula?

ESTE ANO VOCE JA LEU TEXTOS LITERARIO EM SALA DE AULA?

54 respostas

® sim
@ NAO

Fonte: elaborado pelas autoras (2022)

Conforme o grafico 5, 81,5% dos alunos responderam que leram em sala
de aula este ano, e 18,5% responderam que néo. Esse resultado demonstra que ainda
ha muito o que fazer para incentivar o alunado a ler. A escola tem a missdo de mostrar
aos seus discentes que é pelo exercicio da leitura que se formardo cidadaos mais
criticos e mais conscientes.

A leitura, quando estimulada, torna as aulas de Lingua Portuguesa mais
atrativas, possibilitando um aprendizado mais abrangente e profundo. Nesse sentido,
€ responsabilidade dos docentes estarem atentos aos gostos de seus alunos para
atuar como mediador do conhecimento, considerando os conhecimentos prévios e
criando oportunidades de desenvolvimento das habilidades de leitura. Se assim for
feito, havera transformacao da realidade dos estudantes.

A sequir, apresentamos as conclusdes desta pesquisa.
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8 CONCLUSAO

Conceber a leitura com a finalidade de promover a construcao de sentidos
entre o leitor e o texto requer um olhar atento em relagéo a pratica de leitura em sala
de aula, bem como a promoc¢ao de discussées necessdrias para ensinar o aluno a
absorver todas as informagdes que o texto oferece. Compreendendo haver tal relacao,
torna-se essencial conjecturar mudancgas e levantar hipéteses acerca delas, com o
intuito de fortalecer a competéncia leitora, reiterar valores, consolidar habilidades e
alicercar saberes competentes.

Aspirando tal finalidade, as discussdes tedricas em relacdo as estratégias
de leitura literaria auxiliam na pratica, com base nas mais diferentes tematicas
discutidas pelos estudiosos do assunto. Essa pratica leva a novas aquisicoes de
linguagem, a fim de ndo se perder vinculos histéricos da leitura com a sociedade. Se
o caminho trilhado for diferente desse, as propostas de leitura tornar-se-do0 sem
sentido, fechando-se para estratégias inovadoras, atentas ao carater interdisciplinar
da pratica leitora.

Sabe-se que o leitor deve ser capaz de extrair da leitura diferentes
compreensdes ou interpretacdes, dentro de um contexto reflexivo em que vivéncias
diferentes do autor e do leitor se cruzam e se convergem em simbologias nao
necessariamente idénticas. Nessa dire¢cao, sabemos que tao relevante quanto formar
bons leitores é o desafio dos educadores em sensibiliza-los para a aquisicao da leitura.

No universo da leitura, compete ao professor refletir sobre diferentes
aspectos que ela possibilita ao ser humano, tais como sucesso, tomada de
sensibilizacdo e conscientizacdo, essenciais para a vida em sociedade. Desse modo,
a escola devera oportunizar condicoes adequadas para que tais convivios ocorram,
com a intencdo de propiciar ao aluno o aperfeicoamento na construcao do
conhecimento significativo.

Ao pesquisar métodos eficazes para o ensino-aprendizagem de Literatura
no 82 e 92 ano do Ensino Fundamental, averiguamos que, para atingir o sucesso, é
necessario o incentivo a leitura, trazendo para dentro da escola o prazer de ler e o
respeito as experiéncias de leitura trazida pelo aluno. Diante do exposto, constata-se
a importancia da Literatura para a formacao do individuo. A Literatura, como toda
forma de arte, é a expressao do préprio homem, expressao essa que o conduz ao
autoconhecimento e, por sua natureza ficcional, a imaginacdo. Cientes disso, a
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literatura € o espaco da criagédo, da liberdade de pensar, livrando o ser humano da
prisdo de pensamentos e da omissdo, proprias de uma sociedade autoritaria e
conturbada. A leitura literaria desenvolve a criatividade humana e leva o sujeito a
raciocinar sobre seu papel na sociedade.

E necessario compreender a leitura como pratica fundamental para a
aproximacéo do leitor com 0 mundo que o rodeia e que essa pratica oportuniza ampliar
possibilidades de mudangas e também concretiza-las. Outrossim, explorar a literatura
com a finalidade produtora de conhecimento possibilita cooperagdées importantes
capazes de promover a interagdo entre leitor e autor. Portanto, a Literatura deve ser
trabalhada de forma livre e criativa, aproveitando seu permanente dialogo com outras
artes, como a musica e o teatro, para favorecer uma crescente aproximagao do texto
literario com o aluno.

Dito isso, afirmamos que foram atingidos os objetivos propostos neste
trabalho, a saber: (i) verificamos como a pratica da leitura literaria é desenvolvida nas
aulas de Lingua Portuguesa; e (ii) identificamos as estratégias de leitura adotadas
pelos docentes da instituicdo investigada. Além disso, pudemos propor uma oficina de
leitura como estratégia para incentivar os alunos a realizar leitura literaria durante as
aulas. Percebemos, entdo, que eles se sentiram motivados com a atividade e
dispostos a realizar leituras de varios géneros textuais que os auxiliem a desenvolver
competéncias e habilidades de interpretagdo capazes de transforméa-los em leitores
mais atuantes e eficientes e mais qualificados para intervirem nas diversas situacoes

do cotidiano.
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APENDICE A- QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DE LINGUA
PORTUGUESA DO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS.

Este questionario tem como objetivo falar e discutir seus conhecimentos
sobre o trabalho de literatura em suas aulas. Outro ponto significativo para ser
averiguado sera questao da pratica de leitura, a fim de distinguir os possiveis métodos
de leitura e interpretacédo de texto. Enfatizamos que os nomes das pesquisadas serao
ocultados na nossa pesquisa, com objetivo de manter a privacidade e respeito a todos.
Agradecemos a sua colaboracéao!

1- Como vocé incentiva os alunos na pratica de leitura e interpretacdo de textos
literarios?

2- Qual a importancia da leitura de livros literarios no ensino fundamental? Por qué?

3- Vocé utiliza livros de literatura durante as aulas? Em que contexto, tais livros sao

utilizados: incentivar a leitura, trabalhos em grupo, interpretacao, atividades matinais?
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APENDICE B - QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL ANOS FINAIS.

O questionario possui 5 perguntas com a finalidade de identificar o percentual de
alunos que possuem o habito de leitura.

1. Vocé gosta de ler textos literarios?

2. Que tipo de texto literario vocé gosta de ler?

3. Na disciplina de Lingua Portuguesa vocé realiza leitura de textos literarios na
sala de aula?

4. Seu professor indica obras literarias para aprimorar 0 senso critico?

5. Este ano vocé ja leu textos literarios em sala de aula?



