UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO - UEMA
CENTRO DE ESTUDO SUPERIORES DE ZE DOCA - CESZD
CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS LICENCIATURA

CASSIA TEIXEIRA SILVA
DANIELA DE LIMA SANTOS

PRATICAS EXPERIMENTAIS COMO ESTRATEGIA PARA O ENSINO DE
BOTANICA NO ENSINO MEDIO

ZE DOCA- MA
2023



CASSIA TEIXEIRA SILVA
DANIELA DE LIMA SANTOS

PRATICAS EXPERIMENTAIS COMO ESTRATEGIA PARA O ENSINO DE
BOTANICA NO ENSINO MEDIO

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado a
direcdo do Curso de Ciéncias Bioldgicas
Licenciatura, do Centro de Estudos Superiores de
Zé Doca, da Universidade Estadual do Maranhao
para o seu grau de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas.

Orientadora: Dra. Eladine Christine dos Santos
Dourado

ZE DOCA- MA
2023



CASSIA TEIXEIRA SILVA
DANIELA DE LIMA SANTOS

PRATICAS EXPERIMENTAIS COMO ESTRATEGIA PARA O ENSINO DE
BOTANICA NO ENSINO MEDIO

Trabalho de conclusdo de curso apresentado a
direcdo do curso de Ciéncias Bioldgicas
Licenciatura, do Centro de Estudos Superiores de
Zé Doca, da Universidade Estadual do Maranh&o,
para o grau de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas.

Orientadora: Elaine Christine dos Santos Dourado

Aprovado em: 17/01/2023

BANCA EXAMINADORA

Dra. Elaine Christine dos Santos Dourado (Orientador)
IFMA - Z¢é Doca

‘/’nPwM\‘c;u@u %ctwgm Av e

Porfa. Me. Regiglaucia Rodrigues de Oliveira
UEMA - Z¢é Doca

Profa. Thayse Suellen Gomes Messias
IFMA — Z¢é Doca




Dedicamos este trabalho a Deus, pois
sem ele nada disto seria possivel.



AGRADECIMENTOS

Somos gratas a Deus, pela vida e por nos ajudar a ultrapassar as

adversidades encontradas ao longo do curso.

Aos familiares Gracy e Wellison, que nos apoiaram inteiramente e

incentivaram, durante todo esse percurso muitas vezes assustador.

A nossa orientadora Eldine que esteve nos auxiliando em todos os

momentos.

A nossa amiga Elisandra, que nos ajudou por muitas vezes no decorrer

deste processo.

As instituicdes de ensino por nos receberem tdo bem, e a todos que

contribuiram direta e indiretamente para a realizacido deste trabalho.



“O homem néo teria alcangado o possivel se, repetidas vezes, néo tivesse
tentado o impossivel.”

Max Weber



RESUMO

Dentre as diversas areas da Biologia, a Botanica esta entre as que apresentam
maior dificuldade de assimilagdo de conteudos. Destacam-se, dentre suas causas, 0
desinteresse dos alunos pelo tema, a falta de aulas praticas e de materiais didaticos
facilitadores, perpassando também por deficiéncias na formagdo docente. Este
estudo objetivou avaliar a importancia da implementagao de praticas experimentais
no ensino de Botanica, de maneira a facilitar a assimilacdo dos conteudos por
alunos do Ensino Médio, tornando a aprendizagem significativa. O presente estudo
foi realizado no Municipio de Zé Doca, em duas turmas do 2° ano do Ensino Médio
de duas escolas publicas, uma Estadual e outra Federal. Um questionario
diagnostico foi aplicado inicialmente com o intuito de verificar quais os temas de
maior dificuldade entre os alunos. A partir dos resultados obtidos, foram realizadas
aulas praticas para consolidagao dos temas e do processo ensino-aprendizagem. A
analise dos resultados selecionados evidenciou que a utilizagdo de metodologias
diferenciadas, que fogem do tradicional, aumenta o engajamento e o interesse dos
alunos em relagdo a botéanica, além de facilitar a aquisicdo e compreensao de
conhecimentos botanicos. Considera-se que a mudanga no processo de ensino da
Botanica pode refletir positivamente na aprendizagem dos alunos.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Atividades Experimentais.



ABSTRACT

Among the various areas of Biology, Botany is among those with the greatest
difficulty in assimilating content. Among its causes, the students' lack of interest in
the subject, the lack of practical classes and facilitating didactic materials, also
permeating deficiencies in teacher training, stand out. This study aimed to evaluate
the importance of implementing experimental practices in Botany teaching, in order
to facilitate the assimilation of contents by high school students, making learning
meaningful. The present study was carried out in the municipality of Zé Doca, in two
classes of the 2nd year of high school in two public schools, one State and one
Federal. A diagnostic questionnaire was initially applied with the aim of verifying
which subjects were the most difficult for students. Based on the results obtained,
practical classes were held to consolidate the themes and the teaching-learning
process. The analysis of selected results showed that the use of differentiated
methodologies, which are different from the traditional, increases students'
engagement and interest in botany, in addition to facilitating the acquisition and
understanding of botanical knowledge. It is considered that the change in the Botany
teaching process can reflect positively on students' learning.

Keywords: Teaching-learning. Experimental Activities.
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1 INTRODUGAO
A Botéanica ou Biologia Vegetal € o ramo da Biologia que estuda as
plantas, dedicando-se a agrupa-las e classifica-las de acordo com seus aspectos

morfoldgicos, ecoldgicos e fisioldgicos semelhantes (RAVEN et al., 2014).

Varios autores, tais como Nascimento et al. (2017) e Borges et al. (2020),
afirmam que a Botéanica é considerada uma das areas da Biologia que possui maior
dificuldade de assimilagao por parte dos educandos. Dentre suas causas, Ursi et al.
(2018) relatam a existéncia de alguns desafios na abordagem de tematicas
relacionadas ao campo de Botanica, como o desinteresse dos alunos,
aprofundamento excessivo em nomenclatura e técnicas complexas, que a levam a
ser considerada dificil, enfadonha e distante da vida dos discentes. Além disso,
Sousa e Ribeiro-Novaes (2019) apontam que a problematica pode ter origem no
préprio docente, considerando uma possivel deficiéncia na formagao académica,
falta de afinidade com o conteudo, escassez de recursos e/ou estrutura da
Instituicao de Ensino e também a desvalorizagao da profissdo, tudo isso refletindo

no desinteresse dos discentes.

A Botanica relaciona-se intimamente com o cotidiano das pessoas e
precisa ser trabalhada de forma com que o aluno perceba isso no seu dia-a-dia,
motivando-se a participar mais ativamente das aulas e, com isso, obter éxito na
aprendizagem. Para isso, as aulas diversificadas podem auxiliar nesse processo,
refletindo numa maior compreensao dos alunos em relagao as tematicas abordadas
(SILVA; TERAN, 2018). Nesse sentido, uma alternativa s&o as aulas praticas que
nao precisam necessariamente contemplar experimentos em laboratério, podem ser
realizadas até mesmo em sala de aula com materiais simples e despertar o tao
almejado interesse nos alunos, além de propiciar uma situagdo de investigagao
(SOUZA; KINDEL, 2014). Nessa perspectiva, Interaminense (2019, p. 2) diz que:

As aulas praticas tornam o conteudo tedrico mais atraente, motivador e
préximo da realidade dos seus alunos. Estratégias simples como a
utilizacdo de apresentagcbes de slides, videos, debates, visitas a diversos
lugares, como feiras e museus, atividades praticas de laboratério, entre
outros, tornam mais facil o aprendizado e a compreensdo dos conteldos
programaticos.
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Em geral, na instrugdo dos topicos de Botanica, é essencial escolher
atividades que valorizem a relevancia do tema. Os ensinamentos experimentais sao
atrativos, uma vez que suscitam o desejo de aprender Botanica, com o intuito de
consolidar o assunto aprendido em sala, além de ser um artefato de comunicagéo no
convivio entre professor-aluno. Além disso, eles também agem no desenvolvimento
da capacidade de trabalho em equipe, fazendo com que os discentes aprendam a

usar as informacgdes adquiridas e estabelecam novas relagées com o mundo.

E primordial que os profissionais da biologia busquem desenvolver em seus
educandos a curiosidade de conhecer, por meio de metodologias que
englobem os conteudos ao cenario vivenciado por seus alunos, alcangando
assim o amadurecimento botanico, possibilitando a observacdo e
constatagdo da importancia dos vegetais para sustentagédo da vida na terra
(Reis, 2019, p. 17).

O uso de novas metodologias pode despertar o estudante a interessar-se
por assuntos relacionados a Botanica, corroborando com a importancia da
implementagcdo do ensino experimental, no processo de aprendizagem. A exemplo
dessas metodologias, temos as aulas praticas experimentais como estratégia
didatica que auxiliam na produgdo de conhecimentos, ajudando os estudantes a
criarem um bom raciocinio légico, culminando na aprendizagem cientifica

significativa.

Em concordéncia, Santos et al. (2020) ressaltam a relevancia do
aproveitamento de ag¢des marcadas por cenarios adversos, que incitem a
investigacdo, levando o discente a produzir seu aprendizado, intercedido pelo
docente. Ao incentivar um aluno a praticar, pesquisar, observar, trabalhar em grupo e
tirar suas proprias conclusdes, o discente podera ter uma melhor construcéo de
conhecimentos, tornando-se protagonista da sua prépria aprendizagem. Desse
modo, o estudante tera mais facilidade para aprender, se expressar melhor e utilizar

0 conhecimento a seu favor cotidianamente.

Diante disso, compreende-se que no aprendizado de Botanica, o uso de
tais atividades € de suma importancia para que haja a interagdo com a teoria, de

modo que promova a ignicdo da tematica e estimule o senso critico dos discentes.

Neste seguimento, a presente pesquisa teve como objetivo analisar a

relevancia da agao de aulas experimentais no ensino e aprendizagem dos tdpicos
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abordados em Botanica. O estudo em questao visa analisar como o modelo a ser
implementado pode ser proveitoso e importante, no modo de entrosamento e
desenvolvimento do pensamento cientifico, promovendo o afrouxar da capacidade
de resolver problemas, desenvolver ideias e habilidades, visto que a prelegao
experiencial instiga o aluno na busca pela compreensdo dos conceitos basicos

através de uma nova metodologia.
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL
Avaliar a importancia da implementagcdo de praticas experimentais no
ensino de Botéanica, de maneira a facilitar a assimilagdo dos conteudos no Ensino

Médio, tornando a aprendizagem significativa.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Identificar os temas de Botadnica de maior conhecimento e os de maior
dificuldade dos alunos;
e Avaliar o nivel de aprendizagem dos alunos apds o desenvolvimento de
atividades experimentais;
e Estimular professores a criarem mecanismos mais atrativos para tornar o

estudo de Botanica mais interessante.
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3 REFERENCIAL TEORICO

A palavra Botanica vem do grego botané (planta), que deriva do verbo
boskein — alimentar (RAVEN et al., 2014). Desde os primérdios, o homem primitivo
vivia da coleta de plantas, principalmente para alimentagcdo e tratamento de
enfermidades, contudo sem saber cultiva-las. Depois da implantagcdo dos sistemas
de cultivo de plantas, realizados pelos seres humanos, além dos estudos botanicos,
foram impulsionados os estudos agronémicos, relativos a exploracdo econdmica
destes seres vivos. Nota-se que a Boténica, sempre esteve presente na vida do
homem, seja para alimentagdo, economia, produ¢cdo de medicamentos entre outras

necessidades. Isso a tornou uma area de grande relevancia na Biologia.

Ferri (1980) destaca que a partir do século XVIII, surgiram as ciéncias em
que o estudo se baseava no uso da pesquisa e dos métodos cientificos onde dentre

elas, temos a Botéanica, definida como “ramo da Biologia que estuda as plantas”.

A Botanica esta intimamente ligada ao desenvolvimento do ser humano
levando em consideragdo que a base da nossa alimentagao € advinda das plantas.
Tendo em vista, percebe-se a importancia de estudo e pesquisas dos conteudos
botanicos para uma melhor compreensao do mundo. Porém, a realidade € que, para
a populagdo em geral, o interesse pelos estudos das plantas ainda € escasso
(MONTEIRO; FONSECA, 2018) e tal fato tem origem na formagdo escolar do
individuo. Ao trabalhar com um tema de grande interesse humano e composto por
uma vasta quantidade de conteudo, € natural uma preocupag¢ao com o que ensinar,

a forma de ensinar e as ferramentas possiveis de utilizagdo no Ensino da Botanica.

Considerando o que ensinar, Krasilshik (2008) relata que o ensino de
Biologia e, nesse contexto, insere-se o de Botéanica, teve o curriculo constantemente
modificado em busca da melhoria e adequagao as demandas do mercado cientifico.
A partir da década de 1990, foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) trazendo uma ideia de um curriculo que pudesse ser utilizado em todo o
pais, mas tendo a liberdade de abordar particularidades regionais, contextualizando
o ensino de Biologia no ambiente e relagdes locais. Além disso, foram elaborados de
forma a deixar um ensino menos fragmentado e mais interdisciplinar. Os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), sugerem que o ensino de

Biologia seja fundamentado sobre o raciocinio cientifico e o procedimento
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experimental. Assim, o aluno deve adquirir conhecimentos atualizados e
representativos do desenvolvimento das ciéncias, vivenciar o “processo cientifico” e

relacionar com o cotidiano da sociedade e do contexto em que se insere.

Quanto a forma de ensinar, Figueredo et al. (2012) apontam que a
abordagem utilizada frequentemente é praticada sem alusdo a vida do estudante,
desse modo, o que é ensinado na escola constantemente s6 é utilizado para
resolugdo de provas e tarefas, ndo tendo utilidade alguma fora desse ambiente,

tornando-se, consequentemente, desestimulante para os alunos.

Para Oliveira (2002), o desinteresse dos alunos em Botanica da-se,
provavelmente, pela caréncia de atrativos didaticos e pedagdgicos e por conter
muitos termos especificos. Por sua vez, Ursi et al. (2018) destacam também a
abordagem e a didatica apresentadas de forma descontextualizada como fatores

aditivos nesse processo.

Nesse sentido, Possobom (2002) relata que os experimentos despertam a
motivacdo e o interesse dos alunos pelo saber, facilitam a compreensédo de
fendmenos naturais e de concepgdes cientificas. As praticas experimentais foram
criadas a fim de despertar e manter o interesse dos alunos, visando o
desenvolvimento de habilidades e capacidade de solucionar problematicas,
contribuindo no andamento de ensino-aprendizagem. Dessa forma, a aprendizagem
dos conteudos de Botanica exige atividades praticas que permitam aos alunos
vivenciar os conteudos de tedricos previamente trabalhados de forma
contextualizada (KRASILCHIK, 2005).

Leite (2012, p. 34) descreve as necessidades enfrentadas pelos docentes

na aplicagao de atividades experimentais:

“Reconhecemos a pertinéncia das dificuldades apontadas por professores
de ciéncias para a realizagdo de atividades experimentais em suas aulas.
Dentre os diversos obstaculos encontrados no dia a dia da escola, temos
principalmente a falta de condi¢des materiais, carga horaria reduzida e
curriculo extenso.”

E necessario que haja contato entre o0 homem e as plantas, posto que
desperta o espirito cientifico através da observacdo da natureza. Tal contato sera
mediado pela efetivagdo de praticas, atuando também na conscientizagao para

preservacdo do meio ambiente no momento em que possibilitando que o ser
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humano perceba que € um elo do ecossistema e que, inclusive, sofre com o

resultado de suas agoes.

O ensino da botanica com énfase em investigagdes, auxiliado por materiais
didaticos inovadores, pode proporcionar um ensino-aprendizagem mais
satisfatorio. “[...] InUmeras estratégias podem ser usadas para melhorar o
ensino de botanica e cada docente pode escolher aquela que possui maior
afinidade, e que possivelmente refletira bons resultados [...]” (OLIVEIRA,
2022, p.9).

Para este fim, diferentes técnicas podem ser aplicadas, dentre elas a
investigacao cientifica trabalhada em equipes. Diante disso, Sedano e Carvalho
(2017) apontam que além do aprendizado de conceitos cientificos, o trabalho em
equipe possibilita a interagdo social. Ademais, podemos citar atividades de campo,
dentre outros. Prosseguindo com esse pensamento, Lima e Braga (2014, p. 2)
expdem:

O trabalho em campo surge como um recurso importante para se
compreender de forma mais ampla a relagao existente entre o espaco vivido
e as informagdes obtidas em sala de aula, fazendo com que o aluno possa
ter um melhor aproveitamento do conteudo aprendido em sala de aula,
tendo como objetivo principal familiariza-lo com os aspectos fisicos e

naturais e como as atividades humanas relacionadas ao uso da terra,
percebendo assim a identidade do lugar ou da comunidade.

A primeira vista, um dos empecilhos para a realizagdo de aulas praticas
pode ser a necessidade de laboratérios. Considerando a realidade das escolas
publicas no Brasil, sabemos que nem todas possuem laboratoérios para a execug¢ao
de experimentos, porém, o ensino experimental pode ser realizado de diversas
maneiras, com inumeros materiais e em diferentes espacgos, desde o ambiente
escolar, a espacgos localizados fora dele. Diante disso o educador necessita da
criacdo de artificios usando sua criatividade, com o uso de objetos acessiveis ou
reutilizados, ou até mesmo seus recursos para adquirir os equipamentos essenciais

para tornar a aula mais interessante (CRUZ, 2008).

Embora os educadores concordem com a utilizacdo de tarefas
experimentais, a grande maioria se encontra em um impasse em aplica-la no
ambiente escolar, devido especialmente a n&o familiarizagdo com muitos assuntos.
Em concordancia, Araujo (2011) aponta que muitos professores classificam as
praticas como um retraso e ndo como complemento a teoria, em virtude da demora

na preparacao e nao disponibilidade de espaco e instrumentos, impossibilitando a
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implementagdo de mecanismos progressistas que favorecam o processo de

ensino-aprendizagem, tornando assim a aula desinteressante.

A respeito das tribulagdes enfrentadas no exercicio da docéncia,

aplicadas as praticas, Sousa e Ribeiro- Novaes (2019, p. 9) apontam:

Além das dificuldades enfrentadas relacionadas a afinidade com o conteudo
ou a infraestrutura das escolas, os professores ainda se deparam na sua
pratica docente com dificuldades relacionadas a etapa de ensino em que
estdo lecionando, diante de salas de aulas com inumeros alunos que
possuem jeitos e costumes diferentes e se encontram em pleno

desenvolvimento.

Em contrapartida, ha docentes que veem a experimentacdo como um
complemento facilitador no entendimento da teoria, ao facilitar a assimilagao.
Seguindo essa ideia, Lima e Garcia (2011) afirmam, que apesar das dificuldades na
aplicagao, os docentes acreditam que as atribuicbes experimentais sao de grande
prestigio na aquisicdo de conhecimento, sobretudo quando a observacdo e

experimentagao estdo em confluéncia.

Outro ponto relevante no ensino de Botanica € a formagédo inicial e
continuada de profissionais da educacdo, pois muitos ainda se encontram
extremamente restritos a metodologias tradicionais de ensino. Nesse sentido, Silva
(2013) aponta que um dos pontos mais importantes que envolvem a formagao do
docente é a compreensado do que é fundamental no oficio de professor. Além de
conhecer sobre a pratica docente e estratégias de ensino, é importante destacar

alguns saberes.

Levando em consideracao os fatores citados acima, Borges et al. (2020,

p. 2) destacam:

Mesmo que considere o uso de atividades praticas como uma ferramenta
positiva para o ensino, € necessario que se atente também para a formagao
dos profissionais de educagdo, em que muitas vezes, falta a familiarizacao
com os assuntos, a mediacdo pedagdgica e o questionamento dos velhos
paradigmas educacionais.

Cabe ao mediador do conhecimento adaptar-se ao ambiente no qual esta
inserido buscando maneiras de se comunicar com os discentes, visando alteracdes

gue renovem as metodologias empregadas, a fim de ressignificar a realidade da sala
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de aula. No contexto social, a convivéncia diaria entre aluno e professor pode

agregar conhecimento a ambas as partes.

A docéncia exige um conjunto de sapiencias multiplas que s&o construidas a
partir das experiéncias adquiridas ao longo da profissdo docente. Os
saberes docentes sao determinados a partir da compreensao desse “saber”
dentro de um contexto abrangente que incorpora suas experiéncias e
habilidades. (ALVES et al. 2022, p. 05)

Moreira (2019) menciona que apesar da importancia de aulas
multidisciplinares, o ensino de Botanica ainda continua muito limitado, isso ocorre
devido alguns docentes ndo se sentirem seguros quanto ao controle de varios
tépicos. Contudo, percebe-se a importancia de atualizagdes periddicas de técnicas
de ensino, de modo a estimular um ensino idoneo, mostrando aos educandos a
importancia que as plantas possuem para a conservacido da vida, pois elas

fornecem oxigénio, contribuem para nossa alimentagao, saude e bem-estar.

Nesse ponto de vista, levando em conta os obstaculos pertinentes ao
ensino de Botanica, cada vez mais profissionais da educagao estdo a procura de
inovar em suas metodologias, superando assim o tradicionalismo. Santos e
Taschetto (2008) ressaltam a instrumentalizagdo como uma metodologia que ha a
possibilidade de ser implementada, onde o docente propicia o apoderamento de
instrumentos tedricos e praticos, para resolucdo de problemas. Da mesma forma,
Mendes (2019, p. 13) cita que:

E necessario para o docente obter estratégias para transformar o ensino nos
diferentes niveis da educacdo basica através do planejamento de suas
acgobes, tais métodos podem gerar nos alunos a necessidade de buscar o
conhecimento e desenvolver argumentos préprios, obtendo o conhecimento
de forma problematizada e contextualizada.

Um aspecto relevante na relagao professor-aluno € a criagao de um novo
ensinar, a instalagdo de uma nova forma de comunicagao educacional, a construgao
da nova identidade do professor que, de transmissor de informagdes prontas e de

verdades inquestionaveis, torna-se um mediador (PNC, 2018, p. 54)

E certo que precisa haver um programa institucional de formagao
permanente, de competéncia direta das escolas e apoiado pelas redes
escolares, é indiscutivel que a eficacia dessa formagdo depende
essencialmente da atitude do professor, de se compreender como alguém
que, por profissao, precisa estar em continua formacéo [...]. Essa formagao
€ também, mas ndo s6, permanente informagdo cultural e atualizacéo
metodoldgica [...] (PNC, 2018, p. 142).
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Dentro dessa perspectiva, nota-se que a educagao experimental pode ser
considerada um fator decisivo no processo de ensino-aprendizado. Nesse contexto,
0 uso de tais praxis é crucial de maneira a despertar a capacidade de propor
hipéteses para fenbmenos apurados em sala, permitindo que o aluno vivencie

pessoalmente o que esta fazendo-se exposto.

3.1 O ensino de Botanica no contexto da pandemia

O ano de 2020 foi marcado pela pandemia do novo coronavirus, que
trouxe problemas sociais, econdmicos e educacionais. No Brasil, a Lei n° 13.970, de
6 de fevereiro de 2020 (BRASIL, 2020), dispds sobre saude publica de importancia
internacional decorrente do coronavirus. Entre as medidas adotadas, o isolamento,
considerado por esta lei o distanciamento de pessoas doentes ou contaminadas de
maneira a evitar a contaminacado ou a propagacao do coronavirus (BRASIL, 2020).
No entanto, essas medidas afetaram todas as esferas sociais e modificaram nosso

cotidiano.

No contexto educacional, as aulas presenciais foram suspensas, dando
inicio ao ensino remoto emergencial. O pais se deparou com um cenario incomum
na area da educagao e para garantir o direito a educagéao previsto na Constituigao
Federal de 1988, o governo brasileiro precisou adotar novas estratégias para
contornar a situagao. Assim, o Ministério da Educacao apresentou a Portaria n® 343,
de 17 de margo de 2020, que dispds sobre a substituicdo das aulas presenciais por
aulas em meio digital enquanto durasse a situagdo da pandemia do novo
coronavirus (BRASIL, 2020).

Em meio a pandemia e ao distanciamento social, o aprendizado virtual
inovou a forma de ensinar. Forgcou a implantacdo de solugdes inovadoras para
otimizar os esforgos no campo educacional (ALMARZOOQ et al., 2020). A
tecnologia veio como uma alternativa viadvel para atenuar esta situagdo. O ensino
remoto em casa passou de praticas fixas para praticas moéveis e flexiveis em relagao
a tempo e espaco (OLIVEIRA; SOUZA, 2020). Contudo, devido as diversas variaveis
que levam as desigualdades em nosso pais, muitos alunos néo tiveram acesso a
este recurso e, nesses casos, as escolas deviam disponibilizar as atividades

impressas para serem realizadas em casa.
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Embora o ensino a distancia apresente maior flexibilidade na
aprendizagem, garantindo mais autonomia ao aluno para a organizar seus estudos,
contudo a experiéncia vivenciada na pandemia, mostrou que as estratégias
adotadas no contexto educacional tiveram alcance e repercussdes diferentes
considerando —se as instituicobes de ensino das esferas Federal, Estadual e
Municipal, em se tratando da oferta da Educacdo Basica. Além disso, as
desigualdades que ja eram inumeras, considerando-se diferengas regionais, de
acesso fisico e/ou tecnoldgico, entre tantas outras, foram magnificadas nesse
periodo. Médici et al. (2020) relatam a dificuldade do ensino remoto durante a

pandemia:

“...& notdrio o peso da desigualdade social no Brasil, de modo que parte dos
estudantes n&o possui uma conexao estavel ou mesmo acesso a internet ou
computadores. Dessa forma, o que ja poderia ser colocado como uma
desigualdade socioeducacional anterior, se tornou ainda mais marcante e
prejudicial aos estudantes. ”

Ademais, questdes sociais, econbmicas, culturais dos alunos influenciam
diretamente na aprendizagem. Um ambiente familiar desestruturado e com
dificuldades socioeconémicas compromete o aprendizado e diante do isolamento
social, estdo expostos a um ambiente com pouco apoio pedagdégico (AVELINO;
MENDES, 2020; CAMACHO et al., 2020). Alunos com mais acesso aos recursos
tecnolégicos e com uma estrutura para estudos em casa estdo em vantagem frente
a realidade atual. Antes da pandemia, muitos alunos ja enfrentavam problemas de
acessibilidade a escola e ao ensino, como questdes econdmicas, de vagas e locais
de dificil acesso, e passaram a enfrentar o fato de ndo possuirem recursos
suficientes para acompanhar as aulas online e realizar as atividades solicitadas
(AVELINO; MENDES, 2020). Este novo cenario mostrou o quanto a escola exerce
papel fundamental na vida do aluno, pelo convivio social, mostrando também a
importancia do papel do professor como mediador e forga a repensar a formacao

dos professores no que se refere as novas tecnologias (AVELINO; MENDES, 2020).

Diante do cenario, se ja estava dificil ministrar as aulas tedricas, essa
dificuldade ampliou-se ao se tratar de aulas experimentais. Assim, as praticas
pedagogicas, que sao fundamentais no processo de ensino aprendizagem, ficam
impossibilitadas de serem realizadas. Para Nascimento et al. (2020), o professor de

Biologia teve mais um grande desafio a solucionar, saber como agregar as novas
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tecnologias em sua pratica pedagogica de forma significante. Para o ensino de

Botanica, esse foi mais um entrave durante o ensino remoto.

Assim, Barbosa et al. (2020) afirmam que o ensino de Botanica é
desafiador na modalidade a distancia, pois o professor precisa de estratégias para
motivar os alunos buscando sempre metodologias aplicaveis que contextualizem o
cotidiano. No periodo de pandemia, os docentes precisaram se reinventar ainda

mais, utilizando de novas ferramentas e incorporando as metodologias participativas.

4 METODOLOGIA
O presente trabalho foi desenvolvido com duas turmas de 2° ano do
Ensino Médio, de duas instituicdes de ensino distintas, localizadas na cidade de Zé

Doca- MA, as quais chamaremos de escolas A e escola B.

A principio foi efetuada uma revisdo de publicagbes provenientes de
artigos, monografias, dissertagdes, dentre outros, procedentes do periodo de 2008 a

2022, encontradas em bases de dados como: Google académico; Scientific Eletronic
Library On-line (SciELO); Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da

Saude (LILACS); Portal de periodicos da Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Ensino Superior (CAPES); dentre outras plataformas, a fim de identificar
a relevancia da experimentagdo no processo de ensino-aprendizagem da Boténica,
que vem ocorrendo nos ultimos anos no Brasil. Conforme a investigagdo dos
conteudos curriculares propostos, a partir da analise de dados coletados, com

suporte no livro didatico do segundo ano do Ensino Médio.

O questionario diagndstico 1 foi aplicado na turma 201 da escola “A” e na
turma do 2° ano do curso de Analises Quimicas da escola “B”. Era constituido de
onze questodes, sendo seis objetivas e cinco discursivas, com o propdsito de analisar
0s conhecimentos basicos acerca da Botanica que geralmente sdo abordados na
disciplina de Biologia (Apéndice A). O questionario 2 aplicado na escola A
compreende onze questdes, sendo dez delas objetivas e uma discursiva (Apéndice
B), ja na escola B o questionario é constituido de doze questbes, dez objetivas e
duas discursivas, cujo propoésito era constatar se de fato houve éxito das atividades

praticas efetuadas em sala de aula (Apéndice C).
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A diferenca no segundo questionario aplicado deveu-se ao fato de na
escola B, o componente de Botanica ter sido ministrado no periodo de ensino

remoto, conforme ressaltado anteriormente.

4.1 Caracterizagao da Pesquisa

Esta pesquisa caracteriza-se por uma abordagem qualitativa descritiva.
De acordo com Lima e Moreira, (2015) a pesquisa qualitativa parte do pressuposto
que existe uma relagdo dindmica entre o0 mundo real e o sujeito, o objeto é sob essa
perspectiva, inicialmente qualitativo. Procurou-se implementar o uso de atividades
praticas que auxiliem no método de ensino-aprendizagem, como um objeto

facilitador na aquisicao de entendimento.

4.2 Local de Estudo

A instituicao a qual nos referimos como “A” € uma escola da rede estadual
de ensino que atua no turno vespertino com seis turmas do 1° ao 3° ano, e
atualmente conta com 202 alunos matriculados, de acordo com o censo de 2022, a
turma na qual este trabalho foi desenvolvido possui um total de 40 alunos. A
execucao deste estudo se deu durante o desenvolvimento da disciplina de Estagio
Curricular Supervisionado no Ensino Médio, correspondente ao curso de Ciéncias

Biologicas Licenciatura, da Universidade Estadual do Maranhdo UEMA.

A instituicdo B pertence a rede federal de ensino e esta localizada no
mesmo municipio, oferta a Educacao Basica, Técnica e Tecnoldgica. Atualmente, a
nivel de Ensino Médio, oferta a modalidade Integrada, na qual o curriculo consiste
em componentes da Base Nacional Curricular Comum e da Formagao Técnica, com
cursos de duragao minima de 3 anos, e na modalidade Subsequente, com cursos
com duragao minima de 2 anos, cujo curriculo compreende apenas componentes da
formacéo técnica. Para este trabalho, a execucdo deu-se apenas com turma das

turmas de 2° ano composta de 18 estudantes.

Vale ressaltar que, em se tratando de escolas de esferas diferentes e,
portanto, de modalidades de ensino distintas, o curriculo também sofre alteragéo.
Assim, enquanto na escola A os conteudos foram ministrados concomitante as aulas
experimentais, uma vez que a Botanica esta inserida no 2° ano, na escola B, o
componente que se refere a esta area da Biologia é ofertado no 1 ano e ja havia

sido ministrado no periodo de oferta de ensino remoto decorrente da pandemia.
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4.3 Coleta de Dados

Para o desenvolvimento deste estudo, realizou-se a aplicacdo de duas
aulas praticas por escola, baseadas no resultado obtido a partir da analise do
questionario diagnéstico. Os temas abordados foram: 1) Morfologia da flor; 2)
Identificagdo dos grandes grupos de plantas; 3) Classificagdo dos frutos e o tipo de
dispersdo de sementes. Dentre as praticas citadas, somente a atividade de
identificacdo morfoldgica da flor repetiu-se nos dois campos de estudo. O estudo
consolidou-se com a aplicagdo de um segundo questionario, a fim de avaliar se o

processo executado atingiu os objetivos propostos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

As praticas experimentais sdo indispensaveis no processo de aquisicao
de conhecimentos. Nessa perspectiva, as aulas praticas manifestam-se como um
recurso didatico bastante proveitoso, propiciando melhor aproveitamento da aula
sem que ela se torne complexa e enfadonha, concedendo ao estudante o papel de

sujeito investigativo na construgao de saberes.

4.1 Conhecimentos prévios apresentados pelos alunos no questionario
diagnéstico

No aspecto percepcgéo, foi perguntado aos alunos quais dos grandes
conteudos de Boténica eles conheciam (questdo 1, vocé conhece algum dos
conteudos estudados em Botanica? Cite pelo menos 3- Apéndice A). Podemos
observar que 71% da maioria dos alunos de ambas as escolas n&o conseguiu
responder, deixando em branco. Aqueles que responderam corretamente, relataram
conhecimento sobre os tipos de frutos e classificagdo das plantas (Figuras 1 e 2).
Tais resultados refletem a dificuldade que os alunos tém de associar a teoria

trabalhada em sala de aula com seu cotidiano.

Figura 1. Grafico dos resultados obtidos na aplicagéo do questionario 1, aplicado na escola A.
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Figura 2. Grafico dos resultados obtidos na aplicagdo do Questionario 1, aplicado na escola
B.
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Fonte: As autoras, 2023.

Particularmente no Ensino de Boténica, a abordagem no Ensino Médio
tem se revelado de forma mais acentuada como sendo tecnicista e tradicional, com
concepgdes de ensino-aprendizagem ainda voltadas para um excesso de teoria,
com a necessidade da memorizacdo de conceitos e nomes, nao contribuindo para
uma consideravel apreensdo do conhecimento (BATISTA; ARAUJO, 2015;
ROMANO; PONTES, 2016). Assim, passado algum periodo, os alunos acabam

esquecendo visto que n&o houve efetivo aprendizado.

Para Matos et al. (2015), o uso de estratégias metodologicas distintas
possibilita um aprendizado mais significativo para os conteudos de Ciéncias,
especialmente para aqueles relacionados a Botanica. Para essa area do
conhecimento esta arraigada na sociedade a ideia de que estudar Boténica é
sinbnimo de memorizagéo, descricdo e descontextualizagdo (NASCIMENTO et al.,
2017).

Lima (2020) acrescenta ainda que, para o ensino de Botanica, as

principais limitagbes estdo relacionadas a nomenclatura cientifica e a linguagem
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diferente da realidade dos alunos. Tais problemas resultam na “impercepcgao
botanica”, que segundo Ursi e Salatino (2022) é a falta de habilidade de perceber as
plantas no meio originario, diminuindo a capacidade de reconhecimento da
importancia destas para a biosfera como um todo e uma das causas que colaboram
para as dificuldades no ensino-aprendizagem dos conteudos relacionados a
Botanica, evidenciando assim, o favoritismo das disciplinas que tém como objeto de

estudo os animais, por exemplo.

Em contrapartida, ao serem questionados sobre a “importancia das
plantas para os seres vivos”, (questdo 2- Apéndice A) um quantitativo maior de
alunos (41%), considerando as duas instituigdes, respondeu de forma satisfatoria,
ressaltando principalmente a importancia das plantas na alimentacdo, na qualidade

do ar atmosférico e na producéo de medicamentos (Figuras 1A e 1B).

No aspecto cognitivo, que se refere aos conhecimentos prévios acerca
dos conteudos de Botanica (questdes 3 a 12), observamos que 98% da grande
maioria dos alunos de ambas as instituicbes possuem dificuldade ou
desconhecimento de muitos assuntos (Figuras 1 e 2), principalmente quanto as
caracteristicas morfolégicas da flor, classificacdo dos frutos e a dispersao de
sementes, assim como na identificagdo dos grandes grupos de plantas. Tais temas
exigem dos professores metodologias que facilitem a compreensao e a assimilagéo,

tais como as aulas praticas e aulas de campo, por exemplo.

Além disso, inferimos também que a maior dificuldade dos alunos na
escola "A" se deveu ao fato de ainda nao estarem familiarizados com as tematicas,
visto que haviam trabalhado recentemente os conteudos de forma tradicional e sem
ter tido ainda o tempo necessario para a consolidagao. Na instituicio “B”, foi notavel
que a maior dificuldade se relacionou as tematicas sobre fruto, sementes e estrutura
da flor, conforme verificamos ao observar que as questdes 07 a 10 foram
respondidas erroneamente em sua maioria e a questdo 11, na qual deveria
indicar-se as partes constituintes da flor (Apéndice A) foi deixada em branco por
93,33% dos alunos (Figura 2). Apesar dos alunos desta instituicdo ja terem tido
contato com esse componente curricular, este ocorreu durante o periodo de ensino,
remoto, provocado pela pandemia da Covid-19, o que dificultou a execugéo de aulas

praticas e/ou de campo. Devido a rapida transi¢ao do ensino presencial para o modo
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remoto, a disciplina foi ofertada a distancia, adaptada ao novo método de ensino
tornando o contato com as praticas experimentais bem limitado e, por vezes,
inviavel.

Assim, foi possivel perceber, com a aplicagdo do questionario diagnaéstico,
que a dificuldade dos alunos quanto aos conteudos de Botanica, deve-se,
normalmente, pela forma com a qual sao explorados em sala de aula, por meio de
modalidades tedrico-expositivas, nas quais o aluno se torna sujeito passivo, nao
havendo interacdo nem associacado da realidade dos estudantes com os conteudos

estudados. Sobre essa questéao, Silva (2008, p. 27) comenta:

Considerando-se o ensino da Botanica desenvolvido nos dias atuais é
possivel dizer que este é, em sua grande parte, feito por meio de listas de
nomes cientificos e de palavras totalmente isoladas da realidade, usadas
para definir conceitos que possivelmente nem ao menos podem ser
compreendidos pelos alunos e pelos professores. Soma-se a isso a
confirmacédo desta especializagdo impressa nos livros didaticos, com
conteldos tedricos especificos e complexos, cada vez mais distantes da
realidade de alunos e professores (Silva, 2008, p. 27).

Como alternativa de romper esse paradigma, Faustino (2013) aborda que
€ importante a busca por novas metodologias de ensino pelos professores, para
tornar as aulas mais atrativas e interessantes. Sendo assim, € de extrema
importancia que os docentes e discentes resgatem o prazer de ensinar e aprender
Botanica utilizando diferentes estratégias metodoldgicas, ndo se limitando apenas ao
uso do livro didatico como principal ferramenta de ensino-aprendizagem (LIMA,
2020).

Ademais, observamos no contexto da pesquisa que um fator excepcional,
o ensino remoto decorrente da pandemia do Coronavirus, esteve em atuagao quanto
nos deparamos com a dificuldade de uma das turmas. Tal fator trouxe diversos

entraves para o processo ensino-aprendizagem.

Cordeiro (2020) afirma que as dificuldades normalmente enfrentadas por
professores durante o ensino remoto deram-se no ambito do planejamento de
atividades, principalmente no que diz respeito ao dominio de metodologias
tecnologicas no contexto da informatica, o que os levaram a organizar atividades
online semelhantes as que realizavam no ensino presencial. Dessa forma, o Ensino

Remoto Emergencial basicamente foi uma aula que substituiu a presenca fisica do
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professor por uma digital através da sala de aula virtual onde ocorre as mesmas
praticas (curriculo, metodologia e pedagogia) sendo transposta nos meios digitais,
ou seja, o foco acaba sendo a aula expositiva, em que o professor transmite ideias,
destaca aspectos que se considera importantes, introduz, sintetiza e comunica

tépicos e experiéncias pessoais do professor (KRASILCHIK, 2004).

4.2 Percepgao da aprendizagem apoés o desenvolvimento das
atividades experimentais

As praticas pedagdgicas sao fundamentais no processo de ensino e
aprendizagem. Quando o professor alia a teoria a pratica, trabalha ndao somente no
aprendizado de seus alunos, como também, desperta a curiosidade para a tematica

abordada, possibilitando que eles interajam durante as aulas (SA e LEMOS, 2020).

Neste sentido, buscamos desenvolver aulas praticas que agregassem as
maiores dificuldades observadas a partir do questionario diagndstico, relacionadas
com problemas cotidianos, com propésito de fixacdo e aquisicdo do saber. Por esta
razao, algumas atividades foram desenvolvidas em apenas uma das escolas. O
Quadro 1 traz a caracterizagdo das atividades desenvolvidas nas duas escolas

abrangidas nesta pesquisa.

Quadro 1. Caracterizagédo das atividades experimentais desenvolvidas em duas turmas de 2° ano do

Ensino Médio, de escolas publicas do Municipio de Zé Doca- MA.

plantas

grandes grupos de

Atividade Escola (s) de Temas Materiais
Experimental execugao abordados utilizados
1. ldentificacdo dos A - Evolugdo dos |- Exemplares de

grandes  grupos
de plantas

- Caracteristicas
morfolégicas dos
grandes  grupos

de plantas

cada grupo de
plantas: Briéfitas
—musgos e
hepaticas;
Pteridéfitas —
samambaia-
jamaicana
(Phymatosorus
scolopendria);

samambaia
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(Lygodium sp.) e
a (Lastreopsis
sp).;
Gimnospermas
- Pinheiro (Pinus
sp.);
Sagu-de-jardim
(Cycas revoluta);
e Angiospermas
- Jambeiro
(Syzygium
Jambos); e
goiabeira
(Psidium
guajava).

- Lupa;

- Roteiro de aula

pratica.

2. Morfologia da flor

AeB

- Importancia do
surgimento  das
flores na evolucéo
das plantas

- Estrutura da flor

- Polinizagao

- Flores de
hibiscos (Hibisco
rosa-sinensis
variegata) e
(Hibisco rosa-
sinensis)

- Lupa;

- Roteiro de aula

pratica

3. Classificacédo dos
frutos e formas de
dispersao das

sementes.

- Funcdo das
sementes

- Importancia do
desenvolvimento

das sementes na

Frutos:

- Melancia, uvas,
magas, bananas,
urucum, castanha
do Para, ameixa,

fruta do conde,
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evolucao das | milho, goiaba,
plantas. laranja,

- Funcdo dos | tamarindo, olho
frutos de pavao, maxixe,
- Importancia do | coco e abacate.
desenvolvimento |- Roteiro de aula
dos frutos na | pratica.

evolucao das
plantas

- Dispersao dos

frutos.

Fonte: As autoras, 2023.

4.2.1 AULA PRATICA - Identificagdo dos grandes grupos de plantas

A atividade experimental “Identificagdo dos grandes grupos de plantas”,
realizada com alunos do 2 ano da escola “A”, teve como objetivo classificar as
plantas em seus respectivos grupos a partir da observagdo das caracteristicas
morfoldgicas tipicas de cada grupo - Bridfitas, Pteridéfitas, Gimnospermas e
Angiospermas. Para isso, a turma foi dividida em cinco (5) equipes de cinco (5)
componentes cada. Para cada equipe foi entregue exemplares de cada grupo de

planta, lupas e roteiro individual (Apéndice D).

Para cada representante do grupo das plantas levou-se exemplares. No
conjunto das bridfitas reuniam amostras de musgos e hepaticas, nas pteridofitas
exemplares de samambaias como a samambaia-jamaicana Phymatosorus
scolopendria Nicolaas Laurens Burmam, 1973; a samambaia Lygodium japonicum
Carl Peter Thunberg, 1801; e a samambaia Lastreopsis exculta Georg Heinrich
Mettenius,1957. Nas gimnospermas: pinheiro Pinus sp. Sagu-de-jardim Cycas
revoluta Linnaeus, 1737. Ja nas angiospermas, dispunha de exemplares como
jambeiro Syzygium malaccense (L.) Merr. & L.M. Perry, 1938 e goiabeira Psidium

guajava Linnaeus, 1753.

No roteiro entregue (Apéndice D), havia uma questdo norteadora que

indicava o objeto a ser alcancado e eles deveriam relatar as informacbes das
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espécies observadas, como por exemplo, o nome da planta, o grupo ao qual

pertence, a partir das observagdes das caracteristicas morfolégicas das espécies.

Figura 3. Realizagdo da aula pratica de Identificagao dos grandes grupos.

7

iébr;té. Acrvo pessoal, 2023.

4.2.2 AULA PRATICA - Morfologia da Flor

Outra pratica realizada abordou a “Morfologia da flor”, desenvolvida em
ambas escolas. Na escola A, a sala foi dividida em grupos de trés alunos, ja na
escola B, a turma foi dividida em duplas. No momento da realizagdo cada dupla
grupo recebeu um exemplar da flor de hibisco, dentre as flores existiam duas
espécies Hibiscus rosa-sinensis “variegata” Carl Linnaeus, 1953 e Hibiscus
rosa-sinensis Carl Linnaeus,1953. Na atividade experimental proposta, os alunos
teriam que separar as partes constituintes da flor e, utilizando uma fita transparente,
fixa-las nas folhas de papel sulfite disponibilizadas, identificando cada componente
da flor. Para isso, cada grupo recebeu, além do roteiro de aula pratica, material de

apoio, composto por conceitos basicos da morfologia das flores.

Figura 4. Alunos realizando aula pratica de morfologia das flores. A direita, alunos da escola A e &

esquerda, alunos da escola B.
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Fonte: Acervo pessoal, 2023.
4.2.3 AULA PRATICA - Classificagdo dos frutos e formas de dispersido das
sementes

A terceira proposta executada buscou estudar os tipos de frutos, sua
classificagado dos frutos, a partir de suas caracteristicas, e os tipos de dispersao de
sementes. Foi realizada apenas na escola B, na qual a turma foi dividida em quatro
grupos, cujos integrantes receberam uma folha (Apéndice E) em que deveriam fazer
os registros das caracteristicas observadas dos frutos e classifica-los em: carnoso
tipo baga, carnoso tipo drupa, seco deiscente ou indeiscente, pseudofruto, assim

como identificar a forma de dispersao de sementes de cada fruto.

Figura 5. Exemplares utilizados na atividade experimental de Classificacdo dos frutos e formas de

dispersao de sementes.

Ao longo do desenvolvimento das atividades praticas, os alunos e
professores de ambas as escolas se mostraram receptivos com a execug¢ao das
propostas planejadas. Apesar das dificuldades, foi notavel que os estudantes se
esforcaram para desempenhar as atividades da melhor maneira possivel. Os
professores titulares das disciplinas mostraram-se bastantes receptivos, entendendo
as dificuldades de cada aluno e dispondo-se a auxiliar sempre que possivel, o que

facilitou bastante na aplicagcéo deste projeto.

A execucao das praticas despertou o interesse dos educandos, de modo
a enriquecer e consolidar o conhecimento adquirido, prendendo sua atencao ao que
estava sendo estudado, uma vez que a pratica facilita na aprendizagem tornando a

parte tedrica mais proxima da realidade do aluno.
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Apos a execucao das atividades experimentais propostas e com base na
analise dos dados adquiridos no questionario diagndstico e nas praticas efetuadas
em ambas as escolas, foi aplicado um segundo questionario (Apéndice B e C), a fim
de, a partir dele, verificar a importdncia do emprego de praticas como uma
ferramenta facilitadora no processo de ensino-aprendizagem de Botanica. Neste
momento, diferenciamos os questionarios a partir da inclusédo da percepgao do
ensino remoto para os alunos da escola B durante a pandemia, visto que foi uma

questéao vivenciada apenas nessa escola (Apéndice C).

Ao analisar ambos o0s questionarios, evidentemente notou-se uma
melhora no conhecimento dos discentes a respeito das tematicas desenvolvidas. Os
questionarios retrataram que antes da pratica os conceitos de plantas eram algo
macante, que ndao chamava muita atengao deles, depois das praticas foi perceptivel

a aprendizagem dos alunos (Figura6 e 7).
Figura 6. Grafico dos resultados obtidos na aplicagdo do questionario 2, aplicado na escola A.
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Figura 7. Grafico dos resultados obtidos na aplicagdo do Questionario 2, aplicado na escola B.
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Ao serem questionados sobre a importancia das aulas praticas na
compreensao das aulas de Botanica, “Vocé acredita que as praticas desenvolvidas
em sala, ajudaram na compreensao do conteudo? ” (Apéndice B) verificamos que
100% dos alunos responderam que tais atividades ajudam na compreensdo e

consolidagao dos conteudos (Figura 6 e 7).

Apesar disso, e observando o resultado obtido do questionario aplicado
com os alunos da escola B, ainda percebemos que alguns temas precisam de um
tempo maior de dedicagado, inerente a sua complexidade natural. Temas que
englobam morfologia e fisiologia vegetal, geralmente, sdo mais complexos e
demandam uma sequéncia didatica mais elaborada e com um investimento de
tempo maior e/ou de metodologias mais eficazes. Outro fator pode ser a prépria
afinidade do aluno com &rea de Botanica e/ou Biologia, que pode dificultar o

entendimento.
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Contudo, de modo geral constatou-se uma melhora na assimilagdo do
que foi estudado pela maior parte dos educandos, dado que a experimentagéo
alinha teoria e pratica, possibilita uma melhora na capacidade de assimilagdo,
desenvolvimento e interagcdo com os demais colegas, estimulando a criatividade e a

reflexdo no processo de ensino-aprendizagem tornando-o mais significativo.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O ensino experimental detém grande importancia acerca do melhor
aproveitamento do estudo de Botanica, facilitando o desempenho na aquisicao de
conhecimentos. As aulas tedricas na disciplina de Botanica ndo sé&o capazes para
que aconteca uma aquisicao satisfatéria de sapiéncia, a auséncia da pratica torna o
tema sem destaque reduzindo drasticamente as chances de um aprendizado

significativo.

A experimentacao é fundamental para o ensino das ciéncias, € o ndo uso
delas é preocupante. Pois a falta de tal ferramenta torna o ensino menos agradavel,
pois, a aula tedrica esta alinhada as praticas experimentais que tornam os alunos
em seres participativos, investigativos em conhecer aquilo que anteriormente era
considerado monoétono, dado que mediante a técnica os conteudos sao adaptados
conforme a realidade da escola. Portanto, o uso de ensino experimental é
imprescindivel, pois € uma estratégia que na maioria das vezes implica na utilizagédo

de recursos de facil acesso, nem sempre sendo necessario o uso do laboratério.

De acordo com os resultados deste estudo foi possivel concluir que o
ensino experimental é de grande relevancia, pois contribui na aquisicdo de
conhecimento, além de facilitar a troca de conhecimentos entre professor e aluno,
proporcionando uma melhor constru¢cdo do saber. os procedimentos realizados
neste trabalho apontam temas distintos e de pouca experimentagao, tornando viavel

uma maior participagao.

Conforme o que foi exposto acima evidenciou-se que a utilizagcao de
metodologias diferenciadas, que fogem do tradicional, aumentam o engajamento e o
interesse dos alunos em relagdo a botanica, além de facilitar a aquisicdo e
compreensao de conhecimentos botanicos. Considera-se que uma modificacédo no
processo de ensino da Botanica pode refletir positivamente na aprendizagem dos

alunos.
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Apéndice A - Questionario 1

. Vocé conhece algum dos conteudos estudados em Botanica? Cite pelo

menos 3.

Qual a importancia das plantas para os seres vivos?

Dos termos citados abaixo. Qual deles nao corresponde ao conteudo de
Botanica?

Angiospermas

Bridfitas

Pteriddfitas

Zoologia

Nenhuma das alternativas

A agua é muito importante para a reprodugao das plantas que produzem

gametas flagelados. A auséncia de agua para a fecundacgao € possivel em

quais grupos de plantas?
Bridfitas e pteridofitas
Pteriddfitas e gimnospermas
Briofitas e gimnospermas
Pteriddfitas e angiospermas
Gimnospermas e angiospermas
As arvores frutiferas fazem parte de qual grupo de plantas?
Pteriddfitas

Gimnospermas

Angiospermas

Briofitas

Nenhuma das alternativas
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Sabemos que os vegetais sado seres autotroficos. Eles possuem a capacidade

de produzir glicose utilizando gas carbénico e agua em processo
denominado:

Fermentacgao latica
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Fotossintese

Respiragao anaerdbica

Fermentacgao alcodlica

Quais sao os principais representantes das Briofitas?

Musgos e hepaticas

Pinheiro e araucarias

Samambaias e avencas

Cactos e roseiras

Algumas plantas n&o possuem um tecido condutor especializado para o
transporte de seiva bruta e elaborada. Chamamos essas plantas de
avasculares. Que grupo de plantas nao apresenta tecido condutor?
As briofitas

As pteriddfitas

As angiospermas

As bridfitas e pteridofitas

Nenhuma das alternativas

Qual a fungao da semente?

10.Qual a importancia dos frutos para as plantas?

1

. Indique as partes da flor abaixo:
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Apéndice B- Questionario 2, escola A

1. Vocé acredita que as praticas desenvolvidas em sala, ajudaram na compreensao

do conteudo?
Sim( ) Nao( )

2. Dos termos citados abaixo. Qual deles nao corresponde ao conteudo de

boténica?

a) Angiospermas

b) Briofitas

c) Pteriddfitas

d) Zoologia

e) Nenhuma das alternativas

3. A agua é muito importante para a reproducéo das plantas que produzem gametas
flagelados. A auséncia de agua para a fecundagéo € possivel em quais grupos de

plantas?

a) Bridfitas e pteridofitas

b) Pteridofitas e gimnospermas
c) Bridfitas e gimnospermas

d) Pteriddfitas e Angiospermas
4. As arvores frutiferas fazem parte de qual grupo de plantas?
a) Pteriddfitas

b) Gimnospermas

c) Angiospermas

d) Bridfitas

e) Nenhuma das alternativas

5. Sabemos que os vegetais Sao seres autotréficos. Eles possuem a capacidade de

produzir glicose utilizando o gas carbdnico e agua em um processo denominado:



46

a) Fermentacao latica

b) Fotossintese

c) Respiragéao celular

d) Respiragao anaerobia

e) Fermentacgao alcodlica

6. Quais sao os principais representantes das Briofitas?
a) Musgos e hepaticas

b) Pinheiro e araucarias

c) Samambaias e avencas

7. Algumas plantas n&do possuem um tecido condutor especializado para o
transporte de seiva bruta e elaborada. Chamamos essas plantas de avasculares.

Que grupo de plantas nao apresentam tecido condutor?
a) As bridfitas

b) As pteridofitas

c) As angiospermas

d) As bridfitas e pteridofitas

e) Nenhuma das alternativas

8. Os frutos sao estruturas resultantes do amadurecimento de qual parte da flor?
a) Corola

b) Calice

c) Ovario

d) Estigma

e) Receptaculo

9. Qual a importancia dos frutos para as plantas?

a) Sao responsaveis por atrair polinizadores.
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b) Os frutos s&o responsaveis por garantir a reprodugado das plantas, carregando

dentro si a célula reprodutora chamada de semente.

c) Os frutos, além de protegerem a semente, garantem a propagacgao das espécies.
d) Os frutos atuam na dispersao dos graos de polen

10. Qual a funcido da semente?

a) Dispersao de polen

b) Atracéo de polinizadores

c) Colonizagao de novas areas

d) Protecéao do fruto

e) Realizag&o de fotossintese

11. Na sua opiniao, qual a importancia da aplicagao das praticas desenvolvidas?
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Apéndice C- Questionario 2 escola B

. Vocé acredita que as praticas desenvolvidas em sala, ajudaram na

compreensao do conteudo?
() Sim () Nao

Dos termos citados abaixo. Qual deles nao corresponde ao conteudo de
botanica?

Angiospermas

Briofitas

Pteriddfitas

Zoologia

Nenhuma das alternativas

A agua é muito importante para a reprodugdo das plantas que produzem
gametas flagelados. a auséncia de agua para a fecundagao é possivel em
quais grupos de plantas?

Briofitas e pteriddfitas

Pteriddfitas e gimnospermas

Briofitas e angiospermas

Pteriddfitas e angiospermas

Gimnospermas e angiospermas

As arvores frutiferas fazem parte de qual grupo de plantas?

Pteriddfitos

Gimnospermas

Angiospermas

Briofitas

Nenhuma das alternativas

Sabemos que os vegetais sdo seres autotroficos. A auséncia de agua para a
fecundacao é possivel em quais grupos de plantas?

Fermentacgao latica

Fotossintese

Respiragao celular

Respiragao anaerodbia

Respiracao alcodlica
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Quais sdo os principais representantes das Bridfitas?
Musgos e hepaticas
Pinheiros e araucarias
Samambaias e avencas
Cactos e roseiras
Algumas plantas ndo possuem um tecido condutor especializado para o
transporte de seiva bruta e elaborada, chamamos essas plantas de
avasculares. Que grupo de plantas ndo apresentam tecido condutor?
As bridfitas
As pteriddfitas
As angiospermas
As bridfitas e pteridofitas
Nenhuma das alternativas
Os frutos sao estruturas resultantes do amadurecimento de qual parte da
flor?
Corola
Calice
Ovario
Estigma
Receptaculo
Qual a importancia dos frutos para as plantas?
Sao responsaveis
Os frutos sao responsaveis por garantir a reprodugao das plantas, carregando
dentro de sua célula reprodutora chamada semente
Os frutos além de protegerem a semente, garantem a propagacgao das

especies.

10. Qual a fungédo da semente?

1.

Na sua opinido, qual a importancia da aplicagao das praticas desenvolvidas?

12. Vocé teve aulas de botanica de forma remota. Essa aula pratica foi uma

forma de vocé consolidar os conhecimentos vistos de forma teérica. Como

vocé avalia seu aprendizado agora, considerando o periodo remoto?
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Apéndice D- Pratica Identificacao dos grandes grupos

1. Nomeie os exemplares, e indique a qual grupo cada um pertence.

Nome

Grupo

Caracteristicas

Observadas

Exemplar 1

Exemplar 2

Exemplar 3

Exemplar 4
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Apéndice E- Pratica Classificagcao dos Frutos e tipos de dispersao de

sementes
1. Examine os frutos e classifique-os quanto a:
Carnoso | Carnoso Seco Seco Dispersao de
Fruto ) o Pseudofruto
baga drupa deiscente | indeiscentes sementes




