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RESUMO

O presente estudo fundamenta-se na ideia de analisar como a Historia pode ser
desenvolvida por meio de uma relacdo de ensino aprendizagem que estabeleca dialogo
entre diferentes disciplinas, ou seja, priorizando uma perspectiva interdisciplinar. A
pesquisa tem como objetivo geral compreender a interdisciplinaridade no Ensino de
Historia, promovendo uma abordagem teérica e pratica voltada a uma aprendizagem
contextualizada e necessaria a vida social, educacional e cultural do aluno, com vistas a
elaboracdo de um produto educacional destinado aos professores de Histéria. De maneira
mais especifica a pesquisa tem a intencdo de desenvolver uma discussdo sobre o0s
processos interdisciplinares e seus elementos de integralidade com as disciplinas que
compdem o curriculo escolar; verificar se ha, entre os docentes pesquisados,
conhecimentos acessiveis ao ensino interdisciplinar; elaborar um roteiro de oficinas
pedagdgicas a luz do diagndstico realizado com os professores e; detalhar os resultados
obtidos por meio de analises dos dados coletados, considerando o perfil pessoal e
profissional do universo pesquisado e a concepcdo que este tem sobre a
interdisciplinaridade e transversalidade de temas no Ensino de Histdria. A coleta foi
realizada a partir de questionario no formato virtual. Quanto ao percurso metodoldgico,
este se classifica como descritivo e exploratdrio, de natureza qualitativa. Descritivo, por
interpretar e analisar as informagdes dos autores que estudam as relagdes e os significados
dos elementos que compdem o processo de interdisciplinaridade no ambito estudantil.
Exploratério, por familiarizar o pesquisador € 0 seu objeto através de sondagens que
aprofundam o olhar investigativo para poder compreender e apresentar andlises
satisfatorias de acordo com a compreensdo dos sujeitos participes. Em relagdo a pesquisa
de campo, a instituicdo escolhida foi o Centro Educacional Professor Barjonas Lobao
(CEPBL), localizada & Rua Oito, S/N, bairro do Cohatrac 1ll, zona urbana de Sé&o
Luis/MA. Foram escolhidos e analisados cinco professores de Historia da 22 série do
Ensino Médio, sendo quatro com formacdo em Historia e um em Servi¢co Social, todos
vinculados a Rede Estadual de Ensino do Maranhdo. Os resultados indicam que o0s
docentes concebem a interdisciplinaridade como um processo dindmico que categoriza
diversas formas de romper com o ensino tradicional, mas alguns encontram dificuldades na
execucdo de aulas interdisciplinares no que se refere ao trabalho ao planejamento, ao
relacionamento de horéarios, a troca de ideias e informacgdes com o0s outros professores, na
articulacdo de projetos interdisciplinares, entre outros descaminhos que inviabilizam a agéo
docente sob o viés da interdisciplinaridade.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Interdisciplinaridade. Ensino Meédio. Pratica
Pedagdgica.



ABSTRACT

This study is based on the idea of analyzing how history can be developed through a
teaching-learning relationship that establishes dialogue between different disciplines, that
is, prioritizing an interdisciplinary perspective. The research has as general objective to
understand the interdisciplinarity in the Teaching of History, promoting a theoretical and
practical approach directed to a contextualized learning and necessary to the social,
educational and cultural life of the student, with a view to the elaboration of an educational
product destined to History teachers. . More specifically, the research aims to develop a
discussion on interdisciplinary processes and their elements of integrality with the
disciplines that make up the school curriculum; to verify if there is, among the researched
teachers, knowledge accessible to interdisciplinary teaching; elaborate a script of
pedagogical workshops in the light of the diagnosis made with the teachers and; detail the
results obtained through analyzes of the collected data, considering the personal and
professional profile of the researched universe and the conception it has about the
interdisciplinarity and transversality of themes in History Teaching. The collection was
carried out using a questionnaire in a virtual format. As for the methodological path, it is
classified as descriptive and exploratory, of a qualitative nature. Descriptive, for
interpreting and analyzing information from authors who study the relationships and
meanings of the elements that make up the interdisciplinary process in the student
environment. Exploratory, for familiarizing the researcher and his object through surveys
that deepen the investigative look in order to understand and present satisfactory analyzes
according to the understanding of the participating subjects. Regarding field research, the
institution chosen was the Professor Barjonas Lobdo Educational Center (CEPBL), located
at Rua Oito, S/ N, Cohatrac Ill neighborhood, urban area of Sdo Luis / MA. Five History
teachers from the 2nd grade of High School were chosen and analyzed, four with a
background in History and one in Social Work, all linked to the Maranhéo State Education
Network. The results indicate that teachers conceive interdisciplinarity as a dynamic
process that categorizes different ways of breaking with traditional teaching, but some find
it difficult to carry out interdisciplinary classes with regard to work, planning, the
relationship of schedules, the exchange of information. ideas and information with the
other professors, in the articulation of interdisciplinary projects, among other ways that
make the teaching action unfeasible under the interdisciplinary bias.

Keywords: History teaching. Interdisciplinarity. High school. Pedagogical Practice.
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INTRODUCAO

O conhecimento é uma caracteristica inerente a humanidade. A contar com o seu
nascimento, homens e mulheres se veem diante da necessidade de conhecer o mundo, a
natureza e todos os elementos que os cercam durante toda a sua vida. Desde a Grécia
Antiga até os dias atuais, ha questionamentos e argumentos sobre a composi¢ao do mundo,
as geracdes e divisdes das sociedades e a construcdo do conhecimento humano. Varios
estudos, religiosos e cientificos, se esmeram em descrever como se processa a producdo do
saber. Assim, a formacdo do individuo na sociedade exige, de longos anos, explicagdes que
necessitam ser compreendidas.

No campo cientifico, encontram-se as teorias pedagdgicas, psicologicas, sociais,
entre outras, que explicam como o sujeito aprende. Essas teorias, de modo geral, priorizam
as interagdes sociais e as relagdes do individuo em contato com o objeto a ser apreendido,
fatores que se tornam responsaveis pela aquisicdo da aprendizagem humana e pelas
aptiddes subjetivas que colocam em evidéncia a producéo do sentido da vida.

No exercicio do conhecimento humano, a escola torna-se um lugar privilegiado,
pois nela acontece o aprimoramento do saber. E nesse contexto que o individuo, através
das interagcbes sociais, aprende e, consequentemente, se desenvolve cognitiva e
socialmente. Por ser um local que operacionaliza aprendizagens, deve acompanhar as
transformacdes sociais e cientificas que acontecem ao seu redor, dispondo de preparacdo
para subsidiar a dindmica das influéncias mutuas entre 0s sujeitos que compdem o
processo de conhecimento.

Preocupados em acompanhar as demandas sociais, 0s modelos educacionais vém
mudando nos ultimos tempos. Com isso houve a necessidade de os espagos escolares se
ajustarem as mudancas. A pratica do conhecimento escolar, antes mecanicista, hoje
envereda caminhos possiveis e necessarios de didlogo e compreensdo, fato que justifica a
presenca interdisciplinar nas condugdes metodolodgicas atuais.

Nos caminhos educativos que percorrem 0 processo ensino aprendizagem nas
Ultimas décadas, surge a interdisciplinaridade como um movimento presente nas
dimens@es epistemologicas e pedagogicas do conhecimento contemporaneo. Essas duas
dimensGes tém posi¢des distintas, porém sdo coexistentes dentro de suas especificidades,
pois envolvem diferentes elementos conceituais que canalizam o desenvolvimento e a

construcdo de saberes inerentes a formagéo do individuo.
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A interdisciplinaridade é discutida normativamente no Brasil desde a Lei n°
5692/71, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), com a intencéo de
romper o estudo das Ciéncias de modo fragmentado. Seu uso tem se tornado presente nos
discursos pedagogicos de diversas escolas brasileiras, porém, a pratica continua
acontecendo de maneira timida entre os professores das etapas de ensino.

Os estudos interdisciplinares tornaram-se mais notaveis, a partir da promulgacéo
da Lei de Diretrizes e Bases n°® 9394/96 e dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN do
Ensino Fundamental e Médio, que primaram em seus principios legais e normativos a
utilizacdo da interdisciplinaridade na atuagdo docente integrada a outras dimensdes do
saber escolar.

Tal integracdo reconhece, na maneira complementar, a possibilidade de
formulacdo e construcdo do saber relacionado a compreensdo da realidade. Nas variadas
perspectivas interdisciplinares que conduzem o fazer pedagdgico, 0s campos cientificos se
unem para combinar progressivamente capacidades de aquisicdo do conhecimento
historico-critico globalizante.

As questdes interdisciplinares no ambito educacional surgem como uma solucao
para a fragmentagdo e dicotomia do conhecimento disciplinar e curricular. Apresentando-

se como uma compreensao do universo escolar,

a interdisciplinaridade é considerada uma nova atitude diante da questdo do
conhecimento, de abertura a compreensao de aspectos ocultos do ato de aprender
e dos paralelamente expressos, ou seja, uma nova maneira de olhar as questfes
de ordem epistemoldgica, metodoldgica e axioldgica vivenciada pelos
professores no seu cotidiano nas escolas, pois a interdisciplinaridade é
essencialmente um processo que precisa ser vivido e exercido na sala de aula.
(FAZENDA, 2008, p.11).

Nessa ordem epistemoldgica e metodologica, tal como enfatizada por Fazenda, a
interdisciplinaridade propde o rompimento da visdo unitaria de conhecimento de mundo e
de educacdo e segue em direcdo a uma concepcao dialética que se nutre de aspectos
conceituais inseridos nos campos das diferentes areas. Dessa forma, a interdisciplinaridade
passa a ser um elemento central na articulacdo do pensamento historico-social produzido e
no aprofundamento da relacéo entre teoria e prética.

Pelo enfoque pedagogico, o estudo da presente dissertacdo vem discutir
fundamentalmente as questdes que tratam o curriculo e as possibilidades de ensino pelo
viés da interdisciplinaridade, levando em consideragdo, na praxis metodologica

interdisciplinar, oportunidades de o aluno desenvolver suas aprendizagens escolares,
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conscientizando-se de que, para se produzir um conhecimento a partir de elementos que lhe
sdo apresentados, torna-se de suma importancia o apoio de diferentes visdes (disciplinas)
para alcancar um entendimento amplo e consensual.

Tomando por base as palavras de Morin (2007, p. 11), quando diz que “muitas
formas de ensinar hoje ndo se justificam mais”, percebo, nas circunstincias que
acompanham a teoria e pratica da interdisciplinaridade, uma viabilidade na forma de
aprender através de um ensino compactuado com diversos saberes que possam respaldar o
conhecimento adquirido, tornando-o critico e, a0 mesmo tempo, seguro de inquietacdes e
respostas.

A interdisciplinaridade, dessa forma, abre caminho para se pensar um ensino
pautado na busca, na pesquisa e na condicdo de aprender contextualmente. Nesse sentido,
ndo se justifica mais um ensino livresco, sedimentado, fechado as analises de sua propria
base de investigagdo. E necessario, pois, transpor os contelidos comumente demarcados
por disciplinas isoladas, em um trabalho colaborativo, no qual ocorra a reciprocidade, o
dialogo e o debate entre os contetidos curriculares.

Acredito, no entanto, que a interdisciplinaridade aconteca fora do plano tedrico.
Ela intercorre na concretizacdo do que é planejado, na visibilidade de praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos professores. A interdisciplinaridade é teoria, e, sobretudo, acéo.

Segundo Kleiman e Moraes (1999, p. 50), o processo interdisciplinar se

materializa quando,

[..] permite ver a sala de aula como um lugar para a comunicacdo de
informacdes, para o estabelecimento de relagdes sociais e para a expressao da
identidade e de atitudes. Ou seja, é o espaco de convergéncia do cognitivo, do
social e da expressao pessoal na construcdo de redes de conhecimento.

Nessa materializagdo, na qual as forcas da agcdo ganham vida, a
interdisciplinaridade incorpora atitudes investigativas com vistas a compreender as efetivas
interlocucdes entre o conteudo planejado e as praticas docentes concentradas nas areas do
ensino das Ciéncias Humanas e Naturais, posicionando-se de forma critica na
internalizacdo de conhecimentos desses dois campos para melhor responder as demandas
dos questionamentos levantados.

No Ensino de Historia, como exemplo das Ciéncias Humanas, é possivel trabalhar
conteddos que sdo de interesse de outras areas como, de modo exemplificativo, a cultura, o
papel social da mulher e o trabalho escravo, elementos comumente trabalhados na

Sociologia, bem como estudos de corporificacdo de outros campos, como da Arte, da
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Biologia, da Matemaética, da Geografia, entre outros, que visam um ensino ancorado em
diversas fontes que veiculam o conhecimento. N&o se trata, pois, de criar novas disciplinas,
mas ressignificar saberes especificos através de uma visdo instrumental sustentada em
diferentes pontos de vista.

Cabe ao professor, entretanto, impulsionar a difusdo das disciplinas com a
intengdo pedagdgica de promover uma discussdo entre individuo, sociedade e do individuo
enquanto cidaddo consciente, dotado de competéncias e habilidades para compreender,
analisar e discutir as relagdes com o ambiente, cultura, tecnologia, economia, politica e
com as transformacdes sociais que acontecem naturalmente. Sempre em dialogo constante
com elementos cientificos que estimulem esse entrosamento.

O professor, em sua pratica pedagdgica, carece oferecer uma comunicagdo
acessivel de seus conteudos curriculares, permitindo, entre uma experiéncia e outra,
ensinar sob diferentes enfoques que otimizem o processo de aprender integrado a
necessidade de conhecer o contexto global que envolve o conhecimento.

Meu interesse por questdes relacionadas a educacdo institucionalizada, mais
precisamente a pratica docente comecou desde cedo, no berco familiar. Minha mée cursou
Magistério (antigo 2° grau), e, apesar de nunca ter lecionado, me incentivou a seguir
carreira docente, pois ela sempre acreditou que, mesmo nao estando em sala de aula, essa
formacdo seria necessaria para entender o universo estudantil, bem como oferecer vinculo
de projecdo para uma vida profissional mais promissora.

Entdo, apds o término do Ensino Médio, graduei-me em Normal Superior e
Pedagogia — duas graduacGes que me instrumentalizam para um mesmo propdsito:
ministrar aulas aos estudantes da educacéo infantil e ensino fundamental ciclo I. Diferente
de minha mae, que ndo chegou a cursar um ensino superior, as suas funcdes profissionais
seguiram outra direcao.

Como aluna do curso de Pedagogia, tive contatos com autores que ocuparam parte
de suas vidas a pesquisarem sobre a educacdo e 0s mecanismos que sustentam o saber
conhecer e o saber fazer do professor e percebi o qudo é necessaria a formacao superior,
ndo s6 para compreender o universo estudantil, imaginado por minha mae, mas para dar
significados mais criticos a “arte de ensinar” como considerou Coménius no século XVIL
Aprendi com esse pensador checo que ensinar € uma arte e essa arte ndo se restringe as

mdos de qualquer pessoa. Entdo, € preciso uma formacdo para colocar em préatica as
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diretrizes que embasam a educacgéo e os propdsitos que ela oferece a quem ensina e a quem
aprende.

Nos tempos da Pedagogia, assim com Coménius em sua Didatica Magna, pude
dialogar com Piaget, psicélogo suico que entendeu que o individuo constrdi conhecimentos
a partir de sua maturacdo biologica por meio de estagios que formalizam a aprendizagem.
Aprendi também com Vygotsky, estudioso russo que acreditou que o sujeito aprende e se
desenvolve através de um contato socio-interacionista aproximado com pessoas mais
experientes que possam ajuda-lo nesse desenvolvimento. E o que ele chamou de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Vygotsky atribuiu forte influéncia da cultura e das interagdes sociais no
desenvolvimento das aprendizagens humanas, enfatizando que as pessoas s6 conseguem
aprender e se desenvolver em contato direto com outras pessoas mais maduras ou mais
experientes. Compreendi com Ausubel, psicologo estadunidense, que os conhecimentos
prévios dos alunos seriam elementos de extrema importancia para construir novas ideias
relacionadas as aprendizagens e que uma nova aprendizagem seria sempre uma
consequéncia de um conhecimento ja internalizado, atribuindo-lhe novos significados.

A minha formacéo inicial voltada para o campo das aspiragdes pedagogicas, deu-
me oportunidade para trabalhar como professora do curso de formagdo de docentes de
Historia com as disciplinas da base pedagogica Praticas de Projetos Pedagdgicos na
dimensdo histérico-social e sociocultural e 14, em algumas visitas a0 campo para
acompanhar o desenvolvimento de aplicacdo de projetos dos alunos, percebi certo
distanciamento entre a teoria e a préatica, ou seja, muitas teorias e formas de mediar o
processo foram discutidas em sala de aula, junto a mim enquanto professora da base
pedagdgica e de professores especificos do curso, mas ndo havia necessariamente a
corporificacdo da teoria estudada nas formas metodoldgicas dos alunos que estavam ali
como professores em formacdo. Com isso, verifiquei certo distanciamento e até
desinteresse entre o0 pensamento produzido na academia e as praticas pedagdgicas
desenvolvidas em sala de aula.

Assim, justifico o motivo pelo qual resolvi cursar mestrado em Histdria, para
entender de forma mais proxima o universo do campo da Historia e a pratica de
professores desse campo, no que se refere ao conhecimento relacionado a disciplina, que,
muitas vezes é tratada apenas como estudo do passado, nem nenhuma interface com o

presente e as metodologias que sdo desenvolvidas em sala de aula.
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Enquanto a escolha da interdisciplinaridade como objeto de interesse de minha
pesquisa parte do principio de compreender como o campo da Historia pode se relacionar
com outras areas do conhecimento, propondo um ensino dindmico e diversificado,
alinhado ao passado, suas interlocugdes com o presente e as formas tedrico-metodoldgicas
de ensinar e aprender, relacionando diferentes abordagens para um mesmo campo do
conhecimento. Dessa forma, acredito que a evolucéo histérica das Ciéncias Humanas exige
uma aproximacao entre as dimensfes que concentram o saber, 0 que pode propiciar uma
abrangéncia nas aprendizagens.

Assim, porém, acredito que terei mais conhecimentos para que eu possa promover
um diélogo interdisciplinar entre a Pedagogia e a Histdria, propondo contribui¢des
definidas para os dois campos que hoje compdem a minha formacao profissional docente.

A luz do conhecimento sobre os processos de interdisciplinaridade no ambiente
educativo, a problematica que sustenta esta discussdo centra-se em como 0 Ensino de
Historia na 22 série do Ensino Médio pode ser desenvolvido por meio de uma relagdo de
ensino e aprendizagem que privilegie o dialogo entre diferentes areas do conhecimento,
envolvendo demandas interdisciplinares?

A partir dessa problematica, a presente investigacdo tem como objetivo geral
compreender a interdisciplinaridade no Ensino de Histdria, promovendo uma abordagem
tedrica e pratica que fortaleca a unido entre as disciplinas curriculares, direcionada a uma
aprendizagem contextualizada e necesséria a vida social, educacional e cultural do aluno,
com vistas a elaboracdo de um produto educacional destinado aos professores de Historia
da 22 série do Ensino Médio.

Para isso, 0s objetivos especificos que acompanham a discusséo sdo: desenvolver
uma discussao tedrica e pratica sobre os processos interdisciplinares e os seus elementos de
integralidade com as disciplinas que compdem o curriculo escolar; verificar se ha, entre os
docentes pesquisados, conhecimentos acessiveis ao ensino interdisciplinar; elaborar um
roteiro de oficinas pedagdgicas a luz do diagndstico realizado com os professores e;
detalhar os resultados obtidos por meio de analises dos dados coletados, considerando o
perfil pessoal e profissional do universo pesquisado e a concepgdo que ele tem sobre a
interdisciplinaridade e transversalidade de temas no Ensino de Historia.

O percurso metodoldgico inserido nesse estudo classifica-se como descritivo e
exploratorio de natureza qualitativa. Descritivo, por interpretar a analisar as informagdes

dos autores que estudam as relacdes e os significados dos elementos que compdem o
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processo de interdisciplinaridade no contexto estudantil. Exploratério, por familiarizar o
pesquisador e o objeto a ser pesquisado através de sondagens que aprofundam o olhar
investigativo, para poder compreender e apresentar analises satisfatdrias de acordo com o
entendimento dos sujeitos participes.

Em relagdo ao campo investigativo, a instituicdo escolhida foi o Centro
Educacional Professor Barjonas Lob&o (CEPBL), localizada a Rua Oito, S/N, bairro do
Cohatrac 11, zona urbana de Sao Luis/MA e pertencente a Rede Estadual de Educacdo. A
escola funciona nos turnos matutino e vespertino, com as trés séries do Ensino Médio do
ensino regular e no turno noturno atende & modalidade Educacdo de Jovens e Adultos -
EJA, também do Ensino Médio.

Fez parte do universo da pesquisa um grupo de cinco professores de Histéria da 22
série do Ensino Médio da referida instituicdo de ensino dos turnos matutino e vespertino.
No decorrer das anélises, os sujeitos pesquisados foram identificados por P1, P2, P3, P4 e
P5 em obediéncia ao critério ético da investigacao.

Sempre com o olhar atento as possibilidades de ensino sob o viés interdisciplinar,
a presente dissertacdo estrutura-se em trés capitulos, somando-se a ela o produto
educacional. Ambos os materiais, em seu conjunto, discorrem sobre a teoria e a pratica da
interdisciplinaridade no contexto escolar, de modo a promover um ensino significativo aos
professores que desse universo fazem parte.

Quanto ao texto dissertativo, o primeiro capitulo enfatiza o Ensino de Histéria no
Brasil através de algumas concepcdes pertinentes que tratam dos registros da Historia em
seu tempo e espaco, registros esses que permitem ao longo dos anos interpretacdes
analdgicas variadas para os fatos ocorridos. Nesse capitulo, é possivel identificar uma
leitura dos principios, bases e normativas que fundamentam o Ensino de Historia no
Ensino Meédio, narrativas iniciais sobre o Ensino de Histéria e do processo de
interdisciplinaridade. Instante, esse, que troca ideias preliminarmente no campo teérico de
distintos elementos relacionados a pesquisa.

O segundo capitulo esta fundamentado na ideia da interdisciplinaridade e suas
interlocugdes no processo ensino aprendizagem com foco na Historia. Aqui, foi discutida a
pratica pedagogica interdisciplinar, sendo feita a apresentacdo estrutural do produto
educacional que € parte integrante da dissertacdo. Nessa apresentacdo encontram-se 0S
passos iniciais que deram corpo ao material, tais como recorte histérico, eixo de

aproximacdo das disciplinas, unidades de ensino e os desmembramentos didaticos que
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podem ser seguidos para o0 desenvolvimento de uma aula interdisciplinar. O capitulo
também expde uma breve releitura da transferéncia da Corte Portuguesa para terras
brasileiras — recorte cronoldgico escolhido como tema do produto educacional.

O terceiro capitulo apresenta a instituicdo escolar como campo de inquiricdo no
que se refere ao percurso metodoldgico da pesquisa. Nesse espaco hd um detalhamento do
caminho seguido para a construcdo da pesquisa de campo, como local, sujeitos inquiridos,
instrumentos, tipo e sua classificacdo. Neste mesmo capitulo encontram-se os resultados;
as analises no que se refere ao perfil pessoal e profissional, bem como a concepcéo de
interdisciplinaridade e transversalidade dos pesquisados e o0s desafios, limites e
possibilidades entre a pesquisa feita e a producéo do produto educacional.

E importante lembrar que inicialmente foram desenvolvidas visitas, conversas
informais, acompanhamento de aulas e alguns registros feitos através de reuniées com 0s
professores da série a qual se destina a inquiri¢do. Entretanto, por conta da interrupcdo das
aulas em consequéncia a pandemia do novo coronavirus, as aulas foram suspensas e,
assim, em respeito as orientacdes da Organizacdo Mundial de Saude (OMS), o percurso
metodoldgico da pesquisa ganhou novas dimensdes, 0 que ndo diminuiu a grandeza de sua
pretensdo inicial.

Para responder ao problema levantado e alcangar os objetivos propostos, foram
formulados questionérios eletrdnicos direcionados aos professores com perguntas abertas
para que estes pudessem exprimir suas ideias e opinides relacionadas a tematica em
discussdo. A reunido para fins de explicacdo aos inquiridos sobre os desdobramentos da
pesquisa de campo, como distribuicdo dos questionarios, explicacdo das perguntas, tempo
de respostas, devolucdo do material foi feita de forma online através de aplicativos de
mensagens e plataformas virtuais como Microsoft Teams, Google Meet entre outros. A
entrega do material também foi feita via online por meio de aplicativo de conversa
WhatsApp.

Apresento também, o produto educacional que acompanha a dissertacdo que tem
como titulo: A Corte Portuguesa no Brasil: possibilidades de ensino pelo viés
interdisciplinar. O material € estruturado em quatro capitulos que fazem uma comunicacéao
interdisciplinar da Historia, atraves do tema escolhido, com alguns elementos que séo de
interesse da Sociologia, da Arte, da Geografia, da Biologia e da Matematica. Os trés
primeiros capitulos fazem referéncia da Histéria com a Sociologia através das

transformaces ocorridas no pais com a disseminacao da cultura portuguesa, o papel social
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da mulher do século XIX e o olhar desatento de D. Jodo as questdes relacionadas ao
trabalho escravo desenvolvido pelos negros trazidos das diversas regides africanas.

Ap0s o didlogo com a Sociologia, 0 produto educacional segue no quarto capitulo
mostrando alguns apontamentos interdisciplinares com a Biologia, Matematica, Geografia
e Arte, seguindo os mesmos modelos exemplificativos que foram utilizados na parte
desenvolvida com a Sociologia. Utilizando-se sempre da Corte Portuguesa como
protagonista dessa acéo.

A proposta de ensino (produto educacional) organiza-se no formato de roteiros de
oficinas pedagogicas exemplificativas voltadas a professores da 22 série do Ensino Médio e
tem como objetivo geral promover a possibilidade de ensino reflexivo, diagndstico e
pratico, a partir de pontos de comunicacdo da Histdria com 0s componentes acima
mencionados, tomando de base a Corte no Brasil e 0 didlogo que esse fato historico pode
ascender para se pensar outros contetdos interdisciplinarmente.

Diante das reflexdes tedricas e praticas contidas neste estudo, fica entendido que
ensinar Historia numa dimensao interdisciplinar requer buscar no passado as raizes que
explicam a sociedade atual, oferecendo meios para contextualizar, interpretar e aplicar os
conhecimentos adquiridos em sala de aula de modo individual e coletivo.

Dessa maneira, acredito que os componentes curriculares que trabalham os fatos
historicos ganham sentido quando abordados em conjunto, tornando a busca pelo saber
mais completa, exigindo do professor uma constante reflexdo-acao-reflexdo que garanta

aos alunos, solidas e contextualizadas aprendizagens.
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1 ENSINO DE HISTORIA: concepgdes pertinentes

A partir do conhecimento adquirido com a bibliografia escolhida para direcionar a
pesquisa, considero que a Histdria ndo se repete - 0 seu ensino necessita seguir esse rumo -
e as consequéncias na perspectiva da organizacdo e representacdo que o tempo conduz,
leva-me a compreensdo da articulagdo entre o conhecimento historico dos autores lidos e o
que seja possivel construir a partir dessa confeccéo de narrativas.

Edward Hallett Carr, em sua obra Que é Histdria, apresenta elementos de
compreensdo sobre o que € Historia. E, “para que ninguém pense que a pergunta ¢ sem
sentido ou supérflua” (1982, p. 11), 0 autor principia sua explicacdo através de algumas
reflexdes que aparecem na publicacdo da obra Cambridge Modern History. Uma explica

que Histéria...

E uma oportunidade Gnica de registrar, da maneira mais Gtil para o maior
ndmero, a abundancia de conhecimento que o século XXI estd em vias de legar.
Pela divisdo criteriosa do trabalho, deveriamos ser capazes de fazé-lo e leva-lo
ao conhecimento de todos, o documento mais recente e as conclusdes mais
amadurecidas da pesquisa internacional. (CARR, 1982, p. 11).

Nesta passagem, o autor dd margens a mdltiplas interpretacdes do que realmente
seja Historia e sua funcdo social. Ele vé o passado através dos olhos do presente de cada
historiador ou de quem Ié a narrativa produzida. Reconhece que alguns fatos histéricos
“basicos” sdo os mesmos para todos os historiadores, porém, cabe a cada um, apresentar
maneiras dindmicas de interpretar e zelar o alicerce empirico sobre o qual se constitui o
fato.

Carr (1982, p.8) ressalta ainda que, “se o historiador recria o que se passa na
mente dos que fizeram a Histdria, o leitor tem que recriar o que estd na mente do
historiador”. Assim, a dindmica do conhecimento perpassa pelas geragdes que pesquisam a
Historia, dando sentido para cada fato vivido no passado e a interlocugdo com o presente.

A obra Cambridge Modern History ainda é muito atual, apresentando forte
contribuicdo para se inferir a Historia e seu respectivo ensino de modo dindmico e
interdisciplinar na tarefa de interpretar aspectos da realidade passada, contextualizando-os,
em direcdo a novas inquietacGes a serem pesquisadas.

O tempo e como ele é organizado sdo objetos do conhecimento histdrico. E
importante lembrar que ndo existe uma Unica forma de organizar o tempo, ndo h4,

portanto, uma Unica e exclusiva narrativa em Histdria que possa ser seguida como verdade
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absoluta ou inquestionavel. N&do ha uma verdade universal em Historia. Ha, sim, varios
caminhos que conduzem a um debate sobre a verdade e o que ela pode proporcionar
abrindo espacos para uma “verdade” se tornar varias verdades. As narrativas historicas se
projetam sob diferentes concepcbes e modos distintos de pensar a Historia dentro do tempo
e espaco. O que pode gerar pensamentos e compreensdes diversos a propor¢do que sdo
investigadas e/ou analisadas. Uma dessas concepcles € a escrita da Histdria, também
conhecida como historiografia, que se encontra na perspectiva de Ensino de Histdria.
Dentro dessa perspectiva, a Historia passa a ter como objeto de interesse o tempo.
N&o qualquer um, mas o tempo social, como prescreve Prost (2008). Aquele que sinaliza
espacos para o dialogo, para a partilha, para a anélise e para interpretagdes diversas sobre

os fatos acontecidos.

Primeira caracteristica que ndo sera motivo de surpresa é o tempo: o tempo da
histdria é, precisamente, os da coletividade, sociedades, Estados e civilizagGes.
Trata-se de um tempo que serve de referéncia comum aos membros de um grupo
(PROST, 2008, 96).

Ao historiador ndo interessa o espago fisico, o tempo cronometrado, aquele
dividido em segundos, minutos e horas. Claro que a cronometria € importante para
estabelecer determinados dias, décadas, periodos ou seéculos, mas ao historiador torna-se de
grande interesse, acima de tudo, o tempo coletivo, a representacdo mais abrangente sobre a
ideia de tempo. Ordenar a construcdo, narrativa, falas, discursos sobre o tempo de modo
diacrénico, essa € a funcdo social desse profissional.

Completando a ideia de tempo, Prost (2008, p. 96) descreve que:

[...] O tempo da histéria ndo é o tempo fisico, nem o tempo psicolégico;
tampouco é o dos astros ou dos relégios quartzos, divisivel, ilimitadamente, em
unidades rigorosamente idénticas [...]. O tempo na histéria ndo é uma unidade de
medida; o historiador ndo se serve do tempo para medir os reinados e compara-
los entre si — essa operacgao ndo teria 0 menor sentido. O tempo da historia esta

incorporado, de alguma forma, as questfes, aos documentos e aos fatos; é a
prépria substancia da historia.

A Histdria organizada dessa forma ganha origem e sentido ao historiador e aos
elementos de suas andlises. A unificacdo do tempo, para Prost (2008) permite classificar os
fatos, eventos e acontecimentos de modo comum e coerente as vistas posteriores.

De acordo com 0s interesses que sustentam a Historia e seu objeto de estudo, o
Ensino de Hist6ria ganhou autonomia progressivamente. Em outras palavras, a Historia

hoje ndo se conforma em situar-se apenas em situacdes que demonstram fatos cronoldgicos
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de modo linear a um contexto vivido, mas visa um percurso continuo de compreens&o,
afinado a realidade em todas as dimensfes, permitindo-se varias interpretacbes para uma
mesma verdade. Por isso, a Historia hoje se encontra mais autbnoma, mais contemporanea
e mais sintética (PROST, 2008).

As sociedades mudam as suas formas de viver o tempo. A ele sdo projetados
novos fatos, o que ndo anula os acontecimentos passados. Pelo contrério, estes ganham
novas informacGes para se pensar 0 ontem no hoje com mais recursos e mais registros.
Dessa forma, para a Historia ser mais autbnoma e contemporanea, ao historiador cabe a
funcdo de concebé-la através de narrativas historicas do antes, durante e depois de qualquer
acontecimento ocorrido, as quais as pessoas possam incorporar e registrar novas
informacdes, atribuindo-lhes visdes e versdes diferentes.

Ardstegui (2006) explica gue nem sempre um evento ou acontecimento estudado
de modo isolado pode trazer informacOes precisas e completas para uma investigacao
historica que, depende na sua grande maioria, de um conjunto mais denso de informacdes e
analises para vincular um fato a outro. O que permite a interdisciplinaridade entre as
Ciéncias Sociais.

Nas palavras de Arostegui (2006, p. 317-318), isso acontece:

[...] porque o acontecimento, que € uma mudanca, tem de ser explicado a partir
daquilo mesmo que muda; o acontecimento € movimento e 0 movimento tem de

ser explicado a partir daquilo mesmo que se move [...] o histérico € o movimento
dos estados sociais.

Os registros historicos sofrem alteracdes, dependendo do contexto ao qual esta
sendo estudado. Isso ndo se trata de mudar o percurso da Histdria, mas remeté-la, através
do compromisso com os fatos ocorridos, a questdes que se situam no presente. Com a
apropriacdo de documentos variados, o profissional da area reconstitui os fatos para fazer
uma releitura do passado, sem desprezar sua génese.

Assim,

O problema da representagdo, isto €, da maneira que a Historia narra e descreve,
remete, no campo do conhecimento, a diferentes dimensfes temporais do
movimento historico. A constatagio de que uma ‘“historia” ja se encontra
previamente configurada antes de tomar a forma de uma linguagem limita ndo s6

0 potencial de representacdo como também exige do historiador que se volte
necessariamente & fonte em busca de fatos (KOSELLECK, 2006, p. 133).

Nessa busca a fonte dos fatos, surge outra preocupacao dada a Historia que € a sua

relacdo direta com a verdade. Todo e qualquer trabalho historiografico encontra-se baseado
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em uma definicdo de verdade e os elementos usados por ela. Para isso, é necessario
rigoroso respaldo tedrico e pratico que o sustente, mediante pesquisas criteriosas e
detalhadas. O que ndo exime, de modo algum, que essas verdades ndo possam ser revistas,
reanalisadas ou reconvertidas, dependendo, para isso, de argumentacdes e/ou inquietaces
que vao surgindo com o passar dos anos.

Isso ndo configura uma recontagem da Histdria, conforme as vontades do
historiador, mas embasar suas demonstracdes argumentativas para que possam equilibrar a
reconstrucdo das verdades historicas. A este profissional, cabem investigacGes seguras para
completar, aceitar ou refutar concepgdes tidas como verdades. Assim, “a fonte geradora da
historiografia é a necesséria retificacdo das versdes do passado historico, operada a cada
geragdo” (MALERBA, 2006, p. 17).

Ndo é funcdo de o historiador negar os fatos, pois estes sdo amplamente
demonstrados através de documentos e ou testemunhos que se encontram guardados em
arquivos que notificam suas existéncias. A Historia vincula-se categoricamente ao mundo
dos registros, “o tempo da historia esta incorporado as questdes, aos documentos e aos
fatos; € a propria substéncia da historia” (PROST, 2008, p. 96).

N&o se pode incorrer ao risco, tampouco acreditar que a Historia seja petrificada,
mas incorporar a seus registros, novas problematicas, novas formas de relacionar os
acontecimentos, novos recortes que permitam o surgimento de concepgdes coletivas e
temporais que sejam de interesse publico e privado e permitam compreensdes de
sociedades passadas nas sociedades atuais.

Dessa forma, os ruidos de uma nova interpretacdo ou o siléncio de uma narrativa
podem auxiliar a constru¢do ou a reconstrucdo histérica de um determinado evento. As
discordancias no modo de interpretar tal evento sdo salutares entre o historiador e seus
pares, pois enriquecem o0s debates em Histdria, atraindo carater de autenticidade e
dinamismo para o centro da discussao.

N&o é papel da Historia imaginar um futuro, tampouco acreditar que ele exista.
Cabe a ela preservar elementos escritos, documentados ou narrados para que 0S
historiadores posteriores confeccionem suas narrativas de acordo com 0s interesses sociais
no momento em que os fatos estiverem sendo analisados. Por estar vinculada a
documentos, ha uma preocupacdo entre 0s pesquisadores atuais em armazena-los em
suportes fisicos para mais tarde respaldarem as novas praticas investigativas. 1sso permitira

gue a escrita da Historia tenha um prosseguimento e ndo se perca com o tempo.
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Em se tratando do Ensino da Historia trabalhado nos curriculos escolares, a
afirmacédo de Jaime Pinsky e Carla Pinsky (2013, p.19), de que “a Historia é referéncia,
sendo preciso, portanto, que seja bem ensinada”, parece-me bem pertinente para uma
reflexdo sobre o Ensino de Historia no Brasil, baseado em concepc¢des a partir de algumas
mudangas, tanto na forma de ensinar quanto de aprender, permitindo formas distintas de
compreendé-lo.

No processo de continuas mudancas, o0 que € certo hoje, amanha podera ndo ser e
0 que era refutado ontem, hoje pode ser defendido com vigor. A busca pela verdade por
meio da Maiéutica', na conjuntura atual podera ser questionada. Estes e outros fatores
abrem espacos para se pensar uma sociedade diversa e interdisciplinar.

Se antes havia escassez subsequente de informacdes, hoje as pessoas ndo sabem
como lidar com tanta informacdo que chega a todo instante. As mudancas antes lentas
entram na era da rapida conexdo e as ideias de um novo homem e concepcao de Ciéncia
séo modificadas constantemente.

Em consonéncia as mudangas que vém acontecendo, “0 homem pode também se
perguntar se essa modernidade criou condi¢des para que ele aprofundasse a consciéncia de
si mesmo e do outro” (THEODORO, 2013, p.50), pode questionar-se sobre os beneficios
que esse mundo virtual trouxe para o campo das Ciéncias a propor¢do que as inopinadas
mudangas geram uma maior capacidade de informacgdo, “mas para isso € necessario
aprender a pensar [...] para que possamos vencer o desafio da vida contemporanea temos
que problematizar a realidade que nos cerca” (Ibidem). E para que essa reflexdo ganhe
for¢a que a sustente, “o primeiro passo ¢ conhecer” (THEODORO, 2013, p.51).

Exatamente nesse primeiro passo, posto por Theodoro que o Ensino de Historia é
situado na atualidade, através de um debate mais critico sobre fatos e eventos passados e
suas possiveis interlocucdes contemporaneas de gestos significativos que esses fatos
podem promover no presente e a abertura para possiveis didlogos com outras areas do
conhecimento. Lembrando que o Ensino de Histéria pode suscitar formas de dialogos e
compreensdes variados.

E preciso “romper o anel de aco que existe entre as zonas do conhecimento”

(KARNAL, 2013, p.12) e oferecer condigdes para que o Ensino de Historia seja

! Método criado pelo filésofo grego Sdcrates que se caracterizava pelo surgimento de argumentacdes
relacionadas a diversos aspectos sociais, produzindo entre seus interlocutores a reflexdo e a busca por
respostas para suas préprias inquietacBes. A Maiéutica — que tem o significado de dar a luz, parir - recebeu
este nome em referéncia a profissdo de sua que era parteira.
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sistematizado pelo viés de outras zonas do saber. O saber ndo se sustenta sozinho e, isso se
mostra, nesse debate que, “ndo se trata de extinguir ou criar novas disciplinas, mas de
mudar a abordagem sobre as disciplinas atuais” (FREITAS NETO, 2013, p.62).
O Ensino de Historia, por mais que se ocupe de fatos passados, precisa estar
sempre atual e disposto a novas andlises e abordagens. Dessa forma,
O aluno deve aprender mais do que contetido e incorporar a reflexdo critica e a
aquisicdo de valores, por intermédio dos temas apresentados pelos professores,
para que sua compreensdo da realidade seja mais abrangente e menos

preconceituosa, como no caso da discussdo com base no tema proposto.
(FREITAS NETO, 2013, p.63).

Nas palavras de Freitas Neto, o Ensino de Historia necessita ser analisado de
forma que tenha significado tanto ao professor, como mediador do processo ensino
aprendizagem, quanto ao aluno, como receptaculo do conhecimento gerido nesse processo,
0 que é aprendido e como é aprendido, e se essas aprendizagens terdo sentido na vida
pessoal e profissional desse educando. Sim! Porque a escola necessita preparar o cidadao
para o convivio em sociedade e para responder as demandas do mundo atual.

E necesséario, porém, acompanhar as novas tessituras no campo de Historia,
priorizando o que o aluno necessita conhecer e 0 que podera atribuir como aprendizagem.
Por isso, € importante que haja um didlogo entre os campos cientificos, pois, por mais
distintos que sejam seus objetos de estudo, sempre tematizam sobre o homem em sua
existéncia.

Para que o Ensino de Historia tenha sentido para o aluno, é importante que a
“Historia seja revalorizada e que os professores dessa disciplina se conscientizem de suas
responsabilidades sociais perante os alunos, preocupando-se em ajuda-los” (PINSKY;
PINSKY, 2013, p.22). Diante dessa revalorizacdo defendida pelos autores, lembrar-se que
esse ensino é vivo, faz toda a diferenca.

Quando Karnal (2013, p.8) menciona que “a Historia esta envolvida em um fazer
organico: ¢ viva e mutavel”, ele oferece uma concepc¢do de que por mais que seu ensino
esteja apontado para narrativas em documentos passados, € o professor contemporaneo que
0 aponta, que 0 mostra, que o contextualiza. E ele quem oferece pontos para analises e
reflexdes do que foi, do que poderia ser e do que pode ser extraido para compreensao da
sociedade atual, nos seus aspectos politicos, sociais, educacionais e culturais. Ora, pois
“sendo o fazer pedagdgico mutavel no tempo, seu exercicio pedagodgico também o ¢€”

(KARNAL, 2013, p.8).
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Dependendo do exercicio pedagdgico em que a aula esteja envolta, os contetdos
trabalhados pelo professor podem ser vitalizados atraves de varias abordagens, podendo
assim, permitir que outras disciplinas se interessem por suas tematicas e possam se
integralizar nessa acao.

Numa sala de aula de Ensino Médio - num exercicio de exemplificacdo que toca
na proposta desta dissertacdo —, por que ndo pensar um contetido pertencente a uma serie
como a transferéncia da Corte Portuguesa para o Brasil, trazendo para a dindmica de sua
aula, fundamentos extraidos da Sociologia, da Arte, da Geografia, da Matematica e da
Biologia?

Que reflexdes os professores de Histdria podem promover, relacionando o fato
histérico aqui mencionado com campos distintos do conhecimento humano sem deixar de
lado o objetivo principal de sua aula? Em um processo de natureza interdisciplinar, quais
textos, curiosidades e atividades eminentemente criativas o professor podera propor, desde
que possam gerar entendimentos mais abrangentes, sustentando-se na ideia de
comunicacdo e associacdo de saberes?

Silva (2014, p.40) ndo responde 0s questionamentos acima, nem se propde a isso.
Todavia, afirma que “um processo interdisciplinar desafiador, onde se delimita um ponto
de partida e um ponto de chegada, serd resultante da compreensdo, da intuicdo, da
expressao e da sensibilidade”. Sendo assim, a autora da margem para Se pensar em novos
enfoques na producdo do conhecimento a partir do que o educando sabe e o que ele podera
conhecer em diante, dependendo da sua necessidade de aprendizagem.

Através de diferentes enfoques de ensinar e aprender Historia com a possibilidade
de aproximé-la de outras areas do saber é sem ddvida ndo perder de vista a especificidade
de cada area e promover uma aproximacdo entre os saberes para que o aluno consiga
visualizar para aléem do que é visto em sala de aula.

Tendo um olhar atento as aprendizagens escolares, o professor tende a manter o
Ensino de Histéria vivo e mutavel. Como postula Karnal, sendo o exercicio da linguagem
interdisciplinar fundamental para que o ensino continue vivo e volavel.

Existe um passado vivo e mutavel e o exemplo dado da Corte no Brasil é um fato
“passado”, assim como outros que compdem a sociedade brasileira, porém, “quem recorta,
escolhe, dimensiona e narra este passado é o homem do presente” (KARNAL, 2013, p.7).
Assim, “uma vez produzido, todo texto historico torna-se ele mesmo objeto de Historia,

pois passa a representar a visao de um individuo sobre o passado” (Ibidem).
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Na assertiva de Karnal, o homem que escolhe, narra e dimensiona o passado, em
se tratando de ambiente escolar é o professor que tem sob sua responsabilidade, dentro de
seu comando de voz e postura metodologica, o desafio de ensinar contetdos historicos e
permitir ao seu aluno “uma aprendizagem mais prazerosa e consequente” (PINSKY;
PINSKY, 2013, p.36), dando-lhe sentido e repertorio diversificados em varios angulos de
entendimento.

Um acontecimento que prenuncia uma riqueza cultural de compreensdo é
interdisciplinar, e, sendo assim, é gerador de multiplas interpretacbes para uma mesma
narrativa, como foi o exemplo citado sobre a transferéncia da Corte Portuguesa para solo
brasileiro.

Na diversidade em que o Ensino de Histdria se encontra hoje, nas etapas do
ensino brasileiro, os conteddos devem ser trabalhados atraves de exposicBes e sequéncias
horizontalizadas nas quais haja uma facilitagdo para que o estudante possa citar,
interpretar, relacionar, identificar fatos, dando-lhes enredos atuais e significados a
organizacdo do pensamento critico.

Nao se trata de “recuperar o passado tal qual como ele aconteceu” (PEREIRA;
GAEBIN, 2010, p.169), pois a sala de aula ndo é um ambiente mumificado. Pelo contrério,
é um lugar de promogdo de linguagens e narrativas na relacdo de forca que a sociedade
estabelece, priorizando mais a reflexdo e menos a memorizagdo. E, “estabelecer um
dialogo entre o passado e o presente” (KARNAL, 2013, p. 7) é, sem duvida, manter a
Histdria sempre atual.

A amplitude dos estudos sobre o Ensino de Histéria vem permitindo maiores
analises em seu emprego e em suas defini¢des. Observando como era esse ensino, antes
conservador, preocupado com a eficiéncia memorativa e como se situa atualmente, novas
concepcdes foram se definindo e se dividindo entre as areas, excluindo a cristalizacdo e a
naturalizacdo que alguns eventos historicos continham em sua tradicgao.

A producdo do moderno tomou conta das salas de aula e, hoje, ao professor, cabe
a experiéncia de ndo apenas “contemplar o espetdculo da diferenca alheia” (PEREIRA,
GRAEBIN, 2010, p.172), mas fazer com que seus alunos facam parte desse espetaculo de
modo dindmico e proativo. S6 assim “o Ensino de Historia deixa de ser um julgamento do

passado” (Ibidem) e passa a gerenciar ac¢des e resultados em tempo real.
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O ndo julgamento do passado e de acGes em tempo real, terdo sentido a partir do
momento em que o0 passado se revele em tempo presente e se mostre aberto a indagacoes.

S6 assim podera ser considerado um fato historico e, sendo fato historico,

A Historia passa a ser o instrumento da acdo; um instrumento capaz de equipar
as novas geracfes com as ferramentas para ler as representacdes que circulam na
sociedade do momento presente e que circularam no passado. Em outras
palavras, fazer do Ensino de Histéria um campo de constituicdo de
subjetividades capazes de pensar historicamente as coisas do mundo, e de pensar
0 outro sem aprisiona-lo no interior de nossas referéncias. (PEREIRA,
GRAEBIN, 2010, p.172).

Nessa linha de entendimento, submeter o Ensino de Historia e a prépria Historia
como disciplina curricular sem aprisionar as suas proprias referéncias, € permitir que o
aluno construa uma propria visdo de mundo, para, a partir dela, sustentar a subjetividade, a
autorreflexdo e o pensamento argumentativo. Dar liberdade ao aluno de buscar outras
referéncias que possam respaldar o conhecimento construido.

Dessa forma, “pensar o Ensino de Historia significa buscar, se ndo solucdes
definitivas, ao menos uma compreensdo mais clara sobre o que significa, hoje, ensinar
Historia nas escolas” (FONSECA, 2011, p.7) e “dar uma injecdo de animo em conteudos
desgastados que repetimos ha muitos anos” (KARNAL, 2013, p.132, grifo do autor). Caso
contrario, a pratica pedagdgica de professores se reduz ao pragmatismo e ao ensino
estigmatizado, transmitido por instrucdo e repeticdo, que ja ndo respondem as demandas
atuais.

Motivo esse que acredito ser interessante o uso de metodologias interdisciplinares
em sala de aula para que os professores mantenham um didlogo aproximado com os
campos que tratam o curriculo escolar, promovendo a difusdo do saber e a facilitacdo de
interpretacdes de um fato ou evento acontecido.

A medida que o Ensino de Historia for trabalhado de maneira satisfatoria, no qual
os fatos ganhem sentidos e interpretacdes diversos a ponto de ultrapassar os muros da
escola, mais substantivado ele se tornard rumo a construcdo de um conhecimento escolar
individual, coletivo e social.

Com as mudancas que a sociedade perpassou ao longo dos tempos, o Ensino de
Histdria também passou por diversas alteracfes. Hoje, é preciso fazer referéncia a fatos e
acontecimentos passados, pois 0s elementos que compdem a Histdria vém se constituindo

ao longo dos séculos. As pessoas nao tém como evita-los, mas tais elementos podem ser
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contextualizados com o presente e as multiplas experiéncias que as acompanham ao longo
de sua existéncia.

A experiéncia humana parte de um conjunto de conhecimentos historicamente
construidos e transmitidos pelas gerag¢des, pois, “ensinar o aluno ndo a contemplar o
‘edificio da Histdria’ como algo ja pronto, mas ensinar-lhe a edificar o proprio edificio”
(RUIZ, 2005, p.77), torna-se importante no cenario atual no qual a educagdo brasileira se
encontra.

Ao lidar com conhecimentos historicos que sao discutidos em sala de aula, o
professor precisa incentivar os seus alunos a pesquisa, a busca em fontes variadas que
intensifiquem o que ja sabem e o que poderdo aprender a partir do desvelamento dos
conteudos trabalhados, pois “cada estudante precisa se perceber, como sujeito histdrico, e
isso sO se consegue quando ele se da conta dos esforcos que nossos antepassados fizeram
para chegarmos ao estagio civilizatorio no qual nos encontramos” (PINSKY, 2005, p.21).

Discutir o Ensino da Historia e as respectivas praticas do professor envolvem
conhecimentos de vérias dimensdes como educacionais e culturais que sinalizam para um
ensino fundamentado que possa subsidiar condi¢des de acesso a erudicdo, aproximando-o
da compreensdo dos fendmenos histéricos de maneira inovadora.

Os anos de praticas pedagogicas dimensionadas a luz do ensino por instrucéo e
repeticdo de modo pacifista, cedem espacos para 0s estudantes desenvolver-se pela
reflexdo e por mediagdes, permitindo-se adentrar no universo dos avangos tecnoldgicos,
cientificos e culturais, germinando novas formas de conceber o Ensino de Historia e as
praticas sociais que este ensino se propde a exercer. Dessa forma, “[...] pretendendo
desenvolver com os alunos atitudes intelectuais de desmistificacdo das ideologias,
possibilitando a analise das manipulacGes dos meios de comunicacdo de massas e da
sociedade” (BRASIL, 1997, p.24).

No foco das atencdes que antes era 0 ensino, agora passa a ser a aprendizagem; o
aluno hoje pensa, reflete, constrdi seus conhecimentos de maneira independente, ativa e
questionadora. Com esse novo enfoque voltado a aprendizagem cognitiva, 0 processo de
ensino ganha novos olhares em torno de diferentes significados em seu curriculo formal.

Quando se analisa a viabilidade de integracdo entre os inumeros campos do saber
humano, os elementos histéricos que ddo forma ao campo da Histdria se aproximam e
tendem a explicar de modo interpretativo a compreensdo do mundo através de sua Vvisao

multifacetada.
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Nesse entendimento, as concepgdes atuais sobre a Historia permitem pensar um
ensino voltado para o aluno, de como este concebe sua prépria aprendizagem a partir de
elementos histéricos que lhes sdo ensinados, e, dependendo de como sdo ensinados, se

oferecem oportunidade de interpretacdo em diferentes linguagens e narrativas.

1.1 Principios e bases legais do Ensino Médio e o Ensino de Histdria

No mundo contemporaneo, a revolugdo cientifica, 0 mercado de trabalho, o perfil
do professor e a expansdo da escola publica, foram alguns acontecimentos sociais
marcados por fortes mudancas. E com essas mudancas, precisaram adaptar-se a novas
demandas, novas realidades. “Se o mundo, a familia, os modelos mudaram, faz-se
necessario uma nova pratica escolar, que atualize e valorize a prépria escola e 0s que nela
estdo” (FREITAS NETO, 2013, p.64).

A escola, como instituicdo socializadora organizada, incorpora esses novos
modelos para si, intensificando as necessidades de tornar-se um ambiente democrético,
efetivo e com objetivos de aprendizagens alcancgaveis. E como funcdo que a mantenha
viva, esta deve formar cidaddos reflexivos, participes e ativos em um ambito social cada
dia mais emergente.

Em se tratando do Ensino Médio, o Ensino de Histdria ganhou novas acepgdes. A
Historia aplicada nas escolas nas décadas passadas, ja ndo d& conta das demandas do
contexto atual, as mentalidades mudaram e os frequentadores da escola também j& ndo sédo
0s mesmos. Hoje, estes dispdem de novas maneiras de concepcdo de mundo. Um ensino
antes de memorizagédo, vozes e experiéncias passadas, sem uma conjugagdo com o tempo
presente, passou a contar com a presenca de inquietacées que geram discussao, reflexéo e
problematizacéo.

A construcdo de aprendizagens interroga a todo o momento os saberes da
docéncia sobre a capacidade de pesquisar, ler e interpretar a realidade, convidando o
professor a ser um continuo pesquisador diante da multiplicidade de conteddos e
metodologias que deverdo ser trabalhados junto aos alunos. Principalmente agora em que a
internet, com suas informacdes instantaneas, encontra-se presente na sala de aula nos
diversos recursos usados pelos docentes e alunos. Os conteidos antes estaticos, agora se
movem, e o professor, por sua vez, precisa acompanhar o ritmo desse movimento.

Em consonancia com esse movimento, o Estado, em busca de assegurar um lugar

que afiance uma aprendizagem satisfatéria a alunos do Ensino Médio, promoveu uma
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progressiva extensdo do Ensino Fundamental, estendendo-o para nove anos, 0 que
teoricamente assegura a insercdo do aluno ao Ensino Médio com maior capacidade
cognitiva. Assim, o Plano Nacional de Educacdo (PNE)? estabelece como meta para o
Ensino Médio “a garantia de acesso a todos aqueles que concluam o Ensino Fundamental
em idade regular no prazo de trés anos a contar do ano de sua vigéncia” (BRASIL, 2014).

Numa releitura sobre o Ensino Médio a partir das Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional e seus desdobramentos, verifiquei que na primeira LDB, Lei n°
4024/61, o artigo 34 estabelece que: “o Ensino Médio serd ministrado em dois ciclos, o
ginasial e o colegial, e abrangera, os cursos secundarios, técnicos e de formacdo de
professores para 0 ensino primario e pré-primario”. Com a promulgagdo dessa Lei houve,
por assim dizer, a fragmentacdo na definicdo, no papel e na funcdo do Ensino Médio
daquela época.

A Lei acima mencionada promoveu o Ensino Profissional direcionado aos
estudantes de baixa renda e o Ensino Propedéutico que oferecia acesso ao Ensino Superior
para os individuos que possuiam condicdes econdmicas e sociais mais confortaveis. O que
conferiu caracteristica de dualidade a esse ensino.

Francisco Filho (2001, p.31) relembra que o ensino dual no Brasil j& existia muito
antes dessas leis. Quando os padres jesuitas chegaram a terras brasileiras Ihe deram o status
de educacdo dual, pois conferiam um tipo de educacdo diferenciada oferecida a elite
colonial, “o ensino da Colonia atendia a uma elite latifundiaria da Coroa e a formacao de
padres para a propria ordem”.

O autor reforca a ideia de educacdo dualista instituida pelos padres da Companhia
de Jesus, quando comenta que,

No campo educacional, a preocupagdo continuou com o ensino superior para as
elites, deixando as camadas menos privilegiadas praticamente abandonadas. Nao

houve mudanca na estrutura, o ensino elementar ndo recebeu cuidados.
(FRANCISCO FILHO, 2001, p.47-48).

Dez anos mais tarde surge a segunda lei da educagéo brasileira. A Lei n® 5692/71,

sancionada durante o regime militar, modificou toda a estrutura de ensino do pais,

2 Documento que determina as diretrizes e metas para a elaboracéo e adequacio da Educacao Brasileira com
a finalidade de injetar esforcos e investimentos para a melhoria da qualidade da educacdo brasileira. Este
documento que estabelece vinte metas a serem atingidas no cenario educativo em uma década entrou em
vigéncia por meio da Lei 13.005 de 24 de junho de 2014 e tera fim no ano de 2024. Um decénio destinado a
sua aplicabilidade no sistema educacional brasileiro.
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promoveu Vérias reformas educacionais, transformou o primario, ginasio e colegial em 1° e
2° graus, sendo 0 2° grau os trés altimos anos do ensino colegial.

No artigo 1° da Lei n°® 5692/71 é estabelecido que: “O ensino de 1° e 2° graus tem
por objetivo geral proporcionar ao educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento
de suas potencialidades como elemento de autorrealizacgdo, qualificagcdo para o trabalho e
preparo para o exercicio consciente da cidadania”, e no § 1° “Para efeito do que dispde os
artigos 176 e 178 da Constituicdo, entende-se por ensino primario a educacao
correspondente ao ensino de primeiro grau e por ensino médio, o de segundo grau”. Estes
artigos deixam claro que ndo ha distincdo entre os objetivos do ensino de 1° e 2° graus;
todos comungam das mesmas intencdes educativas.

Quanto ao curriculo, a LDB - Lei n® 5692/71 - estabeleceu gue tanto o 1° quanto
0s 2° graus fixassem um nicleo comum obrigatorio de matérias® em nivel nacional,
acompanhado de um ndcleo diversificado, cabendo as instituicdes, neste nucleo
diversificado, escolher as matérias que fossem pertinentes a serem trabalhadas,
dependendo da realidade na qual essas instituicdes estivessem inseridas.

Assim, ficaram estabelecidos os artigos 4° e 5° da referida Lei:

Art.4°. Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um ndcleo comum,
obrigatério em &mbito nacional, e uma parte diversificada para atender conforme
as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades locais, aos planos
dos estabelecimentos e as diferencas individuais dos alunos.

Art. 5°. As disciplinas, areas de estudo e atividades que resultem das matérias
fixadas na forma do artigo anterior, com as disposi¢cdes necessérias ao seu
relacionamento, ordenagdo e sequéncia, constituirdo para cada grau o curriculo
pleno do estabelecimento.

Em se tratando do Ensino de Historia, as duas primeiras Leis de Diretrizes e Bases
brasileiras, seguiram ideais positivistas baseados na linearidade cronoldgica dos fatos
ocorridos, primando estudos considerados de grande efervescéncia histdrica para a época.

Os alunos eram ensinados por professores subordinados a um ensino por
instrucdo, a uma aprendizagem vista como produto acabado em si mesmo e os modelos
educacionais reproduzidos eram regidos pela mecanizagdo do ensino. N&o havia
necessariamente uma preocupacdo com o que o aluno poderia de fato aprender, e “a
instituicdo escolar era, pois, considerada mero espago de transmisséo de conhecimento, de

formac¢do de valores e ideias legitimadoras em ordem social e politica vigente” (SILVA;

GUIMARAES, 2012, p.31).

¥ Termo utilizado nas Leis de Diretrizes e Bases — LDB n° 4024/61 e n° 5692/71 para designar as disciplinas
que eram inseridas nos curriculos escolares naquela época.
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A Historia sendo oferecida por instru¢cdo e como produto acabado indica que o
ensino era visto como uma,
Concepcdo de educagdo como um produto, ja que os modelos a serem
alcancados estdo preestabelecidos, dai a auséncia de énfase no processo. Trata-
se, pois, da transmissdo de ideias selecionadas e organizadas logicamente. Esse

tipo de concepgdo de educacdo é encontrado em varios momentos da historia,
permanecendo atualmente sob diferentes formas. (MIZUKAMI, 2013, p. 11).

Sendo redimensionado por ideias “do pensamento linear e simplificador
acomodado em nossas mentes” (TRINDADE, 2014, p.45), o Ensino de Histdria
caracterizava-se por ser instrumental através da memorizacdo de eventos historicos,
inspirados em niveis de reproducdo e massificacdo produzidos por ideologias dominantes.

Perceptivelmente, a relevancia dada a memorizacdo, a repeticdo e ao método
embasado em aulas expositivas, cristalizava as metodologias usadas pelos professores,
minimizando a reflexdo e maximizando as atividades mecanicistas e o0 conhecimento
classico. E interessante enfatizar que essas condigdes ja existiam e foram mantidas pelas
primeiras leis educacionais brasileiras.

Foi promulgada em 20 de dezembro de 1996 - a luz dos principios da Constituicdo
Federal de 1988 - a atual LDB de n°® 9394/96 que estabelece no artigo 2° “o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”. Dessa forma, “o ensino terd como base os principios de
igualdade de condicGes para o0 acesso e permanéncia na escola e de liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento e a arte” (Art. 3°).

A expanséo e democratizagdo do ensino brasileiro ganharam notoriedade nessa lei
no sentido de oferecer condi¢Oes de acesso e permanéncia do aluno na escola, criando
possibilidade deste concluir o ciclo de estudos na educacédo basica e assegurar a capacidade
intelectual de cada um dos educandos.

O Ensino Médio hoje € caracterizado como a Ultima etapa da educacdo bésica e
tem carater obrigatorio. Tendo duracdo de trés anos, o artigo 35 da atual LDB determina
algumas finalidades para este nivel de ensino:
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Art. 35 - O Ensino Médio, etapa final da educacao basica, com duragdo minima
de trés anos, terd como finalidades:

I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo béasica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condicGes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e o pensamento critico.

O artigo 35-A da atual LDB em consonancia a Base Nacional Comum Curricular

- BNCC* - estabelece os direitos e objetivos de aprendizagem do Ensino Médio, por meio
das areas do conhecimento institucionalizado representadas por itineréarios formativos,

Art. 35-A: A Base Nacional Comum Curricular definird direitos e objetivos de

aprendizagem do ensino medio, conforme Diretrizes do Conselho Nacional de
Educagdo nas seguintes &reas do conhecimento: (incluido pela Lei n® 13.415, de

dezembro de 2017).

| - Linguagens e suas tecnologias (incluido pela Lei n° 13.415, de dezembro de
2017).

Il — Matematicas e suas tecnologias (incluido pela Lei n° 13.415, de dezembro de
2017).

Il — Ciéncias da Natureza e suas tecnologias (incluido pela Lei n°® 13.415, de
dezembro de 2017).

IV — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (incluido pela Lei n® 13.415, de
dezembro de 2017).

O artigo 35-A ainda faz referéncia ao curriculo do Ensino Médio, através de dois

incisos:

Art. 35-A § 7° - Os curriculos do Ensino Médio deverdo considerar a formacéao
integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcéo de
seu projeto de vida e para sua formacao nos aspectos fisicos, cognitivos e sdcio
emocionais (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017).

Art. 35 — A § 8° - Os conteldos, as metodologias e as formas de avaliagdo
processual e formativa serdo organizados nas redes de ensino por meio de
atividades teoricas e praticas, provas orais e escritas, seminarios, projetos e
atividades on-line, de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre: (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017).

I - dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producao
moderna; (Incluido pela Lei n® 13.415, de 2017).

I - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem. (Incluido pela Lei
n® 13.415, de 2017).

* Trata-se de um documento normativo em regime de colaboracéo através de um pacto federativo que busca a
igualdade, a diversidade e a equidade do ensino brasileiro, garantindo a autonomia dos Estados € Municipios
em estruturar seus curriculos e elaborar suas propostas pedagdgicas que considerem as necessidades
especificas e interesses pessoais de seus alunos. Este documento contempla a Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio através de informacfes extraidas do Plano Nacional de Educacdo — PNE e dos
Parametros Curriculares Nacionais — PCN que visam um trabalho coletivo definindo os contetidos adequados
que deverdo ser ensinados ao aluno em sala de aula. Este documento permite maior flexibilidade na
distribuicdo dos conteddos curriculares. Para mais informagdes sobre este documento acessar o sitio do
Ministério da Educacéo: www.mec.gov.br.
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Um pouco mais a frente, o artigo 36 trata de maneira mais detalhada o curriculo

do Ensino Médio, através de itinerarios formativos:

Art. 36 - O curriculo do Ensino Médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerérios formativos, que deverdo ser organizados por
meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o
contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: (Redacdo dada
pela Lei n° 13.415, de 2017).

| - linguagens; (Redacéo dada pela Medida Proviséria n® 746, de 2016);

I linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica; (Redacdo dada pela Medida Provisoria n® 746, de 2016)

I - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza; (Redacdo dada pela Medida Proviséria n° 746, de
2016);

I11 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas; e (Redacdo dada pela Medida Proviséria n® 746, de
2016);

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

Nesse entendimento de que 0 processo ensino e aprendizagem carecem seguir
uma perspectiva investigativa aberta a formulacdo e resolucdo de hipoteses, a BNCC

estabelece que as escolas do Ensino Médio,

[...] ampliem as situacBes nas quais 0s jovens aprendam a tomar e sustentar
decisBes, fazer escolhas e assumir posi¢des conscientes e reflexivas, balizados
pelos valores da sociedade democratica e do estado de direito. Exigem ainda
possibilitar aos estudantes condigBes tanto para o adensamento de seus
conhecimentos, alcangando maior nivel de teorizacdo e analise critica, quanto
para o exercicio continuo de praticas discursivas em diversas linguagens. Essas
préticas visam a participacdo qualificada no mundo, por meio de argumentagéo,
formulacdo e avaliagdo de propostas e tomada de decisdes orientadas pela ética e
0 bem comum. (BRASIL, 2017, p.477).

Diante dos principios legais que regem a educacdo brasileira, principalmente apos
a aprovacdo da BNCC e as acOes incorporadas da LDB n° 9394/96, os professores diante
de suas préaticas pedagdgicas comegam a preocupar-se com problematicas e formas de
conhecimento relacionadas a mutacdo da sociedade. Para isso, necessitam ampliar os
conteddos trabalhados para além da sala de aula e a relacdo substancial entre o
conhecimento, a experiéncia, a pratica de cidadania e o convivio social.

O conhecimento escolar equiparado a LDB e a BNCC deve considerar um ponto
essencial no processo ensino aprendizagem: o aspecto de o aluno desenvolver a capacidade
de conhecer o mundo fisico, natural, digital e das Ciéncias Humanas e Naturais através de
formulacdo de hipoteses e criacdo de solucdes para os problemas levantados e, assim,

compreender a sociedade em que vive e intervir sobre ela.
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Recorro a seguir aos Parametros Curriculares Nacionais - PCN do Ensino de
Historia, para explicar que:

Nas Ultimas décadas, o conhecimento historico tem sido ampliado por pesquisas

que tém transformado seu campo de atuagdo. Houve questionamentos

significativos, por parte dos historiadores, relativos aos agentes condutores da

histéria — individuos e classes sociais -, sobre 0s povos nos quais 0s estudos

historicos devem se concentrar, sobre as fontes documentais que devem ou

podem ser usadas nas pesquisas e quais as ordenacdes temporais que devem ou
podem prevalecer. (BRASIL, 1997, p. 25).

E pertinente mencionar que os PCN de 1997 tratam os contetidos relacionados a

Histdria e Geografia como:

[...] um estudo do meio, o ensino de Historia alcanca a vida, e o aluno transporta
o0 conhecimento adquirido para fora da situagdo escolar, construindo propostas e
solucBes para problemas de diferentes naturezas com os quais defronta na
realidade [...]. A Histdria adquire seu pleno sentido para o ensino aprendizagem
quando procura contribuir, com sua potencialidade cognitiva e transformadora,
para que oS objetivos da educagdo sejam plenamente alcancados. (BRASIL,
1997, p. 66).

Bittencourt (2011, p. 117), num comentario sobre o Ensino de Historia no Ensino
Meédio, e utilizando-se da atual LDB e dos PCN, assevera que:

O Ensino Médio segundo a Lei 9394/96 deve ser presidido por uma educacdo
geral formativa e ndo propedéutica, sem a preocupag¢do com a especializacdo
profissional, mas tendo como objetivo central, o preparo para o exercicio da
cidadania. Os PCN de Histdria, Unico texto curricular publicado ap6s 1996 para
0 ensino médio de acordo com essa proposi¢do, procurou articular a formagdo
para a cidadania com o dominio de informaces e conceitos historicos basicos.

O que a autora sugere, de acordo com as analises que faz do documento legal e
normativo, é que os conceitos historicos devam ser instrumentalizados para articular a
formacdo do individuo enquanto cidaddo. N&o que as questdes profissionais ndo sejam
importantes, mas que 0s conceitos aprendidos no campo da Histdria sirvam de base para a
construcdo da cidadania e estendidos ao universo profissional.

O ajuste mais aproximado com o que determina a LDB n°® 9394/96 e todos 0s
demais legais que regem a educacdo brasileira permite-me dizer que o Ensino Médio como
etapa derradeira da educacdo bésica é a oportunidade que os educandos tém para entender
que a Historia oferece mecanismos acessiveis para compreender a constru¢do da vida
humana, por meio de concepg¢des de tempo e espaco.

E de responsabilidade do professor, ensinar por meio de agbes que promovam

uma compreensdo ampla, na qual o aluno possa adquirir competéncias e habilidades sobre
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a multiplicidade dos fatos e acontecimentos que marcaram a histdria da humanidade e a
identidade de um povo constituida através da pluralidade cultural.

O Ensino de Historia no Ensino Médio assume funcdo primordial de interacéo
entre o aluno e os fatos que sdo estudados em sala de aula. E, nessa dinamica, o estudante
deve perceber que a Historia € uma disciplina em movimento, que necessita ser concebida
sob o olhar da diversidade. Se “tudo ¢ Historia”, como indaga Silva e Guimaraes (2012, p.
55), esta € a relacdo do homem com o espaco através do tempo. Talvez aqui resida o fato
de a Historia permitir-se a abertura para manter relacdo direta com outras areas que se
ocupam dos saberes organizados.

Se 0 Ensino de Histdria contemplado nas leis e normativas concebe “o homem, ou
melhor, 0os homens, e mais precisamente homens no tempo” (BLOCH, 2001, p.24), a
relacdo de proximidade entre as disciplinas do curriculo escolar com a intencdo didatico-
pedagogica de interdisciplinaridade se torna de suma importancia para se desenvolver um
trabalho comprometido com a diversidade e autonomia de conceitos em respeito a
socializacdo do saber.

Entre a Historia, o Ensino de Histdria e a sala de aula devem residir a expectativa
de que o professor possa nutrir boas aprendizagens aos seus alunos por meio de estratégias
que confluam no desenvolvimento intelectivo e cognitivo para que a Historia seja
ressignificada ao passo que é estudada por diferentes abordagens de ensino. Que o
professor supere a cisdo cronologica dos fatos e abrigue dimensdes de aprendizagens

coletivas e desafiadoras.

1.2 Ensino de Histéria no Ensino Médio pelo viés da interdisciplinaridade e
transversalidade de temas

Se “a consciéncia histdorica do aluno comeca a ser formada antes do processo de
escolarizacdo e se prolonga no decorrer da vida, fora da escola, em diferentes espacos
educativos, por diferentes meios” (SILVA; GUIMARAES, 2012, p.63), é na escola que
essa consciéncia se abastece de modo critico.

S8o diversas as experiéncias que transitam no ambiente escolar, desde
aprendizagens estabelecidas mutuamente, a amizades entre professores, alunos e colegas.
Afinal, a escola também é espago de conversas informais, por mais que essa nao seja sua

funcéo principal. E essas aprendizagens tendem a ser estendidas pelos diferentes meios em
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curta ou longa duracdo. Talvez esses sejam alguns dos maiores motivos de as escolas
serem tdo importantes na vida dos individuos.

O Ensino de Histdria, por apresentar concepgdes sobre a consciéncia histérica do
individuo, sempre acompanhou o0s curriculos escolares brasileiros, sendo trabalhado
durante muito tempo como matéria decorativa, como pensamento de “senso comum de que
a disciplina Historia so trata de coisas antigas que ndo tem nada a ver com 0 nosso dia-a-
dia” (FREITAS NETO, 2013, p.66), a compreensdo da constru¢cdo humana através do
tempo.

A longa duracdo do Ensino de Histdria nos curriculos escolares se da por varios
motivos,

Inicialmente foi objeto de poucos estudos nas escolas encarregadas de
alfabetizar, mas, a medida que se organizava e se ampliava esse nivel de
escolarizacdo, a partir da década de 70 do século XIX, sua importancia foi
ampliada como conteudo encarregado de veicular uma “histdria nacional” e
como instrumento pedagogico significativo na constituicdo de uma “identidade
nacional”. Esse objetivo sempre permeou o ensino da Histdria para os alunos de
“primeiras letras” e ainda esta presente na organizagéo curricular do século XXI.
(BITTENCOURT, 2011, p.60).

Por ser um campo que acompanha os curriculos escolares ha bastante tempo por
tratar de tematicas sobre o passado, a relacdo do saber instaurado na Historia precisa ser
compartilhada por dimensfes do fazer pedagdgico. Essas dimensdes referem-se as vozes
que outras areas podem entonar para compreender que a integracdo de uma disciplina em
variadas linguagens facilita a acdo do professor e auxilia a elaboracéo e a construcdo da
aprendizagem formal. Mais um motivo de a escola ser tdo importante para os individuos,
por ser um espaco aberto a troca, ao dialogo e ao saber selecionado.

Quando ha referéncia sobre integracdo de disciplinas, ha indicacdo direta ao
processo de interdisciplinaridade no contexto escolar, processo esse que vem sendo
identificado em algumas atividades educacionais através da aproximacdo entre a
comunicacéo e a colaboracao de saberes trabalhados na escola.

Dessa maneira, a interdisciplinaridade caminha em direcdo a construcdo de um
ambiente escolar participe e democratico, no qual o aluno tenha uma visdo reciproca de
uma disciplina e de como esta pode intervir positivamente no ambito de outra, sem perder
a dimens&o de sua originalidade.

Sendo assim, a interdisciplinaridade apresenta-se como uma forma de preparar o
aluno para o pensamento critico e atitudes ativas diante da aula e da vida, capacidades estas

que emanam o poder da criacdo, inovacao, criatividade e o interesse pelo aprendizado.
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Quando posiciono a interdisciplinaridade escolar no foco de minhas investigagoes,
afirmo, sem menosprezo aos conteudos tradicionais, que “ndo se trata de extinguir ou criar
novas disciplinas, mas de mudar a abordagem sobre as disciplinas atuais, ampliando a
responsabilidade do educador com a formacao dos alunos” (FREITAS NETO, 2013, p.62).

Em consonancia com a perspectiva interdisciplinar,

A escola passa a ser considerada como um espago de conhecimento e
reconhecimento, onde por intermédio das diversas disciplinas e de sua

abordagem, o aluno seja capaz de vislumbrar-se como construtor de sua propria
historia. (FREITAS NETO, 2013, p. 63).

Mas o que € interdisciplinaridade? Na obra Praticas interdisciplinares na escola,
organizada por lvani Fazenda em 1993, com apoio de varios colaboradores, Ferreira

argumenta as possibilidades de denominacdo a este termo,

O prefixo “inter,” dentre as diversas conotacfes que podemos lhes atribuir, tem
0 significado de troca, “reciprocidade”, e, disciplina, de ensino, instrucdo,
“ciéncia”. Logo, a interdisciplinaridade pode ser compreendida como sendo a
troca, de reciprocidade entre as disciplinas ou ciéncias, ou melhor, areas do
conhecimento. (FERREIRA in FAZENDA, 1993, p. 21-22) (grifo meu).

Diante das colocacgdes de Ferreira, a interdisciplinaridade no contexto pedagogico
considera que a pratica educativa seja uma troca que situa o ensino num campo dinamico e
promova a aprendizagem de um conteudo associado a varias areas do conhecimento.
Quando a autora afirma que ¢ a “reciprocidade e disciplina”, ela acredita que se trata de um
envolvimento matuo entre as areas, numa perspectiva de aproximacao entre elas.

A autora acima faz perceber esse envolvimento de modo continuo,
contextualizando a leitura e a compreensdo de uma tematica e 0 que outras areas podem
contribuir para a unificacdo dos saberes envolvidos nessa tematica. Ela defende, portanto,
uma visao totalitaria na elabora¢do de um conhecimento mais amplo.

Ivani Fazenda aprofunda um pouco mais as suas reflexdes, quando afirma que
através do didlogo se encontra a “unica condi¢do de possibilidade da interdisciplinaridade”
(FAZENDA, 1979, p. 8-9). Mas para viabilizar o trabalho interdisciplinar para que este
possa de fato ocorrer, ela considera que a sensibilidade, a intersubjetividade, a integracdo e
a interacdo efetivam essa pratica em sala de aula, pois provocam a “transformagdo da
propria realidade” (ibidem). Seu pensamento ganha maior proporcionalidade quando
enfatiza que a “interdisciplinaridade ndo ¢é algo que se ensine ou que se aprenda, mas algo

que se vive” (ibidem).
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Numa alusdo mais profunda sobre a interdisciplinaridade, Fazenda (2008, p.11)
comenta que:

No século do século XXI e no contexto da internacionalizacéo caracterizada por

uma intensa troca de homens, a interdisciplinaridade assume um papel de grande

importancia. Além do desenvolvimento de novos saberes, a interdisciplinaridade

na educacdo favorece novas formas de aproximagdo a realidade social e novas
leituras das dimensdes socioculturais das comunidades humanas..

Em andlises as palavras da autora, a interdisciplinaridade no universo escolar
encontra-se diretamente ligada ao fazer pedagdgico numa dimensdo bem mais abrangente,
oferecendo novas formas de aproximacéo entre o saber escolar e a realidade a qual o aluno
se insere.

Associada a disciplina escolar, a interdisciplinaridade envolve-se numa
perspectiva de construcdo e aplicacdo de metodologias que permitem a ruptura do
conhecimento fragmentado e busca a amplitude do conhecimento por outras vertentes que
ndo sejam as suas. Dessa maneira, o didlogo entre as disciplinas permite que os alunos
percebam o conteudo de modo diferente, atribuindo-lhe significados de diferentes maneiras
de compreender uma mesma situacdo-problema.

Por mais que os professores estejam presos a disciplina escolar a qual ministram é
num processo de interacdo e de correspondéncia mitua que o conhecimento se efetiva e
ganha significados que podem ser explorados por meio de variados pontos de vista.

No Brasil, os estudos sobre a interdisciplinaridade escolar ganharam destaque a
partir da promulgacdo da atual LDB n° 9.394/96, com a publicacdo em 1997 dos
Parametros Curriculares Nacionais, e, principalmente, com a normatizacdo da BNCC.
Esses documentos, legais e normativos, apontam para um trabalho escolar inserido no
dialogo, na comunicacdo e na compreensdo mutua entre as disciplinas escolares. Nessa
unido que objetiva a aproximacdo das areas que formalizam o conhecimento, o fazer
pedagdgico ganha sintonia com 0s processos cognitivos dos educandos.

O principio interdisciplinar na atual LDB encontra-se no artigo 1°, quando
estabelece que,

Artigo 1° - A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e

pesquisa, nos movimentos sociais e organizacBes da sociedade civil e nas
manifestacBes culturais. (BRASIL, 1996).

Quando essa lei determina que a educacdo abranja os processos formativos da

vida familiar e da convivéncia humana, estendendo-se ao trabalho e as manifestagdes
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culturais, acredito que os conteudos curriculares da base comum e da base diversificada
devam estar a disposicdo da integralidade de contetdos, de acordo com as necessidades do
aluno e da comunidade escolar.

Em relacdo a integralizacdo das disciplinas curriculares com orientacGes didatico-
pedagogicas que oportunizam diversas abordagens de disciplinas de acordo de contetdos e
atividades a serem ministrados, os PCN (2002) em comunhd& com a LDB (1996)
endossam a interdisciplinaridade propondo a ruptura do modelo disciplinar nas acdes

educativas,

Quando a LDB destaca as diretrizes curriculares especificas do Ensino Médio,
ela se preocupa em apontar para um planejamento e desenvolvimento do
curriculo de forma organica, superando a organizacdo por disciplinas estanques e
revigorando a integracdo e articulagdo dos conhecimentos, num processo
permanente de interdisciplinaridade e transdisciplinaridade (BRASIL, 2002, p.
17).

Apesar de 0os PCN em suas primeiras versoes, datadas no ano de 1997, néo
deixarem clara uma conceituacdo especifica para a interdisciplinaridade, essas hormativas
trouxeram varias conotacdes para se refletir o que seja essa metodologia de ensino nos dias
atuais.

Sem lhe atribuir um significado exato, os PCN deram autonomia as escolas para
trabalharem a partir a partir de conceitos proprios, levando em consideracdo a alianca entre
as disciplinas e as agdes educativas de acordo com a realidade em que a instituicdo esteja
inserida. A autonomia das escolas é essencial para que as acdes sejam estabelecidas e
executadas de acordo com as suas necessidades.

Como comentam Lima e Azevedo (2013, p. 135),

A auséncia de conceituacdo especifica ndo prejudica a importancia dos PCN,
visto que possibilita aos professores desenvolverem livremente suas préprias
defini¢bes acerca da interdisciplinaridade, incorporando as diferentes discussfes
sobre o assunto. Nesse sentido, é importante salientarmos, inclusive, a

possibilidades de perspectivas diferentes [...] sobre a interdisciplinaridade como
meio de organizac¢do do conhecimento académico ou escolar.

Os PCN do Ensino Médio de 2002 seguem esse mesmo caminho e ndo deixam
claro o significado do termo interdisciplinaridade, mas abrem precedentes para 0s
professores assim promoverem acoes de desenvolvimento interdisciplinar na ministragdo
de aulas. Esse documento comenta as possiveis linguagens interdisciplinares no ambiente

escolar:
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As linguagens, ciéncias e humanidades continuam sendo disciplinares, mas é
preciso desenvolver seus conhecimentos de forma a constituirem, a um s6 tempo,
cultura geral e instrumento para a vida, ou seja, desenvolver, em conjunto,
conhecimentos e competéncias. Contudo, assim como a interdisciplinaridade
surge do contexto e depende da disciplina, a competéncia ndo rivaliza com o
conhecimento; ao contrario, se funda sobre ele e se desenvolve com ele.
(BRASIL, 2002, p. 13).

As projecdes interdisciplinares postas nos PCN (2002) tém por base a
compreensédo de que toda atividade de aprendizagem atravessa a coletividade do saber, ou
seja, uma area sempre depende de outra para que o conhecimento seja alargado.

Assim, os professores devem promover agdes coletivas, atentando-se a ideia de
que um saber util e utilizdvel pode ser executado a partir de visdes e discussdes distintas,
na possivel perspectiva de enriquecer os temas e conteudos trabalhados dentro de uma
abordagem diagnostica e reflexiva.

Ainda de acordo com os PCN (2002), é perceptivel a necessidade de uma

abordagem interdisciplinar:

Nela deve partir da necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos de
explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma disciplina
isolada e atrai a atencdo de mais de um olhar, talvez vérios. Explicacéo,
compreensdo, intervengdo sdo processos que requerem um conhecimento que vai
além da descricdo da realidade mobiliza competéncias cognitivas para deduzir,
tirar inferéncias ou fazer previsdes a partir do fato observado. (BRASIL, 2002, p.
88-89).

No que diz respeito a producdo do saber util e aproximado, os PCN de 1999 ja

sinalizavam para o uso da interdisciplinaridade,

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade ndo tem a pretenséo de criar novas
disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de varias disciplinas
para resolver um problema concreto ou compreender um determinado fendmeno
sob diferentes pontos de vista. Em suma, a interdisciplinaridade tem uma funcéo
instrumental. Trata-se de recorrer a um saber diretamente Gtil e utilizavel para
responder as questdes e aos problemas sociais contemporaneos. Na proposta de
reforma curricular do Ensino Meédio, a interdisciplinaridade deve ser
compreendida a partir de uma abordagem relacional, em que se propde que, por
meio da pratica escolar, sejam estabelecidas interconexdes e passagens entre 0s
conhecimentos através de relagcbes de complementaridade, convergéncia ou
divergéncia. (BRASIL, 1999, p.21).

As reflexdes inseridas nos PCN de 1999, direcionadas ao Ensino Médio, ja
apontavam para a necessidade de romper o trabalho com disciplinas segregadas, no qual
oferecia um entendimento indcuo e isolado do conhecimento, apresentando-se por

constantes inflexdes.



45

O acesso livre de um conhecimento, mesmo que sSeja um ato em sua
incompletude, “é a relagdo sujeito objeto e entre sujeitos por meio do qual é possivel a
integracdo e a unicidade do conhecimento a partir de zonas de permeabilidade de dialogos
e a leitura de diferentes mundos” (FRANCA, 2014, p. 33) que faz com que o conhecimento
seja real e prazeroso para quem o aprende, permitindo “possibilidade do transito para a
interdisciplinaridade” (FRANCA, 2014, p.31) de forma plural.

Fazenda (2014) comenta que hd uma dificuldade muito grande por parte dos
professores e da propria escola em incorporar praticas interdisciplinares em seus afazeres
pedag0gicos, uma vez que essa inserc¢do ja € discutida em lei desde 1971. E dessa época
para c4d, a autora observa que ainda ha uma timida demonstracdo do uso da
interdisciplinaridade nas salas de aula.

Diante dessa timidez, Fazenda (2014) garante que s a partir do ano de 2010 as
orientac@es interdisciplinares ganharam notabilidade, necessitando, porém, das escolas e de
seus professores posicionamentos diferentes em relacdo ao uso da interdisciplinaridade na
sala de aula.

Quanto a pluralidade no sentido de dar significado abrangente ao conjunto de
representacdes ao qual o ensino e a aprendizagem intercalam-se, a énfase recai no processo
de transversalidade® de temas no contexto escolar.

Para além da perspectiva interdisciplinar, na qual os conteldos de diferentes
disciplinas dialogam entre si, a transversalidade elenca diversos temas que podem ser
usados para discutir questdes relacionadas ao presente, possibilitando ao aluno a aquisicao
da capacidade de construir um espirito critico, compreensivo e investigativo de acordo com
0 Seu contexto particular.

Tomando como referéncia as colocacdes de Freitas Neto (2013, p.59),

A transversalidade apresenta uma proposta que ultrapassa a fragmentacdo dos
contelidos e disciplinas, prevendo um trabalho cujo conhecimento seja
construido em funcéo dos temas e propostas apresentados [...] onde se pretende
obter um referencial de conteldos das diversas disciplinas, sdo apresentados
temas que devem nortear a elaboracdo dos objetivos, programas e conteidos que
serdo desenvolvidos por professores e alunos nas escolas brasileiras.

® Transversalidade no contexto escolar, defendida pelos PCN refere-se & compreenséo dos diferentes objetos
gue acionam o conhecimento. Trata-se de uma forma de organizagdo do trabalho escolar, no qual alguns
temas séo sugeridos para a integracdo de um conhecimento mais abrangente, conhecimento este presente no
dia-a-dia do estudante como a Etica, Salde, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural e Orientagio Sexual.
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Os PCN (1997) incorporaram a tendéncia de temas transversais na proposta do

curriculo escolar com o proposito de articulagdo com o,

tratamento didatico que contemple sua complexidade apresentando-se como
proposta e sua dindmica, dando-lhes a mesma importancia das &reas
convencionais. O curriculo ganha em flexibilidade e abertura, uma vez que 0s
temas podem ser priorizados e contextualizados de acordo com as diferentes
realidades locais e regionais e outros temas podem ser incluidos. (BRASIL,
1997, p.25).

Envolvidos no processo didatico, os PCN sugerem cinco temas transversais para
serem trabalhadas as questdes presentes do cotidiano do aluno. Temas esses permitem a
possibilidade de inserir, na pratica educativa, a integracdo de conhecimentos escolares,
prevendo uma conversacao integrada de um tema especifico atravessado nas diversas areas
do conhecimento.

A dindmica desse atravessamento ndo diz respeito a criagdo de novos conteldos
ou disciplinas, nem se trata obrigatoriamente de um tema ou contetdo que faca parte do
curriculo escolar, mas uma proposta de trabalho que apresenta o aprender por meio da
sistematizacédo integrada de conhecimentos que cercam 0s agentes participantes.

A transversalidade de temas incentiva professores e alunos a serem pesquisadores
e mediadores de uma agdo conjunta na busca de aprendizagens dindmicas e satisfatdrias,
pois exige um conhecimento de maior vigor e de maior procura.

E importante lembrar que mesmo tendo os temas transversais predeterminados
nacionalmente, as escolas tém autonomia para escolher os seus préprios, desde que
considerem aqueles que mais se aproximam da realidade de sua comunidade. Para isso, as
instituicbes devem criar situacOes-problema de faceis e médias solucbes, levando em
consideracdo o que se ensina e o que é viavel oferecer como aprendizagem.

Assim, é pertinente dizer que “a inclusdo dos temas implica a necessidade de um
trabalho sistematico e continuo no decorrer de toda a escolaridade, o que possibilitard um
tratamento cada vez mais profundo das questdes eleitas” (BRASIL, 1998, p.28-29). Nesse
sentido, hd uma ponte entre o cotidiano de senso comum e a cientificidade emancipada na
aprendizagem.

Em relagéo a Historia enquanto disciplina curricular, a transversalidade de temas
propde alteragdes no ensino e nas metodologias aplicadas, permeabilizando através de um
eixo unificador as possibilidades de aproximacao entre as disciplinas. Os professores com

metodologias tradicionais e contemporéneas necessitam abandonar a visdo de
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conhecimento especifico de sua disciplina e partir para a “articulagdo entre a histéria
vivida pelo aluno e os contetidos apresentados pelo professor [...]” (FREITAS NETO,
2013, p. 68).

Ainda de acordo com Freitas Neto (2013, p.66),

Deve-se abordar a visdo do conhecimento especifico da disciplina, sem abrir
maos dos repertérios e recursos de cada area de conhecimento, e, a0 mesmo
tempo, incorporar o papel de formacdo exercido pelo educador, tratando de
temas e questdes que ultrapassam o contetdo programatico, por meio dos temas
transversais.

Diante dessas analises, a proposta mais interessante oferecida ao Ensino de
Historia na perspectiva da transversalidade de temas d& aos professores o acesso livre e
auténomo de questdes cotidianas a serem discutidas na escola e, aos alunos, a construgdo
de visdes diversificadas, introduzindo novos conceitos a elementos de seu dia a dia e a
relacdo que estes tém em particular com sua aprendizagem formal.

Utilizando-se de metodologias que abriguem questdes de natureza cotidiana do
aluno,

O professor serd capaz de indagar, perguntar sobre os procedimentos e costumes,
despertando para a reflexdo em outros povos e tempos, fazendo analogias com o
momento, propondo uma construcdo ao aluno que ndo seja repeticdo de fatos,
mas a capacidade de refletir e compreender os acontecimentos, dentro das
circunstancias por eles vivenciadas. Esses alunos serdo capazes de observar e ler
sua realidade com um olhar critico e analitico sobre o seu préprio papel e

momento histdrico, interpretando as diversas narrativas e suas implicaces.
(FREITAS NETO, 2013, p.71).

A escola vista como ambiente de aprendizagens significativas deve possuir uma
visdo ampla sobre os temas transversais, contetidos e metodologias que sdo trabalhados em
seu interior, distanciando-se da fragmentacdo do conhecimento e da cultura de ensino
parcelado. SO assim podera oferecer um ensino interdisciplinar unificador, organizado
através de contetidos integrados e desafiadores.

Inserir novos discursos nas disciplinas escolares ainda é uma dificuldade
encontrada entre os professores, seja por pouco conhecimento relacionado a isso, seja pela
cultura escolar em que as instituicGes de ensino se inserem, ou por qualquer outra barreira
que impossibilite a integracdo dos conteudos. As proprias escolas, muitas vezes, ndo se
encontram preparadas para o trabalho com os temas transversais nem com as praticas
interdisciplinares.

Baseada na critica a fragmentacdo do conhecimento e a influéncia que uma

disciplina exerce sobre outra, a transversalidade de temas apresenta-se como forma
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metodoldgica de trabalhar contetdos j& existentes, de maneira reintegrada e comprometida
com o contexto vivido pelo aluno.

No campo do Ensino da Historia, a interdisciplinaridade e a transversalidade de
temas podem gerar diversas alternativas para trabalhar as categorias da base histérica
enquanto disciplina e enquanto contetdo. O tempo e 0 espaco podem ser pensados a partir
de reflexdes e metodologias, elegendo situagdes-problema sobre um tema que pode ser
escolhido como transversal. Nesse sentido, o professor estard trabalhando a
interdisciplinaridade e a transversalidade de temas de forma coexistente e fiel as suas
intengdes.

Com as palavras de Oliveira (2010, p.1), os professores a partir de agdes

transversais e interdisciplinares, precisam ter consciéncia que,

Produzir conhecimento histdrico na dimensdo do ensino escolar é construir
coletivamente conhecimentos histéricos (que serdo novos apenas para 0s alunos)
a partir do conjunto de saberes aceitos pela tradigdo historiografica. E preciso ter
em mente que a forma de construcdo do conhecimento histérico na pesquisa
serve como referéncia serve como referéncia na producdo do conhecimento
histérico escolar. Suas particularidades justificam sua necessidade como saber
especifico, que dialoga com um codigo disciplinar construido pela tradicdo
escolar.

Os PCN também comentam sobre as ideias de interdisciplinaridade e
transversalidade de temas sendo apresentadas mutuamente no contexto de pratica

pedagdgica de professores,

Na prética pedagdgica, interdisciplinaridade e transversalidade alimentam-se
mutuamente, pois o tratamento das questdes trazidas pelos Temas Transversais
exp0e as inter-relagdes entre os objetos de conhecimento, de forma que ndo €
possivel fazer um trabalho pautado na transversalidade tomando-se uma
perspectiva disciplinar rigida. (BRASIL, 1998, p.30).

Produzir uma prética de interdisciplinaridade e transversalidade de temas como
sugerem 0s PCN, é refletir e executar a inter-relagdo entre um objeto de ensino sob essas
duas dimensdes, dando sentido ao que o aluno aprende através de narrativas,
independentemente da natureza ou modalidade que o contetdo se apresenta.

As definigdes sobre interdisciplinaridade e transversalidade de temas conduzem a
um passeio pela criatividade, a uma permissdo de conceber o aluno como construtor de
aprendizagens e pela sistematicidade de compreender que 0 tempo que se produziu um
determinado fato histérico e o espaco que esse fato ocupa tém traducGes diferentes,

portanto, concepgodes diversas.



49

J& pensando no produto educacional que serd apresentado no capitulo seguinte, é
interessante j& ir antecipando que o tema escolhido para promover a discussao utilizando-
se da interdisciplinaridade foi planejado de modo que o Ensino de Histéria, mais
especificamente um de seus contetidos curriculares possa sustentar um dialogo direto com
outras disciplinas e abra caminhos para que 0s professores — sujeitos da investigacdo —
explorem as potencialidades de cada disciplina, valorizando a diversidade do estudo em
diferentes linguagens produzidas na sala de aula.

Através de uma sequéncia preestabelecida que envolve a Corte no Brasil - evento
que quebrou o status colonial do pais -, foram selecionadas unidades de ensino, extraidas
dos livros didaticos trabalhados pelos professores, juntamente com temas que foram
adaptados para cada uma das unidades.

Para a conversacdo com questdes interdisciplinares relacionadas ao recorte da
Corte Portuguesa no Brasil, foram escolhidos os campos Biologia, Geografia, Matematica,
Sociologia e Arte como campos do saber que auxiliem os docentes a trabalhar esse
conteddo curricular numa visao mais ampla, tendo em vista a construcéo e socializacdo de

novos conhecimentos, considerando as especificidades de cada um desses campos.
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2 A INTERDISCIPLINARIDADE E SUAS INTERLOCUCOES NO PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM: a Historia em foco

Este capitulo, dedicado a acdo interdisciplinar no Ensino de Histéria do Ensino
Médio, considera as possibilidades que a pratica pedagdgica oportuniza para o alcance de
um aprendizado formal que prioriza o conhecimento de mundo e das relagdes sociais entre
os individuos.

A escola hoje deve priorizar a constante necessidade individual de aprender a
relacdo homem-natureza, sendo que o individuo vem adquirindo diferentes concepcdes de
aprendizagem. A tematica aqui apresentada se refere a compreensdo e aplicacdo da
interdisciplinaridade no universo de sala de aula como uma metodologia que pode auxiliar
na préatica coletiva de ensinar a producdo do conhecimento.

Trabalhar o “rompimento com as formas tradicionais dos contetidos escolares nao
¢ tarefa facil”, como lembra Bittencourt (2008, p.255). No entanto, a acdo pedagdgica de
professores em sala de aula exige certa pluralidade no fazer pedagdgico, inovando métodos
e concepgdes, ndo simplesmente os conteddos inseridos no campo da Histéria, mas em
todos os campos através de conhecimentos e procedimentos que repercutam numa
associacdo entre o que € ensinado com o que pode ser aprendido e com a oportunidade de
alinhamento de saberes.

A perspectiva de ensino interdisciplinar se situa na dinamicidade do ensinar e do
aprender por categorias de aproximacgédo, pois retrata uma “atitude de reciprocidade que
impele a troca, que impele ao dialogo, ao diadlogo com pares idénticos, com pares
andnimos ou consigo mesmo” (FAZENDA, 2011, p.29).

Dentro dessa atitude de reciprocidade que impulsiona a troca, como explica
Fazenda (2011), o professor deve priorizar a representatividade que o aluno desenvolve e a
articulacdo que as esferas do processo ensino aprendizagem determinam para o saber
historico e o que ele demonstra numa escala de estudo e pesquisa.

Nos estudos de Fazenda (2011), a intencdo da interdisciplinaridade na educacao
configura-se no rompimento com o ensino tradicional e parte para um processo ensino
aprendizagem que envolva um conhecimento maior, afastando possiveis limites que podem
impedir essa acdo. Entdo, por meio de uma metodologia interdisciplinar, torna-se mais
acessivel capacitar o educando a ter uma postura instigante e investigativa diante do
conhecimento adquirido e, assim, conceber o aprendizado como algo tangivel a sua

vivéncia cotidiana.
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Na construgdo do conhecimento sempre em movimento, como defende Fazenda
(2011), a acdo educativa deve considerar a diversidade de fatores que intervenham na
pratica pedagdgica, assim, os docentes poderdo levantar questionamentos sobre seu fazer,
com possibilidades de refletirem possiveis condi¢cdes de melhoramento desta acéo, sempre
levando em consideragdo o que o aluno ja traz de conhecimento de seu convivio familiar e
0 que pode, a partir dos conteudos ensinados, aprender de forma coordenada e estruturante.
Ja que a construcdo do conhecimento se da através de movimentos peculiares que
assentam a dinamica de endentacdo entre 0 ensino e a aprendizagem, a
interdisciplinaridade visa, nessa otica, promover um aprendizado aberto a questionamentos
e propiciar a integracdo entre as Ciéncias, 0 que pode acenar para um conjunto de
conhecimentos reciprocos e para 0 enriquecimento das a¢fes continuas do aprender. 1sso
torna a aprendizagem mais segura, uma vez que 0s conceitos sdo compartilhados a partir
de visOes distintas.
Diante de uma postura que assuma uma visao integradora do conhecimento, urge
observar que,
[...] do ponto de vista integrador, a interdisciplinaridade requer equilibrio entre
amplitude, profundidade e sintese. A amplitude assegura uma larga base de
conhecimento e informagdo. A profundidade assegura o requisito disciplinar e/ou

conhecimento e informagdo interdisciplinar para a tarefa a ser executada. A
sintese assegura o processo integrador. (JAPIASSU, 1976, p.65-66).

Para que essa visdo integradora aconteca, “‘o engajamento do docente, enfatizando
a necessidade de mudanca de postura ante o conhecimento escolar, para que seja possivel a
realizacdo de um trabalho interdisciplinar nas escolas” (BITTENCOURT, 2008, p.255), se
torna de total importancia para conhecer o universo que a pratica pedagdgica do professor
através da interdisciplinaridade envolve até a sua efetivagéo.

Ensinar Historia no Ensino Médio é uma questdo que merece atencdo especial dos
professores, haja vista que nessa etapa de ensino os alunos estdo sendo formados para o
mercado de trabalho e para a cidadania, como determina a Lei de Diretrizes e Bases - LDB
n® 9394/96, Secdo IV, Artigo 35 § II.

Ensinar Histéria de modo intencional e significativo deve comecar pela
“compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina” (BRASIL, 1996, art. 35
8 IV). E para que o aluno possa fazer uso das fungdes sociais que o campo da Historia

oferece, é importante criar vinculos associados ao aprender.
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Com variadas determinacbes e transformacbes que a LDB n° 9394/96 vem
exigindo desde a promulgacgéo, cabe ao professor desenvolver atividades educativas com
vistas ao esmero do aluno como pessoa humana, relacionando o que aprende na escola com
0 conhecimento de mundo, posicionando-se de forma critica diante da sociedade.

A organizacéo e estruturagdo cognitiva do individuo manifestam-se por meio da
producdo do saber. Nesse sentido, se torna interessante que os professores busquem
metodologias que afinem o ensino e a aprendizagem por meio de uma comunicacao
acessivel, permitindo interpenetrar uma experiéncia a outra, tendo como resultado
diferentes percepcOes e conceptualizagdes para o conhecimento adquirido.

A possibilidade de aprender interdisciplinarmente consiste no espirito de busca e
de organizacdo do que se torna realmente necessario aprender e que esse aprendizado seja
significativo e possa promover discussbes criticas entre o0s alunos. Se a
“interdisciplinaridade ndo ¢ categoria de conhecimento, mas sim agdo” (FAZENDA, 1993,
p.41), é importante que esta agdo promova a redescoberta do saber na tentativa de construir
0 conhecimento numa perspectiva mais elaborada.

Demo (2001) propde pensar a necessidade da interdisciplinaridade na pratica
educativa, pois acredita que por meio da pesquisa ha dois principios basicos a serem
seguidos: um educativo e o outro cientifico. Esses principios podem sustentar o contetdo a
ser trabalhado de forma segura no momento da aula. E a construgio do saber permeado por
um conjunto de variacdes que pode determinar a direcdo a seguir.

Sendo a inten¢do da interdisciplinaridade no ambiente escolar aproximar um saber
do outro de forma préatica e gradual por meio de pesquisas, € que apresento, a seguir, a
proposta pedagdgica que da base a esta dissertacdo, com vistas ao uso e a otimizagdo da

interdisciplinaridade na pratica educativa docente.

2.1 Pratica pedagogica interdisciplinar no Ensino Médio: apresentacdo do produto
educacional

Recorro, aqui, ao contetido “transferéncia da Corte Portuguesa para o Brasil”, para
a apresentacdo do produto educacional, com vistas as nog¢oes sobre interdisciplinaridade e
como um saber til e utilizavel de uma area pode ser pensado a partir de abordagens
variadas que proporcionem a producdo do conhecimento.

No contexto de amplitude do conhecimento, acredito na possibilidade de exercer

uma das dimensdes e mostrar apontamentos para 0 ensino com outras dimensdes que
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constam no quadro demonstrativo do produto educacional, adotando como referéncia as
observacgdes e experiéncias realizadas com professores da 22 série do Ensino Medio do
Centro de Ensino Professor Barjonas Lobdo - CEPBL, institui¢do escolar escolhida para o
campo da pesquisa.

Nessa perspectiva e j& dialogando com o produto que acompanha esta dissertagéo,
foi desenvolvido um roteiro de oficinas direcionado aos professores de Historia da série
acima mencionada. O material se define pela escolha de um tema relacionado a Historia do
Brasil e de alguns procedimentos didatico-pedagogicos que, de forma exemplificativa,
comunica-se, respectivamente, com cinco outras areas do conhecimento, que s&o:
Sociologia, Geografia, Matemaética, Biologia e Arte.

Por acreditar que s6 por meio da dialogicidade ha condicdes de promover a
interdisciplinaridade no contexto escolar, elegi o seguinte tema para a proposta
pedagégica: “A Corte Portuguesa no Brasil: possibilidades de ensino pelo viés
interdisciplinar”. O conteido da Corte é trabalhado na disciplina de Histdria na 22 série do
Ensino Medio.

Pensando numa aproximacao acessivel entre a Historia e outros campos do saber,
escolhi a Corte para possiveis interlocu¢des com outras areas, para mostrar que, mesmo “a
Historia escolar tendo seu perfil proprio” (BITTENCOURT, 2008, p. 49), essa mostra
caminhos que poderdo transmitir a incorporacdo de conteldos e métodos que ndo sejam
seus, necessariamente, mas que provoquem reflexdo e dialogo constantes entre 0os campos
do conhecimento e, consequentemente, o papel histérico e social que cada um desses
campos.

Uma das preocupacOes relacionadas a essa escolha foi selecionar um contetdo
que fizesse parte da unidade de ensino do livro didatico que é adotado na institui¢éo
pesquisada, para que a aplicacdo das oficinas pedagogicas se tornasse uma metodologia de
interesse dos professores para a aula planejada, e ndo sujeitas a espera de um momento
oportuno para a sua aplicacéo.

Abaixo, algumas informacGes sobre o livro didatico usado pelos docentes de

Histdria que serviram de base para a escolha do tema do produto educacional:



Imagem 1 — Livro didatico utilizado pelos

professores de Historia — CEPBL

Imagem 2 — Ficha catalografica do livro de Histéria

Patricia Ramos Bralck
Myriam Becho Mota

“Historia

cavernas ao terceiro milénio

MODERNA

Dados Internacionais de Catalogacao na Publicacéo (CIP)
(Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

Braick, Patricia Ramos

Histona : das cavemas ao terceiro milénio / Patrica
Ramos Braick, Myriam Becho Mota - 4. ed. - Sao Paulo :
Moderna, 2016.

Obraem 3 v.
“Componente cumcular: Histéria”
Bibhiografia.

1 Histona (Ensino médio) |. Mota, Mynam
Becho. I1. Titwlo.

16-00530 DD-807

Indices para catalogo sistematico:
1. Histona : EnsinoMédo 907

Fonte: fotografias tiradas do livro didatico de Histéria — arquivo pessoal, 2020.
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A seguir, o capitulo nono do respectivo livro que trata da transferéncia da Corte
Portuguesa para o Brasil. Na obra, o contetdo é enunciado como “Bastidores da

Independéncia, mudancas politicas e econémicas/A cidade da Corte”:

Resisténcias internas a independéncia, 154 / Constituicdo
de 1824, 155 / Confederacdo do Equador, 156 / Guerra da
Cisplatina, 156 / Crise e abdicacado de D. Pedro |, 157

Texto complementar: Debret e as imagens sobre

BCBCTEH IR i ot isniisisiiohassotibosss sfsasss tedosssidasasseosssoey sossorsiss 158

| CAPITULO A independéncia do Brasil
e o Primeiro Reinado, 142
Portugal no contexto internacional do século XVIII ........... 143
Reformas pombalinas, 143
Conjuraga@o MINEITA ..o inciee cevines cesseas cesssses srsssns on 144
Objetivos dos conjurados, 145 / Traicdo e devassa, 145

§ ConjUraclo BaIANE .. iiiniiinsimisaiicievisessss svesuiess 146
R A derrocada do movimento, 147
S Bastidores da independéncia ...........cccoeueeeeescereesscrunssas sansnnnon 148
g Mudangas politicas e econdmicas, 148 / A cidade da corte, 149
= INSUITEICA0 PErnambUCANA .......ccccoreceescreersscessesssanssnss senssas os 150
= Governo Provisério, 150
2 RevoluGao Liberal do POt ..o cocensecsnss casssses sessansses 151
= Retorno de D. Jodo Vi a Portugal, 151 / Divergéncias
‘% entre as elites, 152
o Aindependéncia doBrasil ... siiisaas sssasnsse 152
- O PEIMNING BEINEI0 i i ssmanen ssonsssis 153
IS
[<5]
D
©
E

O R R I N O R AN IA A 159

Fonte: fotografia tirada do livro didatico de Historia - arquivo pessoal, 2020.

Pelo observado, no que diz respeito ao desenvolvimento do produto, percebi que
fui favorecida na acolhida e na aceitacdo dos professores, pois é sabido que, em muitos
casos, ha certa desvalorizagdo a pesquisa por parte de alguns sujeitos pesquisados,
promovendo, muitas vezes, desmotivacdo ao pesquisador, que, além de ndo cumprir seu
objetivo de investigacdo, abre lacunas entre o planejado e o executado, dificultando a
clareza e os resultados da inquiricéo.

Dessa forma,

Sentir-se acolhido em um ambiente é de extrema importancia para se estabelecer
uma boa relacdo, seja ela qual for. Em um ambiente de aprendizagem, esse

aspecto torna-se fundante para se compor estas conexdes e representacdes.
(TONANNI, 2014, p. 126).

Em meio a pluralidade do universo cultural promovida pela interdisciplinaridade,
creio que o tema aqui proposto pontuou novas ideias entre 0os docentes pesquisados no que
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diz respeito ao contetdo Corte - especifico da Histdria - e a possibilidade que este tem de
atravessar uma concepgdo monodisciplinar para uma compreensdo de mundo mais
complexa através de outras dimensdes que inserem o conhecimento.

Diante dessas dimensdes, 0 processo ensino aprendizagem centra-se num olhar
compreensivo, no qual professor e aluno tornam-se protagonistas nas articulagdes
constitutivas, considerando que as aprendizagens acontecem num campo de visdo mais
amplo.

Para discorrer acerca da Corte em solo lusitano por meio de articulacdes
constitutivas, parto do pressuposto que ao professor seja,

Fundamental ter profundo conhecimento sobre a sua disciplina, sobre os
conceitos, contelidos e métodos préprios do seu campo de conhecimento, para
poder dialogar com os colegas de outras disciplinas. Os recortes de contetdos de
acordo com problematicas comuns, a selecdo de conteidos para serem ampliados
e aprofundados, enfim, a organizagdo e sistematizacdo de informagdes que
possam se integrar e fornecer aos alunos uma visao de conjunto do objeto do

conhecimento sdo possiveis apenas se houver dominio por parte dos especialistas
da &rea. (BITTENCOURT, 2008, p.256).

Pelo que foi possivel observar durante visitas feitas ao CEPBL no qual o produto
educacional foi pensado, tomei consciéncia de que os professores de Histdria que l&
trabalnam tém pleno conhecimento de sua area de atuacdo e que dominam tedrica e
metodologicamente os contetdos que integram a estrutura curricular de ensino, apesar de
nem todos serem graduados em Historia.

E importante lembrar que as visitas, as conversas com os professores, as consultas
aos livros didaticos, a escolha das unidades de cada um desses livros e a forma como a
pesquisa de campo e o desenvolvimento do material pedagdgico seriam feitos aconteceram
no inicio do ano letivo (2020), antes da pandemia do novo coronavirus.

Nas aulas observadas durante o periodo que estive presente (final de fevereiro e
comeco de marco de 2020), os docentes ministraram aulas de: Consequéncias das
Cruzadas para o Mundo Ocidental; Mercantilismo e os Povos Pré-colombianos. No
decorrer dessas aulas vi que esses profissionais demonstraram entusiasmo e conhecimento
em cada um desses conteudos, sempre acompanhados por indagacdes dos alunos que se
mostraram bastantes atenciosos. E interessante enfatizar que a dindmica de aulas
expositivas, porém dialogadas fez parte constantemente da dindmica de sala, conforme

pude perceber nos dias em que participei das aulas.
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A maioria dos docentes utilizou apenas o livro didatico durante as aulas, mas, pelo
movimento de comunicagdo dos contetdos contemplados nos livro-texto e pela forma
como conduzem o material, ficou compreendido que esses profissionais dominam e tém
seguranca tanto do que falam quanto das atividades que foram executadas em sala e/ou
levadas para casa.

Uma metodologia muito usada entre os professores foi a atividade escrita no
caderno. Apos a explanacdo do conteudo do livro didatico e anotacdes no quadro com
perguntas e textos complementares direcionados aos alunos, estes, na maioria das vezes,
fizeram anotagBes que se resumiram em exercicios respondidos como forma avaliativa,
que, segundo os docentes, sdo aspectos qualitativos de avaliar os discentes.

Mesmo percebendo que na maioria das aulas a presenca do livro didatico foi
marcante, os docentes acreditam que suscitar em sala de aula novas metodologias no
tratamento de informacdes e conhecimentos do que se pretende ensinar, é sempre bem
vindo, bem aceito.

Tendo conhecimentos de sua propria area, os docentes podem, a partir da
propriedade que tenham sobre o recorte histérico aqui escolhido, sustentar dialogos
desencadeadores de um trabalho metodoldgico conjunto, mesmo que sejam unidades de
estudos instaladas em outras disciplinas. Nessa dindmica, a ideia de dominio do
conhecimento pelos especialistas da area, como propfe Bittencourt (2008), foi bem
representada neste estabelecimento de ensino.

E importante destacar que, durante as visitas a escola-campo, expliquei aos
professores sobre a proposta da pesquisa e estes se mostraram interessados tanto pela
tematica quanto pela possibilidade de trabalhar um contetdo que ja desenvolvem, mas de
modo diferente, trazendo para o centro das aten¢des possibilidades de tratar uma tematica
especifica através de analises estendidas a outras areas.

Uma vez formalizada a escolha, os passos seguintes foram mostrar de forma
pormenorizada como o exilio tropical no Brasil de D. Jodo pode ser trabalhado num ambito
maior, aproximando-o ou associando-0 com outros campos do saber, sem perder 0s
critérios que o Ensino de Histdria exige.

Sabendo, nédo obstante, que séo diversos os componentes do curriculo escolar do
Ensino Médio, apenas cinco outras areas compuseram o dialogo interventivo quais sejam:
Sociologia, Biologia, Arte, Geografia e Matematica. Disciplinas essas que o professor pode

operacionalizar pelo viés da interdisciplinaridade, sem perder o foco de sua aula, que é
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ensinar os conteudos planejados através da mediagdo e socializagdo de seus saberes de
experiéncia.

Para que o material didatico pudesse ser de interesse dos professores, além do
conteddo da Corte fazer parte da disciplina Historia da 22 série do Ensino Médio (como
mostrado na imagem 3), os demais componentes curriculares como Sociologia, Biologia,
Arte, Geografia e Matematica e suas respectivas unidades de estudo, também fazem parte
dos livros didaticos adotados na escola, o que facilitou o desenvolvimento da pesquisa de
campo e do produto educacional.

Para isso, foi extraida uma unidade de cada disciplinas acima mencionada. No
total, foram seis unidades para cinco disciplinas, sendo que no componente Matemaética
foram selecionadas duas unidades, como explicarei posteriormente.

Mostrarei, a partir de agora, as seis unidades de ensino que foram extraidas dos
cinco livros didaticos das areas escolhidas e os temas que, de forma exemplificativa, foram
desenvolvidos em forma de textos, curiosidades, Box e oficinas pedagogicas.

Quanto ao componente Sociologia, a unidade requerida para a comunicacao
interdisciplinar foi: “Cultura e sociedade, poder e diversidade nas relagfes cotidianas”.
Para no momento permitir-me-ei fazer um didlogo com a migracéo da cultura europeia no
que concerne a entrada de estrangeiros no territdrio brasileiro, o papel social da mulher e o
trabalho escravo desenvolvido pelos negros trazidos da Africa durante o periodo joanino.

E importante destacar que a dimens&o que aproxima a Histéria da Sociologia e 0s
temas: cultural portuguesa no Brasil, o papel social da mulher e o trabalho escravo
desenvolvido pelos negros africanos foram apresentados com maior intensidade para os
professores e suas devidas formas de aplicabilidade, porém, com o problema de salde
publica que o Brasil enfrenta, em consequéncia a pandemia do novo coronavirus, houve
paralizacdo nas atividades letivas e, consequentemente, a pesquisa e aplicabilidade
seguiram ordens adversas, tendo que adaptar-se a outros percursos metodolégicos.

De modo mais amplo, na Biologia foi inserida na proposta a Unidade “Introducao
a Biologia ¢ Ecologia” com 0s temas que se comunicam com a Historia, que sdo: “as
arvores plantadas no jardim boténico trazidas da Europa pela Corte e as concepcles de
biomas no contexto que a Corte encontrou ao chegar ao Brasil”.

No campo da Arte a unidade escolhida foi “Imaginacdo e Expressdo” e os temas

para o didlogo foram “Origens das manifestacdes artisticas a partir da transferéncia da
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Corte para as Américas” ¢ “Os eventos artisticos e culturais promovidos pelos reis de
Portugal”.

Na Geografia, a unidade sugerida foi “O mundo em movimento” ¢ 0S temas
pertinentes para se pensar a Casa Real de Braganga sob um olhar geografico: “continentes
percorridos pela Corte Portuguesa (Europa e América) através do Oceano Atlantico” e os
“diversos espagos geograficos que os navios que trouxeram a Corte perpassaram de Lisboa
até o Rio de Janeiro”.

No espaco reservado a Matematica, a primeira unidade escolhida foi a “sequéncia
numerica” e, para esse certame, “empréstimo feito na Inglaterra de seiscentos mil libras de
esterlinas”, dinheiro usado para custear a viagem da Corte, que durou em média noventa
dias, chegando ao seu destino final em janeiro de 1808.

Na unidade “calculo”, houve o trabalho com a tematica “comparacgéo entre 1500 e
1808, como a sociedade monetéria se apresentou do periodo datado pela chegada dos
primeiros europeus (1500) até a vinda da Corte europeia para o pais (1808). De Brasil
Colbnia a Brasil Republica, como se compara monetariamente esses dois periodos.

Dessa forma, a viabilidade de testagens por meio de questionarios, formularios
eletronicos, conversas virtuais e telefénicas e demais recursos de informacéao e integracao
foram alguns meios encontrados de adaptacdo para a realizacdo da pesquisa, e,
consequentemente, o desenvolvimento do produto educacional junto aos professores de
Histdria, levando em consideracdo os limites e possibilidades para tal feito.

O produto educacional, por sua vez, teve como objetivo estabelecer uma
reciprocidade de ensino e aprendizagem entre a Corte Portuguesa e a interlocu¢do com
diferentes areas do saber, de forma a promover um diélogo consistente entre a Historia e
outras disciplinas escolares, para que esse conteudo tenha visdo maultipla e possa gerar
novos conhecimentos relacionados a ele.

A seguir, de forma mais detalhada, apresento a distribuicdo dos componentes
curriculares, as unidades de ensino e 0s respectivos temas que serviram de base para a
construcdo do material didatico que se utiliza da interdisciplinaridade no Ensino de

Historia.
2.2 Detalhamento do produto educacional

E importante destacar que as unidades de estudo foram extraidas dos livros que

sdo adotados pela escola a qual foi realizada a pesquisa. Uma/duas unidade(s) de cada
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componente curricular, sendo uma de Sociologia, uma de Biologia, duas de Matematica,

uma de Arte e uma de Geografia. Os temas foram adaptados por mim, de acordo com cada

unidade didatica.

Quadro 1 — Detalhamento do publico alvo/professores

PUBLICO ALVO PROFESSORES
COMPONENTE CURRICULAR | HISTORIA
PRINCIPAL
SERIE/NIVEL DE ENSINO 22 série/Ensino Médio.
TITULO DO PRODUTO | A CORTE PORTUGUESA NO BRASIL.:
EDUCACIONAL possibilidades de ensino pelo viés

interdisciplinar.

COMPONENTES Sociologia, Biologia, Arte, Geografia,
INTERDISCIPLINARES PROPOSTOS Matematica.

Quadro 2 - Detalhamento dos componentes interdisciplinares propostos/unidades de ensino e contetidos

COMPONENTES
INTERDISCIPLINARES
PROPOSTOS

UNIDADE DE ENSINO E CONTEUDOS

SOCIOLOGIA

CULTURA E SOCIEDADE:
m cultura, poder e diversidade nas
relacGes cotidianas.
+ A cultura
brasileiras;
+ O papel social da mulher do século XIX;
+ O trabalho escravo entre 0s negros.

portuguesa em terras

BIOLOGIA

INTRODUCAO A
m BIOLOGIA E ECOLOGIA
+ As arvores plantadas no Jardim Botanico
trazidas da Europa pela Corte, entre elas a
palmeira imperial,

+ Concepgdes de Bioma e Ecologia naquele
contexto.

ARTE

IMAGINACAO E EXPRESSAO

+ Origens das manifestacdes artisticas a
partir da transferéncia da Corte para as
Ameéricas;

+ Os eventos artisticos e culturais
promovidos pelos reis de Portugal.

GEOGRAFIA

O MUNDO EM MOVIMENTO: fronteira
econdmica do espaco
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m 4+ Continentes percorridos

(europeu e americano) atraves do
Oceano Atlantico;
+ Os diversos espacos geograficos que a
Corte Portuguesa passou de Lisboa ao
Rio de Janeiro.

MATEMATICA

SEQUENCIAS NUMERICAS:
m progressdo aritmética e progresséo
geométrica

+ Empréstimo feito na Inglaterra de 600 mil
libras esterlinas — dinheiro usado para
bancar a viagem da Corte Portuguesa;

CALCULO

+ Comparacdo entre 1500 — (descoberta do
Brasil) e 1808 (transferéncia da Corte
Portuguesa) — como a sociedade
monetaria se se apresentou.

Sociologia:

Enfatizo primeiramente que este componente curricular, diferentes dos demais, foi

apresentado aos professores de Histdria antes da suspensdo das aulas em virtude da
pandemia. Os profissionais puderam ter um contato mais aproximado da Historia com a
Sociologia. Aqui eu apresentei 0 tema, 0 objetivo da pesquisa, 0 objetivo do produto
educacional, bem como os contetdos ligados a Sociologia que foram tratados e o formato
do produto educacional (roteiro de oficinas pedagogicas).

Em conversas formais com os profissionais percebi certo interesse pelo produto e
pela sua aplicabilidade. Infelizmente, em decorréncia da suspenséo das aulas em todo o
pais, por conta da pandemia causada pelo novo coronavirus, as pesquisas e apontamentos
que direcionaram as analises da inquiricdo tiveram que ganhar novos rumos
metodoldgicos, 0 que ndo diminuiu a grandeza da investigacdo. Abaixo apresento a
unidade escolhida, ja devidamente representada e explicada aos professores.

Na Sociologia, foi escolhida a unidade “Cultura e Sociedade: cultura, poder e
diversidade nas relacdes cotidianas . Foi trabalhada junto aos temas: “a cultura portuguesa
em territorio brasileiro”, o “papel social da mulher no século XIX” e o “trabalho escravo

entre os negros” apos a instalagdo da Corte no Brasil.
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Com estas escolhas, entendo que os professores compreenderam com maior
habilidade perceptiva as transformagdes na cultura e na identidade brasileira, a partir do
momento em que D. Jodo escolhe o Rio de Janeiro para sediar a capital do império e os
beneficios que essa transferéncia trouxe para a sociedade carioca.

Aqui também foi discutido o papel social da mulher do século XIX inspirado em
Carlota Joaquina, uma mulher que se apresentava diante de uma postura centrada na
vocacao politica, nos interesses do reino e que ndo atendia aos padrBes conservadores da
Corte, 0 que impactou a sociedade brasileira, a comecar pelos frequentes embates que
travava com seu esposo D. Jodo, através de atitudes consideradas transgressoras e de
viola¢do que chamavam a ateng¢do do dominio publico, atravessando os muros palacianos.

O trabalho e as condic@es sociais e de vida do negro diante da instalacdo da Corte
no pais também foram reflexdes vistas nesta dimensao, pois quando o Império Real se
instalou em terras fluminenses encontrou centenas de negros escravos a servigo da classe
abastarda e nada fez para que essa realidade fosse revertida. Pelo contréario, com o livre
comércio de importacao de produtos vindos de diversos paises, autorizado pelo Decreto de
Abertura dos Portos as NacGes Amigas, assinado por D. Jodo, a mao-de-obra negra seria
cada dia mais necesséria, 0 que causou um aumento exponencial no numero de traficos
negreiros vindos da Africa. Esse modelo de estrutura escravocrata sobreviveu a vinda da
Corte Portuguesa, chegando préximo da Republica (FRANCISCO FILHO, 2001).

Diante da situacdo em que 0S negros Se encontravam nesse periodo,
aparentemente os docentes souberam problematizar as formas de organizacdo e producao
do trabalho escravo, os problemas recorrentes desta estrutura trabalhista, as situagdes-
problema por meio de algumas curiosidades sobre os valores, as condi¢des e 0s modos de
sobrevivéncia do negro sérvio, sem nenhum direto resguardado.

O campo da Sociologia é vasto de tematicas que enfatizam a pluralidade das
condic@es sociais e as desigualdades que o pais sofreu. Dessa maneira, trabalhar o advento
da vinda e permanéncia da Realeza Europeia em solo brasileiro pelo olhar de alguns
elementos da Sociologia se tornou bastante pertinente com possibilidade de investigacdes
futuras mais aprofundadas.

Posteriormente, ainda nesse campo, cabera também uma discussdo sobre o
modelo de classe social hierarquizado que se apresentava na sociedade, a comecar pela
migracdo interna que promoveu um grande deslocamento de pessoas de vérias partes do

Brasil para o Rio de Janeiro a procura de oportunidade de vida melhor. Se a Corte se
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instalara na cidade do Rio de Janeiro, para muitos, a concep¢do que se tinha era de que as
condigdes de vida melhorariam proporcionalmente.

Esses e outros assuntos poderiam ser trabalhados como forma de adaptar o
contetdo da Corte no campo da Sociologia e promover entre os professores momentos de
reflexdo para novas conceituagfes, porém, acredito que esta unidade e os temas aqui
contemplados sustentaram espontaneamente uma inter-relagcdo entre este acontecimento e
suas interlocucdes com os principais conceitos da Sociologia que séo trabalhados em sala
de aula.

Quando me permito submeter o conteudo sobre a transferéncia da Corte
Portuguesa para o Brasil sob o olhar da Sociologia, predisponho-me a promover uma
integracdo e interacdo entre o mundo natural e a captura social na qual a relacdo entre
individuo e sociedade faz parte, e isso me faz pensar nas multiplas funcGes que estes dois
saberes exercem no ambiente escolar.

Ao inserir 0 sujeito como ser ativo, pensante e construtor de seu proprio
conhecimento, a Historia e a Sociologia auferem oportunamente do pensar de forma
articulada aos acontecimentos sociais, sendo desenvolvidos através de um conjunto de

explicagcOes que abarca especificidades compartilhadas comumente.

Biologia:

O campo da Biologia, por ser um estudo sobre a vida e 0s organismos Vvivos que
nela habitam e se estruturam. Tendo por escolha a unidade “Introducdo & Biologia e
Ecologia” e como temas: “As arvores plantadas no jardim de aclimatacdo trazidas da
Europa pela Corte, entre elas a palmeira imperial” e “Concep¢do de Biomas e Ecologia
naquele contexto”. Proponho neste campo, a partir das explica¢fes postas em sala de aula,
que os professores possam preocupar-se com a sensibilizacdo a preservacdo das plantas
tanto nativas quanto de origem europeia.

Os docentes terdo oportunidades mais largas de apropriar-se do saber ambiental,
de conhecer a palmeira imperial, vegetacdo europeia trazida pela Corte Portuguesa, como
esta planta, apds o seu cultivo, se sustentou em solo tropical, os cuidados necessarios para
que este vegetal germine de forma natural e espontanea, entre outros cuidados acessiveis
para a preservacdo e fortalecimento ndo sO dessa vegetacdo especifica, mas de todo um

bioma.
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O professor de Historia, em comunicacdo com a Biologia, podera discutir com
seus alunos a despeito das plantas que existem atualmente no Jardim Boténico, localizado
no Rio de Janeiro, qual relacéo ecolodgica e de sustentabilidade ha entre as vegetacdes e as
pessoas que visitam esse local, as centenas de espécies de plantacdes que 1a existem, como
as arvores centenarias, plantas exoticas, areas verdes, diversidade da flora brasileira e
estrangeira, a biodiversidade e a importancia das plantas para a existéncia e vivéncia da
espécie humana.

A Biologia, por ser uma area que concentra suas atencdes na origem, evolucao,
crescimento, funcionamento e reproducdo dos seres vivos, podera auxiliar a Historia nas
relacfes do ambiente com 0s seres vivos e com 0 conjunto de todas as espécies, auxiliando
o professor a ampliar a visdo do pensar biologicamente os aspectos naturais da Terra.

Assim, tanto as arvores trazidas da Europa quanto a concep¢do de bioma que se
tinham na época da vinda da Corte para o Brasil podem ser retratadas e contextualizadas
no campo da Histéria de modo dindmico e significativo, numa associacdo entre esse
conteddo histdrico e os organismos vivos que no Brasil ja existiam.

O estudo da Biologia propde vérias contribuicdes para elucidar os conhecimentos
da Historia através de préaticas reflexivas que levam em consideragdo a percep¢do de visdo
de mundo diverso e complexo, na qual a realidade bioldgica e social do educando seja
priorizada pela integracgdo de saberes.

Arte:

No periodo joanino ha uma riqueza de fatores que podem ser alinhados aos
aspectos simbolicos atribuidos as manifestacdes artisticas que ocorreram na época em que
os reis de Portugal chegaram ao Brasil. Com a instalacdo da Corte nas Ameéricas,
expressdes, eventos, tracos artisticas e culturais foram notadamente percebidos,
impulsionados, principalmente pela exploracdo do territério. D. Jodo chega, e junto com
ele chegam novas ideias de criacdo e de concepcdo artistica, 0 que deu a sociedade um
status cultural em pouco tempo.

Na érea escolhida para a possivel promocéo interdisciplinar entre a Historia e
outros componentes, permitir-me-ei adentrar no campo da Arte no que se refere a Unidade
“Imaginagdo e expressdo”, acompanhada pelos temas de interesse que sdo: “Origens das
manifestacdes artisticas a partir da transferéncia da Corte para as Américas e; Os eventos

artisticos e culturais promovidos pelos reis de Portugal”, pois compreendo que a Arte



65

ofereca pontos que possam ancorar a constru¢do e interpretacdo artistica da vida nos
trépicos a partir da Corte. A comecar pelas belas paisagens naturais encontradas pela
realeza logo no desembarque, paisagens estas que um pouco mais tarde foram retratadas
por artistas europeus que chegaram ao pais.

Tradicionalmente existem trés tipos de linguagens artisticas: as Artes Visuais, a
Mdsica e as Artes Cénicas. Por existir em diferentes formas e conceitos, a Arte pode
auxiliar o professor de Historia a compreender diversas linguagens que compreendem a
natureza dos povos nativos e estrangeiros, principalmente a disseminacdo da cultura
europeia nas Ameéricas, numa nova forma de composi¢do de sociedade.

Na comunicacdo entre Historia e Arte, as Artes Visuais poderdo surgir por meio
de pinturas que retratavam cenas do cotidiano local, como a vida, a subserviéncia, a
obediéncia dos escravos negros, entre outras. Na relacdo nobreza e pobreza, eram de faceis
registros momentos em que 0s escravos serviam aos brancos e o poder de dominio que esta
classe exercia sobre aquela. Através das telas produzidas foi possivel mostrar ao mundo o
desenvolvimento urbanistico, arquitetdnico, cultural e a unidade basica social da vida
vivida pelos nativos do século XIX. A imagem da sociedade carioca ganhou o mundo em
pouco tempo.

O professor de Historia podera ter contato mais aproximado com Jean Baptiste
Debret, pintor francés que veio ao Brasil como membro pertencente da Missdo Artistica
Francesa em 1816, ano que coincide com a morte da Rainha Maria I, mée de D. Jodo. A
convite do agora D. Jodo VI, esse artista representou atraves de um conjunto de aquarelas e
pinturas diversos momentos ilustres da monarquia como cerimonias oficiais, costumes,
tradicOes, as transformacGes sociais que ocorreram na cidade do Rio de Janeiro do século
XIX.

Em uma dos registros da vida cotidiana brasileira, Debret pintou “Cena de

Carnaval”, o quadro mostrado abaixo:
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Imagem 4 — Cena de Carnaval — Jean
Baptiste Debret — 1823

E inegavel que as obras de Debret transmitem uma mensagem histdrica e suas
produgdes permitem vérias observacdes e, portanto, analises de diversos anglos. Essas
obras encontram-se reunidas em Viagem Pitoresca e Historica ao Brasil, um album
iconografico publicado na Franca em 1834. As ilustracfes remetem principalmente aos
primeiros eventos ocorridos a partir da vinda de D. Jo&o para o Brasil. Debret permaneceu-
se a servico da Corte durante algum tempo.

O conjunto de obras de Debret abre espagos para que o professor junto aos seus
alunos possa observar, narrar e concluir suas compreensées acerca dos trabalhos desse e de
outros artistas, caso sejam lidos ou utilizados, promovendo didlogos que possam gerar
entendimentos criticos em relacdo as obras estudadas.

Durante sua permanéncia por aproximadamente quinze anos no Brasil, Debret foi
um dos responsaveis pela fundacdo da Academia Imperial de Belas Artes e auxiliou na
producdo de novos artistas para o pais, o que elevou macicamente a condi¢do do Brasil
enquanto nacao cultural e artistica.

A Mdsica, como linguagem artistica, também podera ser usada para entender 0s
estilos musicais que existiam no pais e os que foram trazidos pelos portugueses a partir da
criagdo de importantes instituicdes que tinham o objetivo de difundir a progressao das
atividades artisticas. A transferéncia da Corte promoveu o desenvolvimento da mdsica
erudita e os concertos comecaram a desembarcar em solo brasileiro para apresentacédo de

espetaculos musicais. Varios professores de canto, cantores profissionais, maestros, entre
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outros, vindos principalmente da Italia e Portugal chegavam com a intencdo de dar tom
diverso aos movimentos ritmicos que hd muito tempo foram essencialmente sacros.

As Artes Cénicas permitirdo uma aproximacdo mais afinada do professor de
Histdria com o teatro, com o cinema, com as dramatizac@es e com a vida cultural de modo
geral. Nesta categoria, o professor de Histdria tera a oportunidade de conhecer e apresentar
para seus alunos a inauguracdo em 1813 do Real Teatro de Sdo Jodo que assumiu 0
protagonismo na vida artistica carioca, através de apresentacdes de pecas, solenidades e
demais eventos civicos.

Com a inauguracao do referido Teatro, D. Jo&o decreta a necessidade de diversdo
e difusdo cultural a elite. Mesmo a servigo da nobreza e com caracteristicas europeias, a
partir das primeiras apresentacdes e representacfes cénicas, 0 pais comegou a desenvolver-
se culturalmente por meio de espetaculos que ajudaram a construcdo da identidade
nacional. Nas palavras de (SCHWARZ, 1998, p. 4), a criagdo do teatro ambicionava

“destacar uma memoria, criar uma cultura”.

Geografia:

Na unidade “O mundo em movimento: fronteiras econdmicas do espaco”,
estudada na Geografia, como visto, foram extraidas as teméticas para esta associacdo
interdisciplinar: “continentes percorridos (europeu e americano) pelos navios que
trouxeram a Realeza para o Brasil através do Oceano Atlantico” e os “diversos espagos
geograficos que foram percorridos do porto de Lisboa (ponto de partida) ao Rio de Janeiro
(ponto de chegada) ¢ a rapida escalada em Salvador na Bahia”.

Utilizando-se do campo da Geografia, o professor serd capaz de refletir sobre as
diversas paisagens e espacos geograficos que a Corte Europeia percorreu até chegar a
territério brasileiro. Este didlogo se fard oportuno para tratar ndo s6 dos espacos
percorridos, mas também das transformacGes espaciais que a cidade do Rio de Janeiro
sofreu com a criacdo de logradouros, pavimentacdo e ampliacdo de ruas, avenidas, casas e
pracas, as mudancgas nos tipos de moradia, construcdo de calcadas, as adaptacdes que a
Corte teve que submeter a nova moradia, entre outros acontecimentos que mexeram com a
estrutura da sociedade brasileira como um todo.

Ja que a unidade escolhida foi “O mundo em movimento”, aqui a intencdo é

mostrar como o Rio de Janeiro se dinamizou em ritmo acelerado com a vinda e
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permanéncia da Dinastia de Braganca e seus agregados, ocasionando sérias alteragdes no
sistema estrutural, politico e social tanto do Brasil quanto de Portugal.

Tendo em vista 0 prosseguimento de aplicabilidade desta proposta, considero,
ainda, necessario enfatizar no didlogo entre Histéria e Geografia, como as mudancas na
entdo pequena, porem movimentada cidade do Rio de Janeiro que se deu por conta do seu
porto comercial, principalmente pela importacdo de mercadorias e travessia de navios
negreiros, provocando modos de vida diferentes entre as pessoas que tiveram que lidar com
a criacdo de mapas, cartas, informacdes geogréaficas, urbanizacdo da cidade, o que
culminou em aspecto metropolitano.

O crescimento demografico que gerou uma intensa continuidade do trafico
negreiro por conta do comércio externo, e como ficou a ocupacdo do espaco geografico
brasileiro pds-chegada dos europeus, também poderdo ser analisados por diversos pontos,
que convergem ou divergem, dependendo de seu entendimento.

A relacdo entre Histdria e Geografia tem propdsitos quais sejam compreender as
transformacdes e adaptacGes de tempo e espaco feitas pelo homem, sendo o homem do
hoje processo resultante do homem do ontem. Nessa linha de pensamento, Historia e
Geografia se unem, por considerar que a producdao do conhecimento deve compreender o
mundo e a sociedade a partir de uma dimensdo complexa que necessita adquirir

conhecimentos cada vez mais compartilhados.

Matematica:

Partindo do entendimento de que a Matematica encontra-se presente em todas as
horas da vida das pessoas e em todos os lugares, ela também se faz presente na proposta
pedagdgica como forma de instrumentalizar o mundo de modo mais exato e dar resposta as
inquietacOes relacionadas aos nimeros e as propriedades equivalentes.

As duas unidades de estudo que foram escolhidas para esta comunicagdo
interdisciplinar foram “sequéncias numéricas” e “calculo”, unidades estas que intencionam
abrir analises precisas e reflexivas sobre os contetdos que foram colocados para discusséo.

Dessa forma, sera apresentado aos professores como trabalhar a unidade
“sequéncias numéricas”, associada a vinda da Corte através do “empréstimo feito na
Inglaterra” por D. Jodo para facilitar a viagem e a instalacdo da Corte a realidade europeia.

Espero que este didlogo possa predispor condi¢des ao professor de conhecer mais

de perto a moeda libras de esterlinas (principal moeda europeia da época), que foi trazida
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nas embarcagOes junto ao Tesouro portugués para custear as despesas dos membros
palacianos ao chegarem ao Rio de Janeiro, como foi usada apds a chegada e qual valor
monetario esta moeda tinha naquela época.

Outro dialogo que podera haver é o seguinte: chegando a solo brasileiro, quanto,
provavelmente, foi gasto, quais eventuais despesas foram feitas logo que os membros
palacianos comegaram a viver no Brasil, como aconteceu 0 uso dessa moeda, se foi usada
na compra ou troca de produtos e iguarias necessarios ao consumo dos novos moradores ou
se teve outro destino.

A unidade “calculo” poderd comunicar-se com a “comparacdo entre os anos de
1500 a 1808 e como a sociedade monetéria se comportou desde a chegada dos primeiros
europeus ao Brasil, por meio de Pedro Alvares Cabral até a vinda de D. Jo&o VI, em 1808,
levando em consideracdo que com a vinda do principe regente para este pais, houve o
fortalecimento do comércio externo.

Neste campo de analises e associagdo, outros contetidos poderdo surgir para que
os professores possam endossar a discussdo em torno dos numeros, tanto pelas sequéncias
numéricas quanto pelo calculo e como eles estdo diretamente ligados a este evento
historico ocorrido no século XIX, que trouxe, além de toda uma familia, novas concepgoes
financeiras para o pais.

Nas ideias matematicas hd um campo minado de conhecimento para se tratar de
questdes ligadas ao processo de formacao da sociedade monetaria, ocorridas a partir desde
0 inicio do processo de colonizacdo brasileira. Porém, como o propdsito inicial desta
proposta é trazer este tema apenas como exemplificacdo, creio que usar as unidades
“sequéncias numéricas” e o ‘“calculo” para se compreender esta passagem da Historia
Brasileira ja dé conta de mostrar como a interdisciplinaridade pode ser utilizada em sala de
aula de modo amplo, constituindo-se como uma espécie de alternativa de aprendizagem. E,
nessa estrutura e organizacdo, professores e alunos tendem a dar novos sentidos aos
contelidos ja existentes.

Assim, pode haver uma possibilidade de o0s conceitos matematicos e a
interdisciplinaridade comungarem da mesma expectativa que é desenvolver a construcédo e
a compreensdao de ideias operacionais em um contexto maior, promovendo um olhar

articulado entre o homem e seu meio natural.



70

E importante destacar que para que o olhar voltado & interdisciplinaridade seja
realcado no contexto educacional é necessario que a cultura escolar® seja revista nas
instituicbes escolares. Um rompimento na dicotomia entre as disciplinas s6 se torna
possivel quando estas sdo integradas em contextos sociais mais abrangentes, permitindo-se
discursos e linguagens estratégicos que promovam aprendizagens diversificadas. Caso
contrario, a interdisciplinaridade serd apenas um conceito a mais nos conhecimentos
teoricos do professor.

Planejar de forma diferenciada € bastante valido quando se trata de conexdo entre
as disciplinas, pois,

Planejar, desenvolver e fazer um acompanhamento continuo da unidade didatica
pressupde uma figura docente reflexiva, com uma bagagem cultural e
pedagdgica importante para poder organizar um ambiente e um clima de

aprendizagem coerente com a filosofia subjacente a este tipo de proposta
curricular. (SANTOME, 1998, p.253).

SO assim sera possivel um trabalho interdisciplinar capaz de propiciar uma visao
mais ampliada, comprometida com o pensamento critico e reflexivo e com a possibilidade
de um conteudo curricular fazer parte de um todo, relacionando as disciplinas em uma s6.
Para isso, as areas que concentram o saber devem estar alicercadas na participacdo ativa e
formativa do educando, alicerce este que deve fortalecer o processo construtivo e
interacional dos professores.

Pelo viés da interdisciplinaridade contido no material didatico integrado a
dissertacdo, o professor através de sua pratica pedagogica, provavelmente oportunizara o
aluno relacionar informacdes e conhecimento dos estudos de sua area com as condi¢des de
interpretacdo de um saber em maior vigor. A troca de experiéncia, a socializacdo e a
construgdo de novos saberes educacionais poderdo desenvolver habilidades de
compreensao maior.

O aluno, por sua vez, possivelmente instrumentalizar-se-a para compreender a
vida e a sociedade que se instalou no pais com a vinda da transferéncia da Corte para o

Brasil, através de olhares investigativos, analise e entrosamento com vistas a

® Por cultura escolar entendo a ideia de existéncia em que as escolas sejam pensadas integralmente em
contextos sociais mais abrangentes e que tenham significados mais expressivos na vida do educando. Para
isso, as escolas que permitem uma cultura escolar democrética e participativa se tornam responsaveis pela
formacdo educacional do individuo. Para mais informagfes sobre o que € cultura escolar e o que ela se
propde a estudar ver FREITAS, Giuliano Martins de. Educacdo e Cultura Escolar. Brasil Escola.
Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/educacao/educacao-cultura-escolar.ntm. Acesso em 17 de
fevereiro de 2020.
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expansividade do conhecimento, de modo que esses novos olhares estabelecam relagdes
diretas com a aprendizagem deste estudante.

Diante do agir interdisciplinar, a proposta em formato de roteiro de oficinas
didatico-pedagdgicas oferece condi¢cbes de proporcionar experiéncias de ensino e
aprendizagem através do variado elenco de fontes que se une na comunicacdo entre 0s
campos do saber, para que o tema aqui usado possa suscitar ideias, pesquisas e concepgoes
de um conteudo sendo tratado pela visdo de outras areas.

Mediante os resultados que vao surgindo a proporcdo do desenvolvimento do
produto, espero que os docentes possam refletir sobre o conhecimento cientifico e de
mundo, de forma integrada em uma s6 agdo. Assim, permito-me deduzir que 0 processo
ensino aprendizagem envolvido interdisciplinarmente tenha a intencdo de funcionalidade e
progressao do agir em direcdo a construcdo de novos conhecimentos.

Anseio que, com a construcdo deste recurso didatico, o docente possa interessar-
se por mediar acdes tedricas e praticas de maneira dindmica, a partir da sugestdo do
conteldo da Corte Portuguesa, voltando-se a coleta de interpretacbes adjacentes deste
saber diante duma atitude comprometida em sobrepujar a fragilidade do conhecimento

escolar ainda existente.

2.3 Uma breve releitura da transferéncia da Corte Portuguesa para o Brasil: tema do
produto educacional

Como o tema do produto educacional recai sobre a transferéncia da Corte
Portuguesa ao Brasil, considero que seja pertinente tracar algumas consideracfes sobre este
evento e as consequéncias acarretadas ao pais durante os treze anos de estadia do monarca
portugués, D. Jodo VI, e toda a sua Corte em territorio brasileiro.

O motivo pelo qual a realeza decidiu morar no Brasil ndo foi necessariamente, as
belas paisagens naturais do pais, e sim a crise geopolitica instaurada entre a Inglaterra e a
Franca, pelo dominio europeu, ocasionada pela invasdo de Napoledo Bonaparte a Portugal,
0 que pressionou D. Jodo a pdr em pratica um velho plano de mudanca para a sede da
Colbnia Portuguesa. Junto a si, trouxe todo o aparato administrativo do império portugués.

Entdo, encurralado pelos interesses sociais e econdbmicos da Franga, e por ela
ameacado de invasédo por Napoledo Bonaparte, D. Jodo resolve abandonar Portugal,

deixando a populacdo portuguesa fragilizada e sem perspectiva social e financeira. Assim,
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comeca 0 motivo maior de o Principe Regente de Portugal deixar seu pais e vir para
territdrio americano no século XIX.

De acordo com Malerba (2000), ndo restou sequer outra decisdo ao Principe
Regente D. Jodo sendo a transferéncia da sede de seu reino para a coldnia mais importante
de seus dominios como forma de salvaguardar a coroa, a cabeca, a dinastia e as possessdes
coloniais em uma manobra ousada e arriscada.

A Corte lusitana chegou ao Brasil depois de aproximadamente trés meses intensos
de travessia atlantica, espaco geografico que separa o Porto de Lisboa em Portugal da Baia
de Guanabara no Rio de Janeiro. As embarcacdes que trouxeram oS integrantes
portugueses se dividiram. E assim, os dias calmos e tenebrosos para navegacao,
ocasionados pelas mudancas climaticas, foram resultantes para as péssimas condi¢des do
deslocamento aquatico, “até aos olhos de quem ndo era acostumado, as embarcacdes
escolhidas para a viagem pareciam improprias para a navegacdo” (WILCKEN, 2005, p.
48). Com essas circunstancias nada favoraveis, o comboio portugués chegou a terras
brasileiras.

Se navegar num oceano, hoje em dia, com toda a destreza tecnoldgica que ha,
exige elevado preparo e muita coragem para desafiar os altos indices de perigo, certamente
era ainda mais dificil no século XIX, com os tipos e as condi¢cbes de embarcacfes que
existiam. Mas foi assim, com pouco aparato e sem um adequado preparo que os diversos
navios que compuseram a frota trazendo a Corte Portuguesa para os trépicos, conseguiram
chegar. Por inumeras dificuldades perpassadas nas aguas tormentas do alto mar, “a
monarquia portuguesa, tdo recentemente salva da destruigdo certeira nas maos dos
franceses, teria encontrado seu fim nas 4dguas do Atlantico Norte” (WILCKEN, 2005, p.
45-46).

Depois de muitas privacdes e contratempos cercados de percalcos e incertezas
durante a viagem, o éxito da chegada aconteceu em janeiro de 1808, quando metade da
monarquia aportou na cidade do Rio de Janeiro, a outra metade desembarcou em Salvador.
As naus responsaveis pelo translado dos herdeiros diretos da Corte Bragante: D. Jodo, sua
méde D. Maria | e seus filhos Pedro e Miguel, s6 desembarcaram na cidade carioca em

marco desse mesmo ano, ap6s dois meses em Salvador’.

" Francisco Filho acredita que com a chegada da Corte Portuguesa ao Brasil em 1808 estava quebrado o
vinculo colonial. Naquele momento, o Brasil ndo era mais uma simples Coldnia de Portugal e sim sede da
Monarquia. Era daqui que partiam as ordens e logicamente as proibi¢Ges de se fabricar algo, aqui, foram
canceladas. No entanto os produtos ingleses inundaram nosso espa¢o. Era um momento de euforia para as
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Nas embarcagdes ocednicas, “suas Majestades, seus lacaios, funcionarios maiores
e menores ¢ sua Corte” (SCHWARCZ, 2000, p. 7) vieram em cortejos diferentes,
escoltados por navios da esquadra inglesa que faziam a seguranca da tripulacdo contra
possiveis ataques napolednicos e contra 0s constantes perigos do mar.

Na linha de frente apresentava-se a nau capitania Principe Real, responsavel pela
travessia de toda a Dinastia dos Braganca, D. Jodo, seus herdeiros filhos Pedro e Miguel e
sua mae, a rainha Maria 1. O Alfonso de Albuquerque foi o navio que singrou Carlota
Joaquina (esposa de D. Jodo) e mais quatro de suas seis filhas. As demais filhas do casal
real embarcaram no Rainha de Portugal, enquanto uma tia, uma cunhada do principe e
mais alguns membros de hierarquia inferior encontravam-se a bordo do Principe do Brasil.
Foi dada a partida e, em meio a um clima tenso e sepulcral, todos os navegantes aos
poucos foram deixando para tras as terras portuguesas em direcdo a América.

O amplo séquito de membros adjuntos, como ministros, funcionarios da Corte,
politicos, cozinheiros, cirurgides, damas de companhia, militares, juizes, padres, entre
outros, integravam as demais embarcacdes que acompanhavam o cortejo.

Devido a pressa para o embarque, muitos ocupantes da frota ndo foram
devidamente registrados. Sobre o tamanho da comitiva que desembarcou no Brasil, a
estimativa que estudiosos fazem é baseada na quantidade de pessoas que moravam em
Lisboa, cerca de duzentas mil, o que se pode imaginar que em média dez a quinze mil
portugueses deixaram a capital do pais. Um percentual bastante expressivo se for
considerado o numero de habitantes que viviam por la.

Os aristocratas portugueses dividiram espa¢o nas embarca¢fes com o luxo e as
riquezas materiais trazidos pela realeza, entre eles finos quadros de obra de arte, bals com
roupas, todo o Tesouro dos cofres portugueses, a Biblioteca Real com mais de sessenta mil
exemplares de livros, joias preciosas, entre outros pertences de valor.

A transmigracdo da Corte Portuguesa para o processo de autonomizacdo politica
do territorio brasileiro ndo seguiu uma estratégia de organizacdo, apesar de ja ter sido
cogitada ha algum tempo. Schwarcz (2000) garante que ja havia um propdsito de mudanca
pela monarquia desde o século XVI, quando o Brasil passou a integrar-se como Coldnia de
Portugal, mas a consolidacdo desse plano s6 aconteceu no fim do ano de 1807, quando a

viagem a terras brasileiras, por raz6es politicas, precisou, de fato, acontecer.

elites, que tinham oportunidades de circular na Corte e de comprar produtos estrangeiros, em grande parte,
supérfluos [...]. (FRANCISCO FILHO, 2001, p. 43).
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Com receio das pressdes napolednicas, que exigiam que 0s portugueses cessassem
relagbes diplomaticas com a Inglaterra, e como os lusitanos dependiam politica e
financeiramente da Inglaterra, a alternativa foi acatar a sugestdo do embaixador inglés
Lord Strangford® e partir em direcdo ao Continente Americano. Antes mesmo de Napoledo
Bonaparte autorizar suas tropas a invadir Portugal, por meio do Decreto do Bloqueio
Continental, a Corte, sem pensar duas vezes, mudou-se para o Brasil.

A historiografia se divide no entendimento do que a mudanca da Corte
representou para os portugueses e para os brasileiros. Fuga, uma vez que D. Jodo utilizava-
se de uma inédita manobra politica, fugindo dos planos expansionistas napolednicos;
transplante, visto que na bagagem trouxe cultura, costumes, riquezas e valores europeus,
além da aristocracia vigente de seu pais; ou exilio, ja que a Coldnia americana lhe
pertencia e pela coacdo politica a qual se encontrava, a solucdo seria abriga-se nessas
terras. Ndo se tem hoje consenso quanto a isso, mas o que se sabe é que o fato de a Corte
ter-se mudado para territério brasileiro, a histéria de Portugal e do Brasil foi
substancialmente transformada.

Cabe a cada historiador definir esse fato que marca a Historia do Brasil da forma
que Ihe convier, desde que com fundamentos e critérios cientificos. Fuga, transferéncia,
exilio ou mesmo outras conceituacdes nao presentes nessa discussao, todas sao dimensdes
validas na interpretacdo de um contexto rico e decisivo para a histdria de dois paises.

Schwarcz (2000) enfatiza que historia e memoria sobre a decisdo tomada por D.
Jodo de vir ao Brasil vivem as turras e nunca se chegou a uma conclusdo. Fuga ou partida,
exilio ou dominio, covardia ou estratégia, sdo algumas expressdes que historiadores e
professores utilizam, mesclando a elas compreensfes adquiridas desse profuso momento
historico.

Depois do desembarque e devida instalacdo da burguesia europeia no Palacio Real
— primeira residéncia oficial da Corte no Rio de Janeiro -, 0 grupo portugués comecgou a
adaptar-se ao clima e a convivéncia em territério brasileiro. Claro que, para isso, teve que
desabrigar muitos moradores do entorno do palacio, 0 que causou revolta entre muitas

pessoas que foram obrigadas a deixar suas moradias para acomodar os recém-chegados.

# Embaixador inglés da Corte Britanica em Lisboa. Principal responsével em pressionar o Principe Regente
D. Jodo a deixar a Europa e partir para terras lusas para evitar uma possivel invasdo das tropas napolednicas a
Portugal, o que fez o principe por em pratica um velho plano de mudanca da sede do seu reinado. Lord
Strangford foi responsavel também em orientar a transferéncia da Corte, garantindo a escolta da tripulacéo
portuguesa, defendendo-a de possiveis ataques maritimos e privilégios econdmicos como a diminui¢do de
impostos e foro privilegiado para subitos de seu reinado.
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Malerba (2000) acredita que a transferéncia da Corte para o Brasil foi um evento
marcado por singularidades, afinal, os colonos, de repente, se viram frente a frente com
personalidades que s6 conheciam por retratos ou pelas imagens gravadas nas moedas que
circulavam na Colénia.

Um dos primeiros atos deflagrados por D. Jodo ao chegar ao Brasil foi assinar o
Decreto de Abertura dos Portos as NagGes Amigas, através de uma Carta Régia, que
sinalizou a ruptura do Pacto Colonial que extinguia a exclusiva comercializacdo com
Portugal. Ao que tudo indica esta acdo foi o primeiro passo do Brasil em direcdo a
Independéncia do pais, acontecida alguns anos depois.

Com a assinatura do Decreto de Abertura dos Portos, o Rio de Janeiro passou a
ser o0 principal destino de produtos de varias espécies vindos da Inglaterra. Essa atitude foi
considerada satisfatéria tanto para o pais britdnico quanto para o Brasil. O primeiro
conquistou autonomia de comercializagdo de suas mercadorias, diante da implantacédo de
uma politica liberal, ja o segundo se viu aliviado do monopolio comercial que havia até o
momento em que a Corte misturou-se aos patrios de sua Colbnia.

E importante destacar que, no século XIX, o mundo passava por diversas
transformacg6es sociais, politicas e econdmicas, sendo a Inglaterra a principal responsavel
pela concentracdo do movimento econdmico, expandindo-se tanto para outros paises
europeus quanto para continentes diferentes, por meio do processo de industrializagdo. O
Brasil, diante da estrutura administrativa montada, aderiu a esse movimento.

As consequéncias da instalacdo da Corte Portuguesa no Brasil foram refletidas na
cultura e nos modelos sociais e politicos, que sofreram forte impacto, o que ocasionou
mudangas em todas as esferas brasileiras. Desde a estrutura fisica como a criacdo e
aprimoramento de instituicbes basicas, as pessoas e 0s espacos publicos e privados
passaram por transformagdes ndo usuais, for¢cando os nativos a adaptar-se as “melhorias”
no que se referia a seguranca, a economia, a justica e ao legislativo. Quando na verdade
essas melhorias beneficiariam a Corte e a elite.

Com o exilio de D. Jodo prolongado por treze anos, o pais foi mudando gradativo
e intencionalmente, o que influenciou na sensivel alteracdo de costumes e, inclusive, no
papel social da mulher de elite, que passou a contar com opg¢des de divertimento,
caracterizadas, principalmente, por pecas teatrais - principalmente depois da construcéo e

inauguracdo do Teatro Real de S&o Jodo, em 1813 -, ceriménias ritualisticas e eventos
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culturais dedicados a familia, a leitura de obras vindas do exterior, além da permissividade
em assistir a difusdo de novelas que davam destaque a moralidade feminina.

Em tempos de realeza, a mulher abastada ganhou mais espaco, o que contribuiu
positivamente para a sua sociabilidade no século XIX. Antes recolhida em afazeres
pessoais, sua apari¢cdo em publico restringia-se a visitas religiosas e em raras participacoes
em eventos sociais, sempre em companhia de seu pai ou esposo. Assim, a sociedade foi
criando condigbes para que a mulher da elite fosse conquistando espacos maiores junto a
sociedade e a familia na qual estava inserida.

A visibilidade nobre feminina ganhou destaque social, pois a mulher passou a
garantir sua participagdo na vida cultural e no servico do lar. O estimulo e a apreciacédo a
producdo cultural foi um dos fatores responsaveis pela aparicdo da mulher, 0 que a
influenciou no desenvolvimento de papeis e alcances sociais.

Meirelles (2015, p.40) descreve que a mudanga no universo feminino:

Também sofreu muitas transformagdes durante o periodo joanino. Com o
estabelecimento da corte, uma ampla gama de novidades passou a fazer parte da
vida cotidiana das mulheres: dos livros publicados pela Impressdo Régia ao
oferecimento de trabalho doméstico, houve um grande incremento nas ofertas de

diversos produtos importados vindos da Europa e nas oportunidades de
aprimoramento cultural.

Por outro lado, as mulheres negras e as escravas foram silenciadas, o que
denunciou a pouca importancia que D. Jodo deu a pluralidade do trabalho a qual essas
mulheres desenvolviam. Havia as escravas do eito, as do ganho, as domésticas, as
cuidadoras de infantes, além de haver as negras forras, que cumpriam um papel muito
importante nos aspectos econémicos e sociais do pais, pois na condicdo de alforriadas,
desenvolviam trabalhos manuais e domésticos nas residéncias de familias afortunadas, o
que lhes rendiam alguns trocados como recompensa. O trabalho entre as mulheres
alforriadas era livre, porém de baixo custo.

Independentemente de interesses politicos que culminaram na transferéncia da
Corte para solo luso-brasileiro, é possivel afirmar que esse evento mudou
consideravelmente a estrutura e vivéncia no Rio de Janeiro e, posteriormente, localidades
diferentes. Os lusitanos foram dando, aos poucos, nova “aparéncia” a cidade, como a
criagdo e ampliacdo de ruas, pavimentagdo de pracgas e arbdreos, calgadas, entre outros,
sempre com um toque europeu realcado em cada uma dessas mudancas. A Colbnia

transformou-se notadamente em Metropole “europeizada”. As mudangas foram rapidas,
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pois, “por aqui se assistia uma rapida transfiguracdo da passagem urbana fluminense, que
subitamente ficou pequena para abrigar toda uma Corte e Estado, comitiva estimada em 15
mil pessoas” (MALERBA, 2000, p.233).

Como resultado dessas transformagdes, o Brasil, “mais se pareceu com uma via de
mdo dupla: de um lado o Brasil se europeizou, de outro, os recém-chegados, tiveram que
fazer um esforco de adaptagdo a realidade tacanha que por aqui encontraram”
(SCHWARCZ, 2000, p.10).

Além das mudancas na face urbana fluminense, como lembra Meirelles (2015), o
aspecto atribuido pela Corte aos ambientes arquitetdnicos, geogréaficos e de localizagéo,
também foram alterados, recebendo caracteristicas europeias, pois para a realeza seria uma
maneira vidvel de adaptar-se de forma pratica e rapida ao Novo Mundo. Silva (2012)
compreende que todas as mudancas que ocorreram na estrutura urbanistica na cidade do
Rio de Janeiro tiveram como principio maior a adaptacdo da sede do império nos tropicos.

O Rio de Janeiro, sede do governo monarquico, passou a ter uma dindmica mais
intensa, principalmente pelo seu porto comercial que passou a exportar mercadorias com
maior fluxo. Com esse acelerado processo de transformacdo, as informacdes espaciais e
geogréficas passaram a ser noticiadas em jornais impressos, mapas, cartas, relatos entre
outros recursos, a ponto de os viajantes que visitavam o pais ficarem surpreendidos com a
rapidez com que a Colénia transformou-se em Metrépole. Um tempo bastante recorde para
guem tinha pressa de adaptacao.

Durante o periodo joanino (1808-1821), o niumero de habitantes na cidade do Rio
de Janeiro aumentou consideravelmente. Levando em consideragdo o cémputo feito por
Martins (2008, p.107),

Até 1808 o Rio de Janeiro era uma cidade com cerca de 60.000 mil habitantes, o
censo de 1821 j& apontava para uma populacdo em torno de 79.321 pessoas,
contando o alto nimero de estrangeiros que fixaram residéncia. (em torno de
10.000 mil pessoas) escravos, libertos e populacéo livre.

Uma das razdes desse expressivo aumento contingencial de moradores foi a
possibilidade de melhoria econdmica do pais, pois as pessoas passaram a acreditar que com
0 comeércio externo em plena ascensdo, suas condic¢des financeiras tenderiam a prosperar, 0
que gerou expectativas para novos moradores.

A tabela abaixo descreve de forma mais detalhada o aumento populacional no Rio

de Janeiro no periodo em que D. Jodo se manteve presente.
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Quadro 3 — Populacdo total da cidade do Rio de Janeiro de 1808 e 1821

Ano Fogos Libertos | Escravos Total
1808 4.000 1000 12.000 60.000
1821 10.151 -- 36.182 79.321

Fontes: 1808: Luccock. Notas sobre o Rio de Janeiro e partes meridionais do Brasil. Belo Horizonte, 1975, p.
28. 1821. Censo de 1821. RIHGB, t.33, partel, 1870, p. 135-142.

Com o aumento no fluxo de pessoas e na movimentacdo do comércio, o Rio de
Janeiro manteve o trafico ultramarino de negros vindos da Africa, pois a necessidade do
servico doméstico e de méo de obra escravizada era cada dia maior, 0 que postergou a
libertacdo dos escravos por mais oitenta anos.

A ideia de construir uma Europa nas Américas aos poucos foi sendo estabilizada,
a comecar pela extingdo de tudo que lembrava o aspecto colonial interiorano, exceto o
transporte de navios negreiros africanos e o trabalho escravo que continuaram a existir.
Com a sociedade em desenvolvimento por meio da instalacdo de industrias, da exportacédo
de mercadorias e do aumento populacional, o servico escravo tornava-se essencial para
esse progresso.

Com a extensdo da escravidao no pais, sendo a populacdo de negros a maior na
cidade carioca, 0 modelo escravocrata seguido pela aristocracia portuguesa foi basicamente
0 mesmo deixado por Marqués de Pombal, ainda no Reinado de D. José I. Em outras
palavras, a Corte solidificou a hierarquia social que ja existia, beneficiando apenas os
individuos da classe abastarda. Enquanto D. Jodo VI se manteve em solo luso-brasileiro,
foi pequena sua concessdo de cuidados a classe negra, mantendo-a a margem de qualquer
situacdo formal.

A Corte n&o privilegiou mudancas nesse tema, e a,

Transformacdo do Rio de Janeiro em Corte e a redefinicdo da monarquia na
Ameérica — por conta das particularidades de uma cidade colonial — houve a
necessidade de reconciliar ideais de vassalagem e justica real com o uso

difundido da escraviddo e com os residentes africanos e afro-brasileiros que
formavam a maioria da populacdo da cidade. (SCHULTZ, 2008, p.222).

Por ndo ter dado causa a esse cenario, 0 uso difundido da escraviddo persistiu, 0
que caracterizou a sociedade hierarquizada e dual. A nobreza acercou-se com a pobreza, o
que descortinou, ainda mais, a distingdo que existia entre as classes sociais. Apesar de estar
préximas, o abismo entre uma e outra era grande. Os negros e os indigenas foram os menos

poupados nessa notavel desagregacao.
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As intendéncias socio-politicas orquestradas por D. Jodo VI abriram caminhos
para uma nova sociedade brasileira. Mesmo com limitacGes e interesses particulares e
politicos, todas as esferas sofreram modificacdes e/ou adaptacoes.

No setor financeiro houve a criagdo do Banco do Brasil, instituicdo encarregada
das negociagdes da Corte e da classe enobrecida e financiamento de novas iniciativas de
crédito, além da emissao de papel moeda produzido pela Casa da Moeda.

No campo do conhecimento, foram criadas as escolas de primeiras letras, os
cursos superiores de Agricultura, a Escola de Ciéncias, as faculdades com o Curso de
Cirurgia instalado na Bahia, a Biblioteca Publica Nacional, o Observatorio Astronémico e
demais criagdes que serviram, principalmente, os individuos pertencentes a elite.

Ainda no ano de 1808 foi criado o Jardim de Aclimatacdo para adaptacdo de
vegetacOes oriundas de outros paises, e la foram plantadas algumas mudas da palmeira
imperial que vieram estocadas nos pordes das embarcagdes quando a Corte deixou
Portugal. Além dessa palmeira, posteriormente, foram plantadas espécies de plantas
nativas e hoje compGem uma vegetacdo diversa, ajudando a enriquecer, através de
pesquisas, 0s estudos da Biologia e Botanica no que se refere a diversidade de bioma.
Hoje, esse espaco, inicialmente chamado de Aclimatacdo, recebe o nome de Jardim
Boténico.

Na é&rea jornalistica, a criacdo da Imprensa Régia e o jornal Gazeta do Rio de
Janeiro puseram em circulacdo o primeiro jornal impresso no Brasil com noticias de
interesse da populacdo, principalmente das elites, dando inicio a imprensa oficial através
da implantagéo do curso de jornalismo.

O campo cultural ganhou a cria¢do e inauguracdo do Teatro Real de S&o Jodo,
responsavel por diversas apresentacfes de pecas teatrais e pela exposicdo da Missdo
Artistica Francesa, grupo de artistas franceses que veio para o Brasil com o objetivo de
difundir o pais para 0 mundo através das artes plasticas, o que incentivou artistas a
desenvolver as artes do mesmo segmento. Essa preocupacdo com a propagacdo cultural
impulsionou no ano de 1826 a cria¢do da Academia Imperial de Belas Artes (AIBA). Essa
criacdo inaugura o ensino artistico no pais que por sua vez recebe fortes influéncias das
academias europeias de Arte.

No espago maritimo, houve o surgimento da Marinha como entidade responsavel
pelo embarque e desembarque de navios e pessoas que entravam e saiam do pais com

objetivos diversos, seja conhecer ou mesmo explorar o espago por meio de estudos e
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pesquisas. Tudo de acordo com as exigéncias palacianas. Esse periodo conta com diversos
relatos de viajantes que passavam por aqui e em suas bagagens levavam historias e
memorias do que foi vivido ou presenciado enquanto se mantiveram em terras brasileiras.

A politica de controle sobre o territorio brasileiro, o aumento do comércio
externo, a liberdade industrial, a criagdo de faculdades, o desenvolvimento cultural e
artistico, bases administrativas e financeiras e as alternancia de costumes e habitos foram
alguns dos feitos de D. Jodo VI durante os treze anos de reinado. Essas e outras
contribuicdes fizeram com que fosse transformado o conhecimento de mundo e o das
Ciéncias a partir da influéncia europeia, o que elevou o Brasil a categoria de Reino Unido
de Portugal e Algarves.

Se a estadia de D. Jodo VI no Brasil € vista como algo benéfico ou néao, os
especialistas, dentro de seus fundamentos teoricos, dirdo, mas, independentemente do
posicionamento de cada um, uma coisa é certa: o aparelhamento do Estado feito por ele foi
uma espécie de epopeia que marca um principio de transformagdes no ciclo de vida
pessoal, social e financeiro das pessoas que moraram e que chegaram ao pais nesse
periodo. Nesse cruzamento de cultura, nasce um Novo Mundo, que d& abrigo para mais

tarde tornar-se um Estado Independente.
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3 INTERDISCIPLINARIDADE E TRANSVERSALIDADE DE TEMAS NA 27
SERIE DO ENSINO MEDIO: teoria e pratica no campo de investigacdo

De acordo com a LDB n° 9394/96, o Ensino Médio oferecido na rede regular de
ensino propde acbes que devem ser desenvolvidas através de um curriculo diversificado,
convertido para as caracteristicas cognitivas, sociais e pessoais, viabilizando competéncias
e habilidades favoraveis ao desenvolvimento de aptidfes criticas, autbnomas e
responsaveis. Sendo a etapa que finaliza o ciclo estudantil da educacéo bésica, 0 Ensino
Médio deve priorizar mecanismos nos quais o educando possa construir ideias e, a partir
delas, expressar seus argumentos interpretativos para prosseguir estudos posteriores ou
inserir-se no mercado de trabalho.

A escola, por sua vez, € a instituicdo responsavel por esse favorecimento, pois a
formagdo do protagonismo estudantil deve estar diretamente ligada ao curriculo escolar,
através de varios campos do saber que operacionalizam a consolidacdo e aprofundamento
dos conhecimentos adquiridos, preparacdo basica para o trabalho e a cidadania, formacao
ética e desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico, como estabelece
a LDB n° 9394/96 em seu artigo 35.

Compreendo, portanto, que o professor tem um papel fundamental como
mediador das relagbes entre o curriculo, o saber e a flexibilidade nas condigdes de
ocupacdo posteriores do discente, visualizando a escola como espaco democratico,
participativo e gerador da produgdo do conhecimento. Desse modo, pensar o Ensino
Médio, é ocupar-se das varias possibilidades de o educando continuar aprendendo num
espaco amplo de oportunidades variadas.

Na perspectiva do espaco escolar como local democrético e participativo, que visa
aprendizagens contextualizadas e significativas, apresento a seguir os procedimentos

metodoldgicos que encaminharam esta pesquisa para a sua realizacéo.
3.1 Percurso metodoldgico e desenvolvimento do produto educacional

3.1.1 Perfil da instituicdo escolar pesquisada

Na selecdo do campo de pesquisa, escolhi o Centro Educacional Professor
Barjonas Lobdo (CEPBL), pertencente a Rede Estadual de Educacdo, localizada a Rua
Oito, S/N, bairro do Cohatrac Ill, zona urbana de Sdo Luis - MA. A escola funciona nos

turnos matutino e vespertino com as trés séries do Ensino Médio do ensino regular e no
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turno noturno, atende a modalidade Educacgdo de Jovens e Adultos - EJA, também na etapa
de Ensino Médio.

Imagem 5 — Fachada do CEPBL — Séao Luis - MA

Fonte: fotografia — arquivo pessoal

No que se refere a 22 série do Ensino Médio matutino e vespertino, a escola conta
com dez salas de aula, com média de 31 alunos por turma e as aulas acontecem de maneira
presencial. No turno matutino as aulas ocorrem de segunda a sexta nos horarios de 07h10
as 12h30, sendo seis horérios para cada manhd. No vespertino, as aulas sdo ofertadas
também de segunda a sexta das 13h10 as 18h30, alternando-se de acordo com os horérios
das disciplinas.

O CEPBL estabelece que em todos os seus componentes curriculares deva ser
planejado o trabalho com os temas transversais, assim como o trabalho de Historia e
Geografia deva priorizar a cultura e a literatura da localidade (municipio, regido, Estado),
pois fazem parte do curriculo integrado a BNCC.

Ainda de acordo com as observagdes contidas na estrutura curricular do Ensino
Médio, em todos os componentes curriculares, deve ser planejado o trabalho com os
contetdos da Histdria e da cultura afro-brasileira e indigena, uma vez que deverdo ser
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em consondncia com as Leis
10.639/2003 e 11.645/2008.
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Atendendo as exigéncias acima, a estrutura curricular do Ensino Médio da
referida instituicdo é composta da seguinte maneira:

3. ESTRUTURA CURRICULAR DO ENSINO MEDIO DIURNO POR TURNOD [matutine & vespertino)
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Fonte: fotografia — arquivo pessoal

No que se refere a disciplina Historia esta acontece duas vezes por semana e tem
uma carga horéria total de 80 horas aula. O planejamento docente acontece geralmente de
modo quinzenal, sendo reservados os dois Gltimos horarios para que ocorra esse encontro
entre os profissionais. No dia dedicado ao planejamento, os alunos séo liberados a partir
das 10h50 que corresponde ao 5° horario de ministracdo de aulas. No turno vespertino
normalmente essa acdo se repete, sendo o0s alunos autorizados para ir para casa a partir das
16h50.

Pude participar de algumas dessas reunides e percebi que alguns professores ja o
traziam pronto, outros em construgédo e alguns o praticavam nesse instante. Em companhia
do livro didatico, os docentes escolhiam os conteudos que seriam trabalhados nas duas
semanas posteriores, tracavam objetivos, estratégias, atividades e as avalia¢cBes que seriam
feitas. Notei que na escolha dos conteudos, bem como nas metodologias que seriam
adotadas ndo houve interacdo entre os professores, cada um planejou suas intencdes de
modo individual para 0 momento em que a aula fosse executada.
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Ficou nitido que os professores tém verdadeiro apego com o livro didatico. Nao
foi visto durante o planejamento, nos quais pude participar o uso de outro material ou fonte
de pesquisa para os contetdos. O que me levou a perceber que os professores ainda
carregam em suas acdes didatico-pedagdgicas a velha saga do uso exclusivo do livro
didatico como instrumento de destaque para a fonte do conhecimento ao qual desejam
ensinar.

E importante destacar que as observacdes foram realizadas de modo presencial no
inicio do ano letivo (fevereiro e marco de 2020), momento acontecido antes da pandemia
do novo coronavirus. Apos o afastamento de professores e alunos da escola, os contatos
entre mim e o0s professores pesquisados aconteceram de moto virtual, por meio de

plataformas digitais e aplicativos de mensagens.

3.1.2 Delineamento da pesquisa
3.1.2.1 Classificagéo e natureza do estudo

A pesquisa classifica-se como descritiva e exploratoria de natureza qualitativa.
Descritiva, por expor e interpretar as informagdes durante a leitura e escrita do estudo,
comparando e analisando ideias e entendimentos dos autores que se dedicam a refletir
sobre as relagbes e os significados dos elementos que compdem o processo de
interdisciplinaridade no contexto estudantil. Nas palavras de Gil (2008), como o préprio
nome ja esclarece, a pesquisa descritiva tem como objetivo a descricdo das caracteristicas
de um fato ou fenbmeno ou um estabelecimento de relagGes varidveis. Dessa forma,
permite compreender com amplitude um determinado tema para descrevé-lo sob pontos de
vista diferentes, a partir da interpretacdo dos textos lidos.

Exploratéria, por viabilizar maior familiarizagdo entre o pesquisador e 0 objeto a
ser pesquisado, através de sondagens que aprofundam o olhar investigativo, para poder
compreender e apresentar analises satisfatorias de acordo com as respostas dos sujeitos
participes. A valorizacdo do contato direto com a situacdo que compreende o estudo dara
um resultado mais satisfatério, o que se torna possivel por meio de um trabalho prolongado
de campo. O resultado dependera do esforco intelectual do pesquisador, respeitando o
carater individual e a compreensao multipla dos participantes.

Para Gil (2008), a pesquisa exploratdria proporciona maior familiaridade com o

problema e busca explicita-lo. Pode envolver levantamento bibliografico e entrevistas com
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pessoas experientes que convivem com o problema pesquisado. Geralmente, assume a
forma de pesquisa bibliografica e estudo de caso.

O estudo apresenta uma abordagem de cunho qualitativo, que mantém, entdo, a
subjetividade em foco, tendo em vista que o rigor para a identificacdo dos resultados nédo
depende de escala numérica, mas apresenta-se como valorativo, sendo traduzido por meio
de andlise e observacgdes proporcionadas por compreensdo pormenorizada do entendimento
do pesquisado/entrevistado, levando em consideracdes especificidades e experiéncias que
se embasam de forma ativa durante o percurso da inquirigéo.

No sentido de compreensao pormenorizada, Bogdan & Biklen (2003) acreditam
que a abordagem qualitativa se configura acerca de cinco elementos basicos que sustentam
a base do estudo: ambiente, natureza, dados descritivos, preocupacdo com 0 processo,
preocupacdo com o significado e processo de andlise indutivo.

Assim, a investigacdo classifica-se de natureza qualitativa, pois, “proporciona
uma melhor visdo ¢ compreensdo do contexto do problema”, (MALHOTRA, 2001, p.
155), manifestando interesse em acompanhar e verificar como as atividades do objeto
pesquisado sdo desenvolvidas através de procedimentos tedrico-metodologicos e das

interagOes do dia a dia com os investigados.

3.1.2.2 Instrumentos da coleta de dados

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados referentes ao tema em analise
foram: observacdo - para a obtencdo de informacgBes consistentes sobre a pesquisa;
questionario eletrdnico - elemento estruturado por perguntas abertas e fechadas que foram
enviadas via link para o aplicativo de mensagens dos professores e devidamente
respondido pelos inquiridos sem a presenca do pesquisador.

Severino (2007, p.125) esclarece que o questionario é um:

Conjunto de quest@es, sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar
informacdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a
opinido dos mesmos sobre os assuntos em estudo. As questbes devem ser
pertinentes ao objeto e claramente formuladas, de modo a serem bem
compreendidas pelos sujeitos. [...]. Podem ser questdes fechadas ou questdes
abertas. No primeiro caso, as respostas serdo escolhidas dentre as opgdes

predefinidas pelo pesquisador; no segundo o sujeito pode elaborar as respostas,
com suas préprias palavras, a partir de sua elaboracéo pessoal.

O questionério eletrénico produzido e distribuido pelo Google Forms foi o

instrumento de coleta de dados que viabilizou a obtencdo das informag6es necessarias as
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quais versaram sobre o objeto de investigacdo contemplado no fazer pedagdgico docente.
Atraveés desse instrumento foi possivel perceber como a interdisciplinaridade esta inserida
nesse fazer, levando em consideracdo as concepcbes e vivéncias relacionadas aos
conteddos trabalhados por eixo de aproximacdo. O conjunto das informacg6es obtidas no
questionario permitiu reflexdes e analises das ac¢bes desenvolvidas pelos professores, tais
como compreensdo, facilidades, dificuldades e experiéncias de trabalhar
interdisciplinarmente no ambiente de sala de aula.

O desenvolvimento das discussdes tedricas presentes neste capitulo dialoga, de
acordo com as respostas dadas pelos pesquisados, com documentos e estudiosos do campo
da formacdo docente como o Plano Nacional de Educacdo — PNE (2014), a LDB n°
9394/96, bem como Tardif (2010), Kincheole (1997), MARCELO GARCIA (1999), entre
outros.

No campo da interdisciplinaridade e transversalidade de tema h& um dilogo entre
as concepgOes dos professores com alguns autores que discutem tais tematicas como
Japiassu (1979), Fazenda (1994; 2003; 2010), Chaui (2003) e demais autorias.

3.1.2.3 Sujeitos pesquisados

Fez parte do universo da pesquisa um grupo de professores de Histéria do Centro
Educacional Professor Barjonas Lobdo (CEPBL) dos turnos matutino e vespertino. Ao
total 5 (cinco) docentes, dos quais dois trabalham no turno matutino e trés desenvolvem
suas atividades letivas no turno vespertino. As aulas de Historia para ambos os turnos
acontecem as quartas e sextas-feiras, sendo as sextas reservadas as manhas e as tardes
totais para as aulas de Historia e Arte. Dessa forma, nesse dia pude ter um contato maior
com os docentes, haja vista que quase todos os horarios eram para as aulas de Historia.

Em eventuais conversas com 0s docentes no inicio da pesquisa de campo, estes
relataram suas experiéncias em trabalhar no Ensino Médio, os dias dedicados ao
planejamento, como ele acontece, as competéncias e habilidades inseridas nesse
documento, a relacdo entre eles, como desenvolvem suas aulas e as expectativas que cada
um tem no inicio do ano letivo em relacdo aos conhecimentos prévios dos discentes no
Ensino de Historia.

Para preservar a identidade dos participantes e o carater ético da pesquisa, 0S

profissionais foram identificados pela numeragdo que vai de 1 a 5 precedida pela letra P,
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obedecendo a ordem que fora respondido e recebido o questionario. Assim, 0s
participantes foram categorizados como P1, P2, P3, P4 e P5.

As respostas dadas pelos professores, bem como suas respectivas analises
encontram-se organizadas através de quadros distribuidos ao longo da amostragem dos

resultados.

3.2 Consideragdes sobre a pesquisa de campo e o produto educacional

O topico destinado ao detalhamento da pesquisa por meio das observacgdes e
visitas técnicas ao campo teve a intencdo de apresentar a interlocucdo entre a pesquisadora
e a equipe pesquisada, ampliar o entrosamento entre os envolvidos, relacionar e combinar a
participacdo dos sujeitos inquiridos, conhecer os contetdos trabalhados e a respectiva
pratica pedagogica de professores de Historia da 22 série do Ensino Médio. Critérios que
puderam elencar a construcdo de elementos fundamentais para o desenvolvimento da
pesquisa.

Apds a primeira visita a instituicdo escolar para o pedido de permissdo a pesquisa,
0 passo seguinte foi a entrega de um oficio encaminhado pela Secretaria do Programa de
Pds-graduacdo em Historia da Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA — PPGHIST,
solicitando a autorizacdo para o desenvolvimento do estudo na instituicdo de ensino
anteriormente mencionada.

Apds a entrega desse documento ao gestor, foram definidos os dias e horéarios para
a realizacdo das atividades de pesquisa que se constituiram basicamente por visitas
técnicas, observagdes dos conteudos trabalhados, manuseio do livro didatico e condugdes
tedrico-metodoldgicas dos docentes em sala de aula, como leitura de textos em sua
totalidade dos livros didaticos, analises e localizacdo de registros em mapas, imagens
contidas nos livros-texto, apresentacdo de atividades individuais € em grupo, entre outras.
Grande parte das atividades desenvolvidas pelos alunos foi realizada através de provas
escritas e apresentacdo de seminarios tematicos avaliativos.

Nessa primeira fase, conheci o livro didatico de Historia (imagem 1) ao qual €
usado pelos professores e pude familiarizar-me com os conteddos trabalhados durante o

ano letivo. Na ocasido, pude conhecer também os demais livros e de la extrai as unidades
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de ensino e devidas adaptacfes de acordo com a interdisciplinaridade e o conteddo do
produto educacional®.

O contetdo do produto educacional que trata da transferéncia da Corte para o
Brasil geralmente ¢ trabalhado no segundo semestre pelos professores de Historia, mas a
partir de fevereiro (2020) os apresentei o objeto de pesquisa, 0s objetivos e as dimensdes
que poderiam ser trabalhadas interdisciplinarmente.

Na segunda etapa da pesquisa (interrompida por conta da suspensao das aulas em
virtude da pandemia por covid 19), foram apresentados o formato do produto educacional e
0 momento adequado que este deveria ser aplicado, pois o ideal seria aplicad-lo em um
tempo maior, conforme havia planejado, mais precisamente no segundo semestre (agosto
2020) que seria quando o conteudo da Corte fosse trabalhado na escola. Com o
rompimento das aulas ndo foi possivel a aplicabilidade do produto, apenas as ideias
preliminares de como este deveria ser usado pelos docentes.

Abaixo apresento a pesquisa de campo no que se refere as consideragdes feitas
sobre o perfil pessoal e profissional dos pesquisados, bem como as suas respectivas

concepcdes sobre interdisciplinaridade e transversalidade de temas.

3.2.1 Perfil pessoal e profissional dos pesquisados

A partir das informagdes coletadas por meio do questionario eletronico foi
possivel tracar um perfil pessoal e profissional dos sujeitos participantes quanto ao género,
faixa etaria, tempo de docéncia e area de formacdo. A intencdo desse perfil foi conhecer os
docentes que lecionam a disciplina Historia e ter familiarizacdo mais aproximada com eles.

Dos cinco pesquisados, 3 (60%) sdo do género feminino e 2 (40%) do género
masculino. Todos os professores sdo concursados e trabalham 40 horas semanais, sendo
que essas 40 horas se dividem entre horas-aula no CEPBL e em outras instituicdes
escolares.

Em relacdo a faixa etaria dos professores, apresento o quadro 4 com o quantitativo

de docentes pelas suas respectivas idades.

® As unidades de ensino, os devidos ajustes sob o viés interdisciplinar e o contetido do produto educacional
encontram-se detalhados no subcapitulo 2.2 desta dissertacéo.
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Quadro 4 — Quanto a faixa etaria

PESQUISADOS QUANTIDADE PERCENTUAL
20 a 30 anos 0 0%
30 a 40 anos 1 20%
40 a 50 anos 2 40%
50 a 60 anos 2 40%
60 ou mais 0 0%
TOTAL 5 100%

Fonte: producdo da pesquisadora, 2020.

E interessante perceber que a maioria dos docentes inclui-se nas faixas etarias
entre 40 a 50 anos e 50 a 60 anos, levando-me a pensar que possivelmente sejam frutos de
uma educacdo bésica tradicional que apregoava uma préatica voltada a formac&o intelectual
e a moral, na qual o professor era detentor ou transmissor do conhecimento por instrucao.

Acredito que foi pertinente inquirir a idade dos participantes, pois a partir das
respostas dadas foi facil imaginar a época a qual cursaram a formacdo inicial que
possivelmente tenha acontecido entre os anos de 1990 a 2000, considerando o tempo de
docéncia como serd mostrado mais adiante.

Independentemente da faixa etaria a qual os professores estdo inseridos é
importante lembrar que a idade, a formacao inicial e continuada, o tempo de docéncia e a
experiéncia adquirida ocupam espacos significativos no exercicio da funcéo.

Quanto a formacao inicial tm-se os seguintes resultados:

Quadro 5 — Quanto a formacdo inicial

PESQUISADOS QUANTIDADE PERCENTUAL
Formacao em Licenciatura 4 80%
em Historia
Formacdo em Servico 1 20%

Social e Formacao de
Docente de Ensino Médio e
Profissional

TOTAL 5 100%

Fonte: producdo da pesquisadora, 2020.

Analisando os resultados inseridos no quadro 5 verifico que quase todo o publico
pesquisado é graduado na area em que leciona, ou seja, Histdria. Isso traz certo conforto
para a complexidade do ato de ensinar, pois o saber construido na a¢do docente deve ter
respaldo nas competéncias e habilidades advindas da formacao inicial. E 14 que o professor

aprende o saber conhecer e as técnicas e estratégias necessarias para o saber fazer, pilares
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esséncias na formacéo e atuacdo do professor. Esses pilares resultam de um processo de
construcdo de conhecimentos adquiridos na vida académica e estendidos a vida prética.

A formacdo profissional docente no Brasil se apresentou durante longos anos de
forma deficitaria, sendo inclusive pauta de diversos encontros entre especialistas da
educacdo em épocas distintas. Decerto, é perceptivel que dos anos de 1990 para ca,
principalmente com a Conferéncia Mundial de Educago para Todos™ e a promulgacéo da
LDB n° 9394/96 houve melhorias no campo educacional brasileiro através de investimento
na formacdo inicial e continuada dos professores da educacgédo basica e superior. De uma
pedagogia tradicional jesuitica a valorizagdo profissional através de politicas publicas
convertidas a formacdo docente houve um grande avanco na reestruturacdo do sistema
educacional do pais.

A formacdo inicial, independentemente do tempo que foi cursada, torna-se de
fundamental importancia na conducdo tedrico-pratica do professor, pois essa formacédo
auxilia na dindmica dos saberes da docéncia, tanto os disciplinares quanto os de formagé&o.
Isso introduz uma reflexdo pautada no aprofundamento de conhecimentos teoricos e
praticos relacionados ao fazer instrumental do professor.

O artigo 61 da LBD n° 9394/96 enfatiza a necessidade da formacéo solida de
professores da educacdo bésica. Essa formagdo visa esmerar os conhecimentos da area a
qual esses profissionais sdo graduados e qualificar o ensino que é oferecido.

O artigo 61 em seu paragrafo Unico, assim trata a formacdo docente:

Paragrafo Unico: A formacdo dos profissionais da educacdo, de modo a atender
as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educacdo basica, terd como fundamentos:
(Incluido pela Lei n° 12.014, de 2009).

I - a presenga de solida formacdo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho; (Incluido
pela Lei n° 12.014, de 2009).

Visando atender as especificidades no exercicio docente, Tardif (2010) acredita o
professor ndo constr6i um saber unificado, haja vista que se utiliza de diversas teorias,
conceitos, concepcdes e técnicas que vao de encontro as reais necessidades de atuacao.

Dessa forma, acredito que, os professores pesquisados, em sua grande maioria, por ja ter

19 Evento acontecido em Jomtien na Tailandia em 1990, que preconiza a Declaragdo Mundial sobre Educagio
para Todos. Aprovado pela Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos - Satisfacdo das Necessidades
Basicas de Aprendizagem Jomtien, Tailandia 5 a 9 de marco de 1990.



91

uma formagdo na area em que desenvolvem suas tarefas letivas, j& dispbem de tais
atributos mencionados por Tardif.

Essa ideia de reflexdo pautada em conhecimentos tedricos e praticos se comunica
diretamente com o produto educacional que acompanha esta dissertacao, pois o contetdo
contemplado nesse material incita os professores a busca por conhecimentos mais
profundos de um determinado contetdo de Historia num convite & leitura de outras areas.
Essa ideia foi pensada e amadurecida nas concepcBes que os professores pesquisados
demonstraram durante a pesquisa de campo.

Em relagdo as instituicbes nas quais sdo graduados, todos os pesquisados sdo
frutos de universidade publicas maranhenses, sendo quatro egressos da Universidade
Estadual do Maranhdo — UEMA e dois da Universidade Federal do Maranhdo - UFMA.
Um dos docentes é graduado pelas duas respectivas instituicdes de ensino superior.

Quando enfatizado o tempo de docéncia, foi coletado o seguinte resultado:

Quadro 6 — Quanto ao tempo de docéncia

PESQUISADOS QUANTIDADE PERCENTUAL
0 a 10 anos 1 20%
10 a 20 anos 1 20%
20 a 30 anos 3 60%
30 ou mais anos 0 0%
TOTAL 5 100%

Fonte: producdo da pesquisadora, 2020.

A discussdo agora parte do tempo de docéncia que os profissionais pesquisados
tém. O resultado indica que 60% desenvolvem suas atividades letivo entre 20 a 30 anos,
um tempo considerado satisfatorio, em se tratando de experiéncia de sala de aula. 1sso
mostra que esse universo possivelmente tenha condicBes estaveis de conhecimentos
tedricos e praticos no que se refere ao processo de ensino regulado a disciplina a qual
lecionam.

Frente a dinamicidade em que os conteldos devem ser trabalhados, o professor,
em sua pratica, adicionada ao tempo de experiéncia, se vé& compelido a ressignificar suas
conducbes metodologicas e a buscar novos sentidos as suas aulas. O ensino, com base no
processo, deve ceder lugar a uma aprendizagem significativa, na mediagdo de “verdades”
expostas nos livros didaticos, mas abertas a constantes didlogos que conduzam a novos
entendimentos. Assim, 0 processo educativo provoca a partilha de ideias, a produgédo do
conhecimento e a criacdo de conceitos para o objeto estudado. A aula de cunho meramente

teorico abre espacos para discussdes redimensionadas com enfoque na evolugéo do saber.
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A relacdo entre docéncia e discéncia é um fator resultante, interdependente do ato
de investigar e, consequentemente, as experiéncias adquiridas ao longo da carreira do
magistério permitem ao professor e educando (agentes do processo de aprendizagem)
diferentes abordagens para o que se discute no momento da aula. Nas palavras de
Kincheoloe (1997) “o conhecimento ndo emerge nem dos sujeitos, nem dos objetos, mas
de uma relacdo dialética entre o conhecedor (sujeito) e o conhecido (objeto)” (p.116).

A escola atual vai se constituindo como uma instituicdo que prima a
universalizacdo de valores e o desenvolvimento cognitivo. Sendo que os professores
diariamente necessitam emanar-se de saberes da area a qual lecionam e saberes de
experiéncia para que esses valores sejam vinculados a visdo de mundo, de sociedade e de
educacdo.

Acredito, contudo, pelo tempo de exercicio docente que a maioria ja tem, repousa
em seus afazeres, nuancas e significados que abastecem a acdo desenvolvida no contexto
de sala de aula.

Quanto a formacdo em nivel de pds-graduacdo, o quadro abaixo mostra o

resultado obtido:

Quadro 7 — Quanto ao nivel de p6s-graduacéo

PESQUISADOS QUANTIDADE PERCENTUAL
Especializagdo completa 4 80%
Especializacdo incompleta 0 0%
Mestrado completo 0 0%
Mestrado incompleto 1 20%
Doutorado incompleto 0 0%
Doutorado completo 0 0%
TOTAL 5 100%

Fonte: producdo da pesquisadora, 2020.

Todos os pesquisados possuem cursos de pds-graduacdo, quatro em nivel lato
sensu (especializacdo) e um stricto sensu (mestrado) que se encontra em andamento. Os
cursos de pos-graduacdo sdo variados e passeiam no campo da Docéncia do Ensino
Superior; Historia do Brasil e Gestdo Escolar; Psicopedagogia e Histdria Social; Historia
Afro-brasileira e Supervisdo Escolar e; mestrado em Histdria.

Teoricamente esses professores relinem aspectos que permitem identificar pontos
criticos do cotidiano docente, sendo capazes de produzir conhecimentos gerais e

especificos relacionados ao componente curricular que trabalham. De uma visdo geral a
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uma mais especifica, os docentes, sendo pds-graduados possivelmente tenham
conhecimentos mais afinados para lidar nas aulas ministradas.

Dessa forma, além de alinhar a formacé&o inicial e a continuada, exigidas por lei,
formam-se profissionais competentes para atender as necessidades do ensino e da
construcdo de uma estética multicultural voltada a realidade a qual ensinam.

A expansdo dos cursos em nivel de pos-graduacdo no Brasil que ganhou destaque
a partir dos anos de 1990, com a promulgacédo da LDB n°® 9394/96 trouxe para os debates
educacionais ndo apenas producdes académicas de diversas tipologias como artigos,
dissertacbes e/ou teses, como também passou a adentrar nas instituicdes escolares
profissionais mais preparados para o oficio do magistério. Esse evento parte de decisdes
estabelecidas em politicas educacionais que regulam e orientam o0s sistemas de ensino,
instituindo a educacéo escolar.

Um dos planos que estabelece a estruturacdo e o inventivo ao desenvolvimento
educacional no Brasil € o PNE. Esse documento determina metas e estratégias para as
politicas educacionais nos anos de 2014 a 2024. No decénio destinado ao cumprimento de
vinte (20) metas predefinidas, a de nimero 16 (dezesseis) institui,

Formar, em nivel de pds-graduacdo 50% (cinquenta por cento) dos professores
da educacgdo basica, até o dltimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos
(as) os (as) profissionais da educacdo basica formacdo continuada em sua érea de

formagéo, considerando as necessidades, demandas, e contextualizagdes dos
sistemas de ensino (BRASIL, PNE, 2014).

A educacdo formal é algo que vai além do espaco escolar. E um todo complexo
que envolve professores, alunos, profissionais de setores afins, pais e comunidade.
Portanto, pensar nesse espaco requer dos professores conhecimentos especificos de modo a
contribuir para 0 bom desempenho e para a representatividade pessoal e social de seus
educandos, haja vista que 0s conhecimentos e experiéncias adquiridos na escola sdo
agentes promovedores de progressao na vida de todos os envolvidos nesse exercicio.

Dessa forma, a funcdo docente encontra-se emergida num compromisso ético e
moral e na busca de conhecimentos que respaldem a pratica. Esses conhecimentos sao
adquiridos nas formagdes continuadas que séo oferecidas nos cursos de pos-graduacgéo e/ou
em cursos de formagéo em servigo.

Hoje se faz necessario que o professor esteja em processo de aperfeicoamento
constante. A sociedade atual é emergente, e por ser assim, requer profissionais com

formacdo inicial e continuada de qualidade para atender as demandas atuais do cenario
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educacional e social. S6 com uma boa formacao é que estes podem aliar teoria e pratica no
conjunto das ag¢des expostas no cotidiano escolar.

A formacdo inicial, continuada e o tempo de docéncia conduzem a uma
consciéncia de si mesmo e do outro nas experiéncias profissionais. Assim descreve
Marcelo Garcia sobre isso:

Os processos de formacéo inicial ou continuada possibilitam aos professores
adquirir ou aperfeigoar seus conhecimentos, habilidades, disposi¢des para

exercer sua atividade docente, de modo a melhorar a qualidade da educacgéo
que seus alunos recebem (MARCELO GARCIA, 1999, p.26).

Acredito que os resultados aqui obtidos estejam contemplados de modo positivo,
pois 0s pesquisados ja dispdem de cursos de graduacdo (embora um ndo seja graduado em
Histdria) e pos-graduacdo e operam 0s conhecimentos construidos para tal, atendendo o

enfrentamento do fazer pedagdgico na contemporaneidade.

3.2.2 Interdisciplinaridade e transversalidade de temas: o que dizem o0s pesquisados

Esta secdo mostra um panorama das respostas dos professores no que concerne as
concepgdes do processo de interdisciplinaridade e transversalidade de temas; pertinéncias e
impertinéncias nas concepcdes interdisciplinares no Ensino de Historia; se ha utilizagdo de
aulas interdisciplinares; como descrevem as facilidades ou dificuldades da pratica
pedagdgica interdisciplinar, bem como se a disciplina Histdria é de facil integralidade de
contetdos de outras &reas.

O objetivo desses questionamentos é compreender como os professores concebem
e desenvolvem as atividades didatico-pedagogicas a preservar os conteudos curriculares,
mas vinculando-os aos contextos de outras disciplinas e a novas propostas para 0 ensino
escolar.

Na busca por alternativas que promovam um Ensino de Historia significativo e de
qualidade, o tema em questdo levantou pontos de interesse sobre a interdisciplinaridade. A
comecar pela pergunta: o que vocé entende por interdisciplinaridade? O quadro 8 mostra as

respostas dadas pelos participantes:
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Quadro 8 — Concepcdes sobre interdisciplinaridade

PARTICIPANTES RESPOSTAS
P1 Dialogo com outras disciplinas como
Geografia, Arte, Sociologia e Filosofia.
P2 A interdisciplinaridade nada mais é do que

0 processo de ligagéo entre as disciplinas.
Hoje é fundamental se trabalhar a
interdisciplinaridade nas escolas, até
porque o professor ndo pode mais estar
s0zinho nesse processo.

P3 Interdisciplinaridade & trabalhar um
conteddo em vérias disciplinas de forma
organizada e coordenada para que o aluno
tenha viséo geral.

P4 E o meio pelo qual se estabelece as
relagdes entre diferentes disciplinas ou
ramos de conhecimento.

P5 E o processo de ligacao entre disciplinas.

Fonte: producdo da pesquisadora, 2020.

Entre “um dialogo com outras disciplinas [...]” (P1) e “um processo de ligacao
entre disciplinas” (P5), todos o0s pesquisados sabem que teoricamente a
interdisciplinaridade significa interacdo e integracdo entre os variados campos do saber,
porém essa integralidade exige conhecimentos cientificos tanto do campo do exercicio
guanto de outros campos, mesmo que sejam preliminares.

Isso exige dos professores ativa reflex&o, partilha, cooperacdo e compromisso
com a pratica pedagdgica interdisciplinar, além de um planejamento comprometido com a
relacdo de reciprocidade entre as partes interessadas. Essas acGes ndo sdo de féacil
execucdo, pois dependem de outros olhares para que sejam formalizadas e aplicadas, visto
que o professor de uma determinada area sempre dependera da ajuda do outro para que a
acao interdisciplinar seja executada com louvor.

Quando o assunto é o Ensino de Histdéria que tem como elemento principal o
passado, € preciso ter em mente que esse passado necessita se manter vivo no presente para
ter sentido o0 seu estudo e a sua analise. A integracdo entre o passado e 0 presente permite
ao aluno maior interesse em buscar, em pesquisar € em conhecer como uma sociedade se
constitui, ndo obstante, para depreender essa constituicdo, € necessaria a estruturagdo de

um conjunto organizado de saberes.
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Quando P3 diz que a “interdisciplinaridade é trabalhar um conteldo em varias
disciplinas de forma organizada e coordenada para que o aluno tenha visdo geral”, ele
enfatiza o processo de integracdo de um contetdo sob o olhar de varias disciplinas,
estabelecendo conexfes com as areas que formam o conhecimento escolar. Isso que ele
chamou “de forma organizada e coordenada”, creio que seja o alinhamento e ordenamento
do conteudo trabalhado para a obtencdo de entendimentos mais criticos amparados em
outras dimensdes.

Diante da resposta dada por P3, acredito que a reflexdo critica possa promover a
associacao entre as disciplinas, respeitando as particularidades de cada area trabalhada,
assim o conteudo ndo perde sua identidade e o professor, por sua vez, insere valores e
significados por meio de trocas para fortalecer a construcdo do conhecimento
interdisciplinar.

De acordo com Japiassu (1976), o professor, independente da disciplina a qual
leciona, deve apropriar-se de procedimentos interdisciplinares que Ihes possa garantir a

autonomia de sala de aula.

O verdadeiro espirito interdisciplinar consiste nessa atitude de vigilancia
epistemologica capaz de levar cada especialista a abrir-se as outras
especialidades diferentes da sua, a estar atento a tudo o que nas outras disciplinas
possa trazer um enriquecimento ao seu dominio de investigagdo e a tudo o que,
em sua especialidade, podera desembocar em novos problemas e, por
conseguinte, em outras disciplinas (JAPIASSU, 1976, p.138).

P2 ao completar que “[...] Hoje é fundamental se trabalhar a interdisciplinaridade
nas escolas, até porque o professor ndo pode mais estar sozinho nesse processo”, verifiquei
que esse discurso ndo se aplica inteiramente em sala de aula, pois na maioria das aulas as
quais pude observar esse docente trabalhou basicamente os contetdos do livro didatico
apoiados em algumas explicacdes isoladas, sem haver prescindidos dialogos com outros
campos do saber. Assim, penso que o conceito sobre interdisciplinaridade ficou restrito a
oratéria, 0 que ndo condiz a pratica desenvolvida, e, muito menos, em vigilancia
epistemoldgica, como sugere Japiassu (1976).

Assumir a interdisciplinaridade vai além do que é dito ou escrito. Ela propde
romper com 0 ensino departamental, sugerindo a troca de informacéo, a articulacdo dos
saberes e a combinacdo de conhecimentos relacionados aos conteldos que compdem as
estruturas curriculares. 1sso inspira aten¢do, compromisso, dedicacdo e determinagdo no

fazer pedagdgico.
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P1 explicou que o processo de interdisciplinaridade ¢ o “dialogo com outras
disciplinas como Geografia, Arte, Sociologia e Filosofia”. Com essa resposta esse
pesquisado demonstra que sabe como se processa a interdisciplinaridade no espaco escolar,
tem consciéncia que necessariamente esse processo abriga dialogicamente bases tedricas e
metodoldgicas que sustentam saberes de outras Ciéncias.

Essa resposta incorre exatamente sobre o produto educacional que acompanha a
dissertacdo, que foi pensado num didlogo com um determinado conteudo da Historia e as
possibilidades de ensino pelo viés interdisciplinar, utilizando-se de objetos de interesse da
Sociologia, da Arte, da Geografia, da Biologia e da Matemética, excetuando a Filosofia,
apenas. Um material que utiliza o conteudo da Corte Portuguesa no Brasil e 0s pontos de
insercbes que esse evento acontecido no século XIX pode fazer com o0s componentes
acima mencionados, apropriando-se de alguns conceitos de interesse dessas areas.

Quando perguntados e ha diferenca entre interdisciplinaridade e transversalidade
de temas, 0s participantes deram as seguintes respostas:

Quadro 9 - Diferenca entre interdisciplinaridade e transversalidade de temas

PARTICIPANTES RESPOSTAS

P1 Sim, meio ambiente, por exemplo, uma
temética que pode ser explorada por outras
disciplinas. O professor de Historia pode
explicar a tematica com carater historico.

P2 Na&o, acredito que ndo exista diferenca, pois
0s temas transversais devem  ser
trabalhados por vaérias disciplinas ao
mesmo tempo para atingir 0 objetivo
proposto.

P3 Sim, a interdisciplinaridade é caracterizada
como eixo integrador que pode ser o objeto
de conhecimento, um projeto de
investigacdo, um plano de intervengéo e,
transversalidade é a coordenacdo de todas
as disciplinas do sistema de ensino, sobre
uma base do conhecimento geral.

P4 Sim, a transversalidade se refere a uma
dimensdo mais ligada a didatica, enquanto
a outra € um elo entre o entendimento das
disciplinas nas suas mais variadas areas.
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P5 N&o, a interdisciplinaridade pode ser
compreendida como sendo a troca entre
areas do conhecimento e a transversalidade
diz respeito a temas que atravessam ou que
perpassam o0s diferentes campos do
conhecimento.

Fonte: producdo da pesquisadora, 2020.
As respostas se dividiram. Trés professores (60%) acreditam que ha diferenca

entre interdisciplinaridade e transversalidade de temas. Dois (40%) creem que se trata de
um mesmo processo.

P1 disse sim, porém ndo deixou clara a distingdo entre 0s processos de
interdisciplinaridade e transversalidade, na verdade nem os menciona, fez uma breve
exposicdo da palavra meio ambiente, mas ndo a explica dentro de um contexto maior.
Acredito que ele deva ter se referido a transversalidade, pois meio ambiente € um dos
cinco temas transversais nacionais contemplados nos PCN.

P3 e P4 também disseram sim, até ensaiaram conceitos para distingui-los, mas
houve certa incompreensdo, o que acabou ndo deixando visivel a diferenca defendida por
eles.

P3 respondeu que sim, que ha diferenca entre as categorias, porém, apropria-se
fielmente das ideias dos PCN do Ensino Médio, descrevendo que a “interdisciplinaridade
é caracterizada como eixo integrador que pode ser o objeto de conhecimento, um projeto
de investigagdo, um plano de intervencao [...]”. Esse conceito dado por esse pesquisado é
facilmente encontrado nos PCN (BRASIL, 1999, p.88-89), portanto, ndo se caracteriza
como uma concepcao pessoal. E louvavel que professores respaldem seus conhecimentos
sobre um determinado assunto, mas que, acima de tudo, fagam uso da ideia autoral para
construir a sua.

P2 e P5 responderam que ndo ha distingdo entre esses processos. Esses
pesquisados acreditam que a interdisciplinaridade e a transversalidade se definem pela
mesma acdo. P2 disse ndo, em contrapartida utiliza-se de uma pequena passagem sobre
0s temas transversais “que devem ser trabalhados por varias disciplinas a0 mesmo tempo
[...]”, mas ndo explica que temas sdo esses e nem os dois processos dissolvidos em um so
conjunto, como ele acredita ser.

Curiosamente é o fato de P5 responder que ndo ha diferenca entre as categorias,
mas na justificacdo de sua resposta deixa clara a distin¢cdo que ha, provocando dubiedade

em seu posicionamento. Essa distingdo € enfatizada quando ele diz que “I...]
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interdisciplinaridade pode ser compreendida como sendo a troca entre areas [...] e a
transversalidade diz respeito a temas que atravessam os diferentes campos do
conhecimento”.

Nas respostas dadas nesse quesito, considero que os professores apresentam
certa dificuldade em compreender a interdisciplinaridade e a transversalidade, tanto os
que acreditam que sejam processos diferentes quanto os que os veem como resultados de
um mesmo conjunto. Ndo houve coeréncia nas respostas, 0 que provocou distanciamento
entre as concepgbes e 0s reais propositos interdisciplinares e transdisciplinares no
contexto de sala de aula.

Interdisciplinaridade e transversalidade referem-se a uma dimens&o didatica por
estarem diretamente relacionadas as estratégias de aprendizagens escolares, isso é certo.
Em contrapartida, ndo apenas a segunda que se refere a dimensao ligada a didatica, como
disse P4. Ambos 0s processos sugerem a reintegracdo de contetdos que eram trabalhados
de forma isolada. A diferenca estd no fato de que a transversalidade representa o
atravessamento de um tema nas diversas areas do conhecimento, enquanto a
interdisciplinaridade se encarrega da comunicacgdo desse tema com as diversas disciplinas
escolares, tornando viavel aos educandos uma justaposicdo do que fora escolhido para
estudo.

De acordo com estudos e pesquisas, tanto a transversalidade quanto a
interdisciplinaridade se baseiam na critica ao ensino fragmentado, porém, ha sim,
diferencas entre os dois processos. Um conceito dessa diferenciacdo € encontrado nos
PCN (1999),

[...] se a interdisciplinaridade questiona a visdo compartimentada da realidade
sobre a qual a escola se constituiu, mas trabalha ainda considerando as
disciplinas, a transversalidade diz respeito & compreensdo dos diferentes objetos

de conhecimento, possibilitando a referéncia a sistemas construidos na realidade
dos alunos.

Os PCN ainda reforcam que o trabalho interdisciplinar carece “partir da
necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos de explicar, compreender, intervir,
mudar, prever, algo que desafia uma disciplina isolada e atrai a atengdo de mais de um
olhar, talvez varios” (BRASIL, 1999, p.88-89).

A literatura académica e os documentos que oficializam a educacdo basica
brasileira permitem dizer que ha sim, diferenca entre um termo e outro dentro de suas

especificidades alocadas no ambiente escolar, no entanto ambos sdo coexistentes e
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interdependentes, o que facilita, na acdo docente, a promocao de um sentido mais amplo
com possibilidades de aprendizagens significativas aos alunos.

Retomo novamente ao produto educacional que integra este estudo para explicar
de modo mais pratico a distincdo entre interdisciplinaridade e transversalidade de temas.
Foi escolhida como tema transversal: a Corte Portuguesa no Brasil. Essa escolha por sua
vez, possibilitou didlogos com a Sociologia, Biologia, Arte, Geografia e Matematica. O
tema da Corte representa a transversalidade e a interdisciplinaridade é vista no material a
partir da comunicacdo desse tema com elementos de interesse das areas aqui
mencionadas.

Sobre as pertinéncias e/ou impertinéncias nas concepc¢des e acfes didatico-

pedagogica interdisciplinares no Ensino de Histdria, apresento o seguinte resultado:

Quadro 10 - Pertinéncias e/ou impertinéncias da interdisciplinaridade no Ensino de Historia

PESQUISADOS RESPOSTAS

P1 Para a Histdria tudo pode ser pertinente,
mas sempre com respaldo no carater
historico. O professor de Historia pode
falar de sexualidade no cardter histdrico,
mas a tematica € uma competéncia
exclusiva para o professor de Ciéncias,
médico, assistente social e psicologo.

P2 Considero muito importante a
interdisciplinaridade, pois o0 aluno tem uma
visdo global do conteddo ou tema
trabalhado. O aluno percebe que aquele
assunto pode ser aplicado em seu cotidiano.

P3 E  pertinente a  utilizagdo  da
interdisciplinaridade, pois estabelece a
aproximacdo e o didlogo entre as
disciplinas, favorecendo a compreensdo de
conteddos e  desenvolvimento  do
conhecimento.

P4 Essas agdes se tornam fundamentais para o
sucesso e a melhor compreensdo dos
alunos, no meu caso, uma interagdo maior
na area de humanas.

P5 Todo trabalho interdisciplinar realizado na
area de Historia devera ser bem elaborado
para que o mesmo venha a contribuir na
vida do discente.

Fonte: producdo da pesquisadora, 2020.



101

Entre “para a Histdria tudo € pertinente, mas sempre com respaldo no carater
historico [...]” (P1), e “todo trabalho interdisciplinar realizado na area de Historia devera
ser bem elaborado para que 0 mesmo venha a contribuir na vida do discente” (P5), hd um
suave entendimento de que os professores acreditam na pertinéncia do Ensino de Historia
num envolvimento interdisciplinar. Sendo assim, estes veem a interdisciplinaridade como
um movimento articulador na producdo do conhecimento, na cooperagdo e compromisso
do didlogo e na dtica das abordagens das disciplinas escolares que possibilitam uma
dindmica na aprendizagem dos estudantes.

Essa pertinéncia parte da necessidade de aprofundamento do objeto de
conhecimento que passa a ser observado sob vigilia de olhares mais atentos, deixando-se
interpenetrar por eles.

Os PNC do Ensino Médio orientam as escolas ao desenvolvimento de um
curriculo dindmico que efetive a interdisciplinaridade como algo que va além de um ensino
de disciplinas isoladas. O processo interdisciplinar deve comunicar-se constantemente com
elementos de si mesmo e com outros elementos, enriquecendo os contetdos ensinados para
que haja a promocdo na qualidade do ensino. Dessa forma, o viés interdisciplinar necessita
que professores e alunos compreendam e intervenham na realidade vivida de maneira
critica e autbnoma.

Analisando o que disse P3 “E pertinente a utilizagdo da interdisciplinaridade, pois
estabelece a aproximacdo e o dialogo entre as disciplinas, favorecendo a compreensdo de
contetdos e desenvolvimento do conhecimento”, compreendo que nesta resposta ha uma
premissa de que nenhuma forma de conhecimento parte de uma visdo seccionada. Pelo
contrario! Para atrelar a producdo e socializacdo do saber necessita-se de variantes bases
epistemoldgicas que respaldem o teor dialético e as fronteiras do conhecimento.

Pela compreensdo que os docentes tiveram perante as respostas contidas no
quadro 10, destaco um ponto bastante importante: ndo ha como negar a interlocugdo que o
Ensino de Historia combina para a construcdo e desenvolvimento de estudos pertinentes
com diferentes areas do conhecimento.

Diversos conteudos de Historia tém possibilidades de didlogos, dentro de suas
particularidades com distintos campos, desde que seja analisado o carater histérico (como
enfatizou P1) do que se ensina e as possibilidades de reflex&o que essa historicidade podera

ofertar. Isso ndo significa abandonar os contetdos disciplinares, mesmo porque é deles que
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parte a acdo inicial da interdisciplinaridade, mas instaurar competéncias e habilidades que
polarizem o envolvimento das Ciéncias durante uma aula.
Como diz Thiesen (2008, p. 545-554), o professor:
[...] precisa apropriar-se também das mdltiplas relagdes conceituais que sua area
de formacéo estabelece com as outras ciéncias. O conhecimento ndo deixara de
ter seu carater de especialidade, sobretudo, quando profundo, sistematico,
analitico, meticulosamente reconstruido; todavia, ao educador cabera o papel de

reconstrui-lo dialeticamente na relagdo com seus alunos por meio de métodos e
processos verdadeiramente produtivos.

Assim, verifiquei que as pertinéncias interdisciplinares no Ensino de Historia,
quando bem elaboradas (como citou P5) aperfeicoam a construgdo coletiva de
conhecimentos significativos que transformam o velho e constroem o0 novo numa acgéo de
coexisténcia e interdependéncia, onde o aluno se perceba plural em seu contexto educativo,
social e cultural.

Portanto, acredito que em se tratando de conceber o Ensino de Histéria como elo
de convergéncia entre outras disciplinas, os professores sabem bem, em contrapartida, ha
de se questionar até que ponto esses profissionais utilizam de tais procedimentos para
praticarem os ideias defendidos pela interdisciplinaridade no ambiente escolar, haja vista
que esse processo pressupde a transferéncia de métodos de uma area a outra, sem
desqualificar a esséncia da disciplina a qual esta sendo trabalhada.

Ja que todos os pesquisados acreditam na pertinéncia nas concepcdes e acoes
didatico-pedagdgicas interdisciplinares no Ensino de Histdria, perguntei se estes realizam
aulas interdisciplinares. As respostas encontram-se distribuidas no quadro 11.

Quadro 11 - Realizacao de aulas interdisciplinares

PESQUISADOS RESPOSTAS

P1 Sim, a Historia tem carater de orientar e
precaver, mostrando o passado para que 0S
erros ndo se repitam no presente.

P2 Sim, utilizei a interdisciplinaridade nos
seminarios sobre a situacdo do negro no
Brasil e nos diversos projetos pedagdgicos
desenvolvidos pela escola.

P3 Sim, geralmente trabalho as disciplinas de
Histdria, Geografia, Filosofia e Sociologia
por um eixo que as aproximam gerando
debate ou uma reflexdo sobre um contetdo
proposto.

P4 Sim, o primeiro passo € o alinhamento
com os outros professores das areas, no
caso de humanas, sobre os conteudos que
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sdo trabalhados durante o ano letivo.

P5 Sim, na realidade estamos com frequéncia
utilizando a interdisciplinaridade nas aulas
de Historia, mas precisamos ter
conhecimentos para que venham facilitar o
aprendizado do aluno.

Fonte: producdo da pesquisadora, 2020.

As questdes que envolvem a praticidade da interdisciplinaridade durante as aulas
de Histdria foram discutidas com os professores desde as primeiras visitas no campo de
pesquisa, talvez isso tenha incitado o andamento das respostas acima descritas. Nas
minhas observacgdes, percebi os contetdos trabalhados entre os docentes de modo
puramente disciplinar, utilizando-se de elementos que envolviam a propria base da
Historia, sem referéncia a nenhuma outra disciplina. Dentre as aulas que observei
destaco: Reinos Africanos; Tratado de Tordesilhas; Reforma Protestante; a Rota das
Grandes Navegacdes; Povos pré-colombianos (Maias, Astecas e Incas) e Povos
brasileiros (Guaranis e Guajajaras).

De fato, a “Histdria tem carater de orientar e precaver, mostrando o passado para
que 0s erros ndo se repitam no presente”, como descreveu P1, porém, durante as aulas as
quais pude acompanhar ndo houve “[...] alinhamento com outros professores das areas
[...] sobre os conteddos que sdo trabalhados durante o ano letivo”, como defendeu P4, o
que dificultou ainda mais a presenca interdisciplinar nas aulas ministradas.

Os debates e as reflexdes geradas em sala de aula ndo aconteceram
necessariamente a partir da Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia como se
posicionou P3, mas a partir de pontos situados na propria Histdria, como explicaces dos
proprios conteldos acima destacados, com forte énfase na leitura e nas explicacdes
contidas no livro didatico.

Os pesquisados valorizaram as questfes interdisciplinares no preenchimento de
suas respostas, mas na pratica, essa valorizacdo quase nao foi percebida. O que reforca a
ideia de que a interdisciplinaridade é muito defendida, porém, pouco utilizada em sala de
aula.

O pesquisado P2 relatou que ja utilizou a interdisciplinaridade em seminarios
com tematica sobre a situacdo do negro no Brasil e esse mesmo tema foi deflagrado em

projetos desenvolvidos na escola, entretanto, ndo explicou em qual periodo do ano letivo
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realizou tal acdo, em qual série/ano foi praticada e muito menos houve explica¢Ges sobre
os resultados dessa utilizagao.

P5 respondeu que sim, mas reconhece que aos professores faltam mais
conhecimentos sobre a interdisciplinaridade para que possam facilitar a sua acéo
juntamente ao aprendizado do aluno.

Com precérias realizacbes de aulas interdisciplinares, provavelmente ndo havera
compreensdo nem dos professores, tampouco dos alunos, pois é indispensavel para a
realizacdo de qualquer projeto verdadeiramente interdisciplinar, o cuidado com 0s aspectos
conceituais para evitar a reducdo das praticas interdisciplinares ao aspecto meramente
intuitivo, sem consciéncia tedrica (FAZENDA, 1994).

As aulas interdisciplinares, embora aparecam nos discursos dos inquiridos como
realidade praticada, o que foi visto durante a pesquisa foi a desintegracdo do saber em
aulas isoladas, demasiadamente centradas em si mesmas, sem a colaboracdo de
elementos que incidissem numa proposta interdisciplinar. O engajamento em fazer com
que duas ou mais disciplinas interagissem entre si, abandonando o discurso mondlogo,
ndo foi alimentado, o que criou limitacGes especificas na operacionalizacdo das rotinas
tarefeiras dos professores.

E importante lembrar que as praticas interdisciplinares, mencionadas, porém nio
executadas, ampliam o espaco para a reflex&@o, participacéo e valorizagdo do aluno, pois
no momento da aula este passa a se sentir sujeito participe da acdo de aprender. As aulas
tornam-se mais interessantes e as disciplinas tendem a combinar articulaces para tratar
assuntos tradicionais com caracteristicas de novo saber. O professor, por sua vez,
abandona o isolamento de disciplina e passa a conceber-se como parte de um todo
complexo e interdependente.

A realizacdo de aulas interdisciplinares ¢ bem lembrada por Fazenda quando
destaca,

[...] uma atitude especial ante o conhecimento, que se evidenciam no
reconhecimento das competéncias, incompeténcias, possibilidades e limites da
propria disciplina e de seus agentes, no conhecimento e na valorizagcdo
suficientes das demais disciplinas e dos que as sustentam. (FAZENDA, 2003,
p.69).

As respostas deste quesito mostram indicativos de gque sejam necessarios aos

professores conhecimentos mais aprofundados para a obtencdo de maiores condicdes
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tedrica e prética sobre a interdisciplinaridade no ambiente escolar e, que, esse processo,
diluido apenas nos discursos, néo legitima na prética a lideranga interdisciplinar.

Quando solicitado aos professores que expusessem as principais facilidades e
dificuldades encontradas na pratica pedagdgica consensual a acdo interdisciplinar, estes

descreveram as seguintes situagoes:

Quadro 12 — Facilidades e dificuldades na pratica pedagdgica interdisciplinar

PESQUISADOS RESPOSTAS

P1 Facilidade porque a histéria permite e
proporciona  dialogar com  outras
disciplinas. Mas as limitacdes dificultam
se nao houver o outro professor

competente.

P2 A principal dificuldade é o planejamento
com o professor de outra disciplina.

P3 Geralmente quando trabalhamos um
projeto interdisciplinar na  escola,
encontramos dificuldades de

relacionamento acerca dos horarios, do
desenvolvimento do trabalho entre outros.
O que tange as facilidades, ndo consigo
perceber, pois a articulagdo de um projeto
interdisciplinar demanda muito trabalho,
pesquisa e analises. Porém, promove um
resultado positivo, pois hd uma aquisicao
de conhecimento significativo tanto para
alunos quanto para os professores.

P4 A facilidade logo aparece quando o0s
professores de fato seguem o alinhamento
dos conteddos. Por outro lado, infelizmente
ainda temos professores que querem e
insistem em manter um isolamento com
relacdo a pratica em sala de aula.

P5 Dificuldade: o professor sempre precisa da
ajuda do professor de outra area, as vezes
ndo coincidem os horérios e o trabalho,
algumas vezes, fica a desejar.

Facilidade: quando a turma recebe o
trabalho com boas expectativas.

Fonte: producdo da pesquisadora, 2020.

As dificuldades arroladas pelos pesquisados situam-se no campo do planejamento,
relacionamento entre horéarios, isolamento na pratica de sala de alguns professores,

caréncia da ajuda do outro, entre outras. J& as facilidades indicam que a Historia permite
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proporcionar didlogos com outras disciplinas quando ha o alinhamento de contetidos entre
o0s professores e quando a turma recebe o trabalho com boas expectativas.

Uma curiosidade é protagonizada por P3 quando diz que néo vé facilidades no uso
da interdisciplinaridade em sala de aula, em contrapartida, reconhece a metodologia como
acessivel a aprendizagem do aluno, havendo certo contrassenso em seu posicionamento.
Assim descreve que o processo interdisciplinar “[...] promove um resultado positivo, pois
hd uma aquisicdo de conhecimento significativo tanto para alunos quanto para 0s
professores”, mas esbarra em varios problemas que o impendem de adotar tal postura, o
que leva a entender que as dificuldades encontradas ndo sustentam a autenticidade
interdisciplinar na sua pratica de sala de aula.

Na verdade, trabalhar a interdisciplinaridade no campo escolar ndo é tarefa fécil,
carece muito mais do que um simples discurso regado de boas vontades. Requer acéo,
comprometimento, companheirismo, ajuda mutua, compromisso ético e moral nas
atividades tarefeiras e, acima de tudo, aprendizagens constantes.

Além de tudo isso, é necessario repensar a reestruturacéo do curriculo escolar, em
especial do Ensino Médio. Dessa forma, o referido curriculo deve oferecer condicdes
minimas aos professores dessa etapa de preconizarem o processo de construcdo do saber
ativo e coletivo, sendo possivel refletir sobre a participacdo mutua e progressiva de todos
0s atores que atuam no processo de ensinar e aprender. Pois,

[...] na proposta de reforma curricular do Ensino Médio, a interdisciplinaridade
deve ser compreendida a partir de uma abordagem relacional, em que se propde
que, por meio da préatica escolar, sejam estabelecidas interconexdes e passagens

entre 0s conhecimentos através de relaces de complementariedade,
convergéncia ou divergéncia (BRASIL, 2000, p.21).

No ambito de convergéncias e divergéncias, romper com a dicotomia entre as
Ciéncias no ambito escolar faz parte da abdicacdo do isolamento de disciplinas ja
mencionado por Ivani Fazenda desde os anos de 1979. Mas isso exige tempo,
determinacdo e preparagdo para lidar com esse movimento, o que pode tornéa-lo ainda mais
complexo para concretizacao.

A interdisciplinaridade é uma atitude que exige a reunido e compartilhamento de
objetos de estudo numa possivel comunicacdo entre as disciplinas, criando condigdes
estaveis para que todo o universo escolar se desenvolva interdisciplinarmente. E na
perspectiva de compartilhamento de conhecimentos e experiéncias que se constréi uma

realidade interdisciplinar. E parece-me que essa construcdo que necessita de niveis de
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dependéncia entre as partes para compor o todo, encontra-se ausente entre 0s sujeitos
pesquisados.

Diante do cenario que abriga mais dificuldades que facilidades, perguntei aos
professores se a disciplina Historia é de facil insercdo e integralidade de conteudos de

outras areas do conhecimento. O quadro a seguir permite verificar as respostas dadas.

Quadro 13 — O Ensino de Histdria e os contetdos de outras areas

PESQUISADOS RESPOSTAS
P1 Sim, a Histéria é uma disciplina que
permite vocé pensar, questionar e
pesquisar.
P2 Sim, percebe-se essa insercdo facilitada,

no alinhamento com as outras disciplinas
da é4rea, mas mesmo com outras
disciplinas e dependendo desse
alinhamento entre os professores, €
possivel sim, fazer essa insercao.

P3 Sim, a Historia é uma disciplina que nos
permite uma compreensdo mais ampla da
realidade e a sua associacdo a contetdos
relacionados de forma significativa a
outras areas de conhecimentos.

P4 Sim, acredito que os conteudos de Histéria
podem ser trabalhados com Geografia,
Arte, Lingua Portuguesa e Sociologia.

PS Néo.

Fonte: producdo da pesquisadora, 2020.

A maioria dos professores respondeu sim, que a Historia é de fécil insercdo de
conteddos de outras areas, pois “permite vocé pensar, questionar e pesquisar” (P1), ou
mesmo “percebe-se essa insercao facilitada, no alinhamento com as outras disciplinas da
area, mas mesmo com outras disciplinas e dependendo desse alinhamento entre os
professores, € possivel sim, fazer essa inser¢ao” (P2). Mais adiante encontro um destaque
para a Historia enfatizado por P3: “a Historia ¢ uma disciplina que nos permite uma
compreensdo mais ampla da realidade e a sua associacdo a contetdos relacionados de
forma significativa a outras areas de conhecimentos”. Corroborando com as resposta
afirmativas, deparo-me com P4 que diz “os contetidos de Historia podem ser trabalhados
com Geografia, Arte, Lingua Portuguesa ¢ Sociologia”. Enquanto isso, P5 disse néo, e

nada justificou em sua resposta.
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Analisando os resultados acima, percebo que entre os pesquisados ha certa
consciéncia de que a Historia é integradora de diversas tematicas que auxiliam no
entendimento da composicdo da sociedade, e isso a torna de facil insercdo de demais
contetidos, pois levanta discussdes que perpassam pelo passado e se situam no presente.
Para isso precisa de pontos de ancoragem.

As Ciéncias Humanas foram responsaveis ao longo dos tempos por gerar varios
conceitos, dentre eles sociedade, cultura, politica, economia, identidade historica e social,
e esses conceitos podem ser tratados por diversos vieses que acomodam o saber,
inclusive a Historia que naturalmente se apoia em multiplas bases epistemoldgicas para
explicar seu proprio objeto de estudo. Chaui (2003, p. 227), acredita que “a expressdo
Ciéncias Humanas refere-se aquelas ciéncias que tém o proprio ser humano como objeto”,
dessa forma, estudar o homem em sua variante faz parte de um todo cientifico que
necessita da integracéo entre as partes para dar sentido e significagdo ao proprio homem e
aos diversos fendmenos naturais.

E interessante que os professores tenham em mente que o fato de as Ciéncias
necessitarem da integracdo entre as partes para dar sentidos e significacbes ao estudo do
homem ¢é que a Histéria surge como um dos campos do saber que busca uma
compreensdo multipla das causas e consequéncias que intervém na realidade social, e
isso a torna propensa a incorporacdo de novos elementos que primam o conhecimento
interdisciplinar.

N&o se pode negar a notavel contribuicdo que a interdisciplinaridade trouxe para
0 estudo das Ciéncias em suas varias vertentes, pois elas permitiram que 0s seus objetos
de investigagdo pudessem se correlacionar e, assim, levantar didlogos sobre as
inquietacdes que circundam a sociedade. A partir da interdisciplinaridade foi possivel um
debate mais aproximado entre os campos que interligam o conhecimento, reiterando a
necessidade de relacionar diferentes areas para ampliar os principios e métodos que
operam o saber.

O posicionamento positivo que a maioria dos pesquisados teve em relacdo a
integralidade de contetdos diversos ao Ensino de Histéria mostrou que além da
concepgao no que tange o envolvimento entre as disciplinas, os profissionais sabem que
a Historia operacionaliza interconexdes a pluralidade na aprendizagem. Como endossa

Japiassu (1976, p. 27), a “exigéncia interdisciplinar impde a cada especialista que
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transcenda sua propria especialidade, tomando consciéncia de seus proprios limites para
acolher as contribui¢des das outras disciplinas”.

A integralidade é possivel, ndo s6 com Geografia, Arte, Lingua Portuguesa e
Sociologia, como enfatizou P4, mas com todos os campos, dependendo, para isso,
planejamento, organizacéo e atitude.

Portanto, em se tratando da Historia aberta a objetos diversos, os pesquisados
compreendem teoricamente que o contexto historico deste campo deve ser visto pelo
olhar heterogénico das Ciéncias.

O proximo passo foi o relato de uma experiéncia interdisciplinar que o0s
profissionais tenham vivido em sala de aula, mesmo ja sabendo que as dificuldades com
esse uso assumem grandes proporcdes, como analisado anteriormente. O quadro 14

permite uma visdo geral das respostas obtidas.

Quadro 14 — Relato de experiéncia interdisciplinar

PESQUISADOS RESPOSTAS
P1 Violéncia urbana.
P2 Realizacdo de projetos pedagogicos

organizados pela escola e Seminario sobre
0 Dia da Consciéncia Negra.

P3 Em 2017 foi aplicado na escola um
projeto sobre a importancia da agua, esse
projeto abrangeu todas as séries e
disciplinas. O tema foi dividido em varios
topicos e gerou profunda aprendizagem
sobre a tematica. Foi aplicado ao longo de
5 meses e ao final houve uma
apresentacdo para exposicdo de varias
atividades (seminarios, parodias, teatro,
poesia, etc.) realizada pelas diferentes
disciplinas no patio da escola.

P4 Ja tive momentos, por exemplo, com
professores de Geografia, Filosofia e
Sociologia em sala de aula, quando os
nossos conteldos convergiam.

P5 Estudo de um projeto, o qual foi para
conhecer a propria cidade.

Fonte: producdo da pesquisadora, 2020.

Em se tratando de experiéncia interdisciplinar vivida em sala, as respostas foram
amplas e superficiais. P1 expressou apenas violéncia urbana, mas ndo definiu o que

realmente foi pedido no questionario, um relato. P2 respondeu “realizacdo de projetos
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pedagdgicos organizados pela escola e seminario sobre o Dia da Consciéncia Negra”,
mas ndo sustentou a sua resposta com explicacGes precisas, 0 que ndo me permitiu
entender o que de fato fora feito, haja vista que a realizacdo de projetos pedagdgicos
requer planejamento, organizacao e cumplicidade entre os atores da acgéo.

Por falar em projetos, P3 e P5 também mencionaram a realizagdo de projetos, o
primeiro sobre a importancia da dgua e o segundo sobre um estudo para conhecer a
propria cidade, mas ambos se resumiram em poucas explicacdes sobre a construcéo e
aplicabilidade de tais projetos.

Entendo que uma experiéncia interdisciplinar v& muito além de uma simples
construcdo e aplicagdo de projetos sobre um contetdo definido, mesmo que haja
explicagbes contundentes para tal (algo que ndo ocorreu nestas respostas). Uma
experiéncia interdisciplinar envolve uma infinidade de saberes, entre eles: de docéncia,
de experiéncias, de disciplina especifica e de campos distintos, e isso requer tempo,
preparacédo, discernimento e aprofundamento de saberes para gerir tal experiéncia. Essa
postura ndo significa necessariamente afastar-se dos contetdos disciplinares e seus
procedimentos didatico-metodoldgicos, pois estes sdo seculares e atravessam geracoes.
Apenas problematiza-los pelo grau de integracdo entre os componentes curriculares.

Para construir um projeto que seja de fato interdisciplinar — como foi
mencionado por trés pesquisados — é necessario levar em consideracdo quatro atributos
defendidos por Fazenda que sdo:

[...] a Inter heterogénea, que seria uma visdo geral ndo aprofundada da tematica
a ser trabalhada pelos professores e suas respectivas disciplinas, mantendo,
assim, certo distanciamento e limites entre as mesmas; a Pseudo
Interdisciplinaridade, que seria 0 uso dos mesmos instrumentos de analise sobre
um tema norteador, mas sem haver a real aproximagdo das disciplinas [...]; a
Inter complementar, que seria 0 agrupamento das disciplinas com o intuito de
complementacdo dos dominios de estudo de uma determinada &rea de
conhecimento; e, por Ultimo, a Inter Unificadora, que se basearia em uma

coeréncia na integracao tedrica e metodoldgica (FAZENDA, 1979, p.30, grifo da
autora).

Percebo, porém, que os caminhos a percorrer em busca da interdisciplinaridade
no ambito escolar sdo diversos e complexos e, notadamente, compreender isso é
compreender inclusive que a construcdo de um projeto escolar perpassa por diferentes
abordagens historicas, disciplinares, metodoldgicas e culturais. E nessa relacdo que
acontece a reciprocidade, desde que seja estabelecido o didlogo para fins de compreensao

e interpretacdo de um determinado tema.
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Assim, a visdo geral da disciplina, o uso de diferentes instrumentos de anélises,
0 agrupamento de disciplinas e a coeréncia de integracdo tedrica e metodologica -
principios defendidos por Fazenda (1979) - sé serdo possiveis a partir da unido de
esforcos para que os resultados sejam positivos e, assim, propiciem uma integracdo
escolar coesa e satisfatoria, dentro de um conjunto que se permita ser interdisciplinar.
Mas essas discussdes, por mais que existam ha algum tempo, ainda parecem ser
embrionarias, pois necessitam ser refletidas, analisadas, executadas e avaliadas a cada dia
para que a pratica seja composta por posturas criticas e conhecedoras da agdo que se
identifica por interdisciplinar.

A realizacdo de um projeto pedagdgico, tdo comentado pela maioria dos
professores, exige informacdes procedentes dos diferentes saberes disciplinares
transformados em conhecimentos proprios. Os projetos sdo “verdadeiras fontes de
criagdo” (NOGUEIRA, 1998, p.38), portanto, a intrinseca relacdo entre diferentes
conteddos em torno de uma justificativa, de um problema e de uma hipétese, facilita aos
docentes e discentes a construcdo da dindmica do estudo proposto e o alcance dos
objetivos tracados.

Como explica Hernandez (1998, p.88),

Os projetos de trabalho constituem um planejamento de ensino e aprendizagem
vinculado a uma concepcéo de escolaridade em que se d& importancia ndo s6 a
aquisicdo de estratégias cognitivas de ordem superior, mas também ao papel do
estudante como responsavel por sua prépria aprendizagem.

Uma experiéncia interdisciplinar sendo usada por meio de aplicabilidade de
projetos ou mesmo em aulas diérias necessita envolver nas aulas trabalhos, atividades ou
mesmo construcdo e aplicabilidade de projetos pedagogicos que enfatizem a exploracao
de um determinado conteudo, as potencialidades a ser desenvolvidas por professores e
alunos, a compreensdo dos limites e possibilidades da determinada execucdo e a
valorizacdo da diversidade, uma vez que cada contetdo apresenta diversas maneiras de
aprendizagens, por mais especifico que seja.

Na ultima proposicdo de perguntas, interroguei os professores se ja tinham lido
algum livro, artigo ou mesmo textos que enfatizassem a interdisciplinaridade nos

processos educativos. No quadro 15 é possivel ver as respostas dadas.
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Quadro 15 — Leitura sobre interdisciplinaridade

PESQUISADOS RESPOSTAS
P1 Sim, sempre leio revistas, jornais, artigos
e assisto telejornais. Além de livros,
claro!
P2 Sim, a interdisciplinaridade € a juncdo das

disciplinas em torno do mesmo tema. Seu
principal objetivo € sair do tradicional e
trabalhar os  temas de  forma
contextualizada para capacitar o aluno
para 0 pensamento critico e ter uma
atitude mais ativa diante da vida.

P3 Para Goldman (1979, p. 3-25), um olhar
interdisciplinar sobre a realidade permite
que entendamos melhor a relacdo entre
seu todo e as partes que a constituem.
Para ele, apenas o modo dialético de
pensar, fundado na historicidade, poderia
favorecer maior integracdo entre as
ciéncias. Nesse sentido, o materialismo
historico e dialético resolveu em parte o
problema da fragmentacédo do
conhecimento  quando  colocou a
historicidade e as leis do movimento
dialético da realidade como
funcionamento para todas as ciéncias.

P4 Livro especificamente ndo. Mas artigos,
textos e em formagbes na nossa escola,
sempre trabalhamos com a
interdisciplinaridade. Até porque temos
um desafio, mesmo nessas formacdes, de
mantermos alinhados, mesmo que em
areas diferentes, o maior contato possivel
com o0s outros professores, o que de fato
acarretara em uma aula mais proveitosa,
exitosa e entendimento do aluno mais
notorio.

P5 No principio, muitas davidas e
expectativas para o procedimento.

Fonte: producdo da pesquisadora, 2020.

Ao analisar este quesito, percebo que intrinsecamente todos 0s pesquisados
disseram sim, que ja leram algo sobre a interdisciplinaridade em fontes como livros, textos,
revistas, telejornais e artigos. P1 foi enfatico em considerar que “sempre ler revistas,

jornais, artigos e assiste telejornais. Além de livros, claro!”.
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P2 néo especificou exatamente qual (ais) fonte (s) fora (m) lida (s), mas trouxe um
conceito pertinente para tal processo. Ele entende que a interdisciplinaridade “é a juncéo
das disciplinas em torno do mesmo tema”, e que “sair do modo tradicional e trabalhar
temas de forma contextualizada é o melhor caminho para capacitar o aluno ao pensamento
critico e ter uma atitude critica diante da vida”.

P3 também traz um entendimento respaldado sobre a interdisciplinaridade.
Utilizando-se das ideias de Goldman (1979) quando diz que um “olhar interdisciplinar
sobre a realidade permite que entendamos melhor a relacdo entre seu todo e as partes
que a constituem”, este pesquisado acredita que a fragmentacdo do conhecimento devera
ser superada a partir do momento em que se coloca a historicidade e 0 movimento
dialético da realidade como funcionamento para todas as Ciéncias.

P4 respondeu que ja fez algumas leituras em artigos e textos sobre o assunto.
Este acrescentou ainda que nas formacOes realizadas no CEPBL frequentemente é
discutida a interdisciplinaridade entre os professores e no curriculo escolar. Isso,
segundo o pesquisado, acontece “[...] porque temos um desafio [...] de mantermos
alinhados, [...] o maior contato possivel com os outros professores, o que de fato
acarretara em uma aula mais proveitosa, exitosa e entendimento do aluno ser mais
notorio”.

P5 ndo deixou claro se ja fez alguma leitura sobre a interdisciplinaridade, mas
declarou que “no principio, muitas dividas e expectativas para o procedimento”.
Convenco-me de que essas duvidas e expectativas para o procedimento interdisciplinar
tenham sido geradas a partir das reflexdes feitas para essa pratica, que possivelmente
foram através de leituras ou mesmo no exercicio de sala de aula.

Significativamente, ler representa um conjunto de procedimentos e habilidades
gue envolvem atencdo, concentracdo, entendimento e compreensao para o que lé. A leitura
tem a funcdo social de oferecer ao leitor entrosamento e habilidades sobre um determinado
assunto, além de desenvolver a competéncia de argumentar, contra argumentar, arguir e
levantar hipoteses, oportunizando a aquisicdo de diferentes conhecimentos que
possibilitem ao homem agir, reagir e interagir na sociedade.

Dessa forma, a leitura prévia dos fatos e dos acontecimentos historicos sob o olhar
interdisciplinar, influencia na interpretacdo e nas analises que sdo produzidas em sala,
oportunizando aos agentes educativos saberes mais abrangentes sobre o objeto do

conhecimento ao qual é ensinado no momento educativo. Portanto, a apropriacéo cientifica
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do que é interdisciplinaridade, quais sdo 0s seus condicionantes, 0s autores que a
pesquisam e as formas tedricas e praticas de como utiliza-la no universo escolar, sdo de
extrema importancia no momento de sua execucao.

Uma postura interdisciplinar requer mudanca no comportamento e nas acfes
educativas. Se a interdisciplinaridade garante um conhecimento, como defendido por
varios autores consultados, os professores veem-se compelidos em ampliar o0s
conhecimentos em outras areas também, o que exige leitura, tempo, dedicacdo e
competéncia para entender o processo que envolve o fazer interdisciplinar, além de um
bom relacionamento com os demais professores, pois estes sdo fontes de informacoes
seguras para aqueles, o que pode ajudar a compreender e a exercer o Vviés interdisciplinar,

O conhecimento interdisciplinar parte do conhecimento disciplinar, ou seja, 0s
professores devem ter dominio pleno sobre os conte(dos que ministram para que possam
dialogar firmemente com contetdos de interesse de outros campos, provendo assim, um
estudo intenso, respaldado e dialético que promova a participacdo democrética e autbnoma
de seus interesses. Sendo a escola uma instituicdo organizada para gerir saberes formais, é
neste mesmo local que as aprendizagens pelo segmento interdisciplinar devem ser
promovidas.

Os conhecimentos prévios sobre a interdisciplinaridade e os elementos que a
respaldam devem fazer parte da rotina diaria de leitura dos docentes, pois a apropriacdo do
saber e sua articulacdo sdo adquiridas nas variadas fontes de pesquisas e informacdes
disponibilizadas para esse fim. O que conduz a troca, provoca o dialogo, auxilia o
repertorio linguistico e salienta as interagdes reciprocas entre professores e alunos, alunos e
alunos, professores e professores e professores e comunidade educativa.

Diante da coleta sobre leituras realizadas no que concerne a interdisciplinaridade,
percebi que os pesquisados, em sua grande maioria, possuem conhecimentos técnicos
sobre ela, até trouxeram respaldos tedricos em suas respostas, 0 que me leva a pensar que
todos sabem que é preciso romper com o0 ensino parcelado e a homogeneizacdo no
aprendizado oferecido aos educandos, reiterando o compromisso com o0s procedimentos
interdisciplinares. Porém, para além de leituras, faz-se necessario vitalizar nas a¢des do dia
a dia, convergéncias entre os contetdos.

E importante que fique claro entre os professores que para a realizagio de aulas
interdisciplinares (quadro 11), a insercdo de conteldos de outras areas no Ensino de

Histéria (quadro 13), relato de experiéncias (quadro 14) entre outras habilidades que
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circundam métodos e técnicas interdisciplinares, é imprescindivel que essas vivéncias
sejam adquiridas através de intensas reflexdes para que se obtenha clareza e criticidade no
exercicio de sala de aula. Caso contréario, a pratica pedagogica corre sério risco de cair no
reducionismo do senso comum, 0 que pode ocasionar uma fragmentacdo do conhecimento
ainda maior.
E pertinente ter em mente que:
[...] a metodologia interdisciplinar parte de uma liberdade cientifica, alicerca-se
no desejo de inovar, de criar, de ir além e suscita-se na arte de pesquisar, ndo
objetivando apenas a valorizagdo técnico-produtiva ou material, mas, sobretudo,
possibilitando um acesso humano, no qual desenvolve a capacidade criativa de
transformar a concreta realidade mundana e histérica numa aquisigdo maior de

educacdo em seu sentido de ser no mundo (FAZENDA, 1979, p.10-18 apud
BOVO, 2005, p. 02).

Nesse desejo, portanto, de inovar, de criar, de ir além, de dar oportunidade ao ser
humano de conhecer e descobrir-se enquanto sujeito de conhecimento é que criard
condicdes para o aluno possa refletir e analisar o carater histérico dos fatos e
acontecimentos ocorridos em sociedades passadas e formular novos conceitos para os ja
produzidos.

Dentro dessa producdo do conhecimento entra a interdisciplinaridade que se
encarrega de ofertar meios de ensino dos conteudos curriculares mediante a
contextualizagdo e a capacidade de aprender diante de variadas vertentes do saber.
Lembrando que ndo necessariamente deve haver um projeto especifico para que ela se
desenvolva, basta ser associada ao planejamento docente de modo que seja visivel percebé-
la nos afazeres tarefeiros.

Os procedimentos interdisciplinares estando incorporados em projetos
pedagdgicos — como a maioria dos pesquisados afirmou no quadro 14 -, é necessario que as
atividades inseridas a eles sejam intencionais, associadas ao planejamento docente de
modo que seja visivel perceber o viés interdisciplinar sem precisar menciona-lo na acéo.
Tais projetos devem estar incumbidos a delimitacdo do objeto de investigacdo, com
objetivos claros e definidos e que haja especificamente pontos de convergéncias entre a
disciplina responsavel pelo projeto e os saberes diversos, haja vista que a intengdo
interdisciplinar tem inicio na dependéncia entre as partes do todo educativo.

As ideias mostradas durante o corpo tedrico da dissertacdo e, principalmente, os
resultados da pesquisa de campo, verificaram que a integracdo dos contelidos e a presenca

do didlogo entre as disciplinas ndo sdo suficientes para que a interdisciplinaridade seja
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identificada e tratada. E preciso, acima de tudo, a parceria através de um trabalho mutuo
entre professores, alunos, gestores e colaboradores da comunidade escolar, tendo em vista
que as interacdes e a divisdo entre os agentes envolvidos no fazer pedagogico promove
conceitos, informacGes, conhecimentos significativos e transferéncia de experiéncias entre
0s pares e 0s demais participantes.

Para os participantes da pesquisa ficam as palavras de que o trabalho em equipe
somente terd um destaque maior a proporcdao que todos caminharem livremente entre as
areas que concentram o saber e ali firmarem o objetivo de seus contetdos disciplinares,
mas com notdvel atengdo ao que é especifico. Estimular o pensamento questionador, a
criticidade e a oposicdo da neutralidade e fragilidade do conhecimento sdo as principais

intencdes quando se ensina pelo viés da interdisciplinaridade.

3.3 Desafios, limites e possibilidades: um dialogo entre os resultados da pesquisa e a
construcdo do produto educacional

Devido a minha formacdo em Pedagogia, desde o inicio da pesquisa pensei em
algo que pudesse conjugar elementos da Histdria com a Pedagogia para assim, o estudo
ganhar contornos interessantes e de dominio préprio. Assim, a feita. Escolhi como objeto
de investigacdo a interdisciplinaridade, dela aproximei o Ensino de Historia e os convidei
para um didlogo sobre a préatica docente interdisciplinar, ou seja, como os professores de
Histéria concebem esse ensino envolvido numa atuacdo dindmica e ordenado aos
processos interdisciplinares.

A discussdo sobre a interdisciplinaridade desde concepgOes preliminares a
interpretacdes mais densas foram amplamente discutidas ao longo do trabalho, permitindo
uma visdo geral dos processos que embasam essa metodologia de ensino e suas reais
funcBes no espago educativo. Pensar interdisciplinarmente é envolver pressupostos
coletivos de expressdo, de comunicacgdo e, necessariamente, de linguagem reflexiva entre
as diferentes areas do conhecimento que se fazem presente nas disciplinas escolares.

Mesmo com olhares diferenciadas, uma coisa ficou evidente: todos os autores
aqui pesquisados acreditam que a interdisciplinaridade caracteriza-se pela ruptura de
estudos e conteddos individualizados e passa a incorporar em suas dimensdes
metodoldgicas a integracdo de um conteudo especifico em diferentes campos do saber para
assim, promover um ensino e, principalmente, uma aprendizagem capaz de compreender,

relacionar, refletir, argumentar e responder as demandas critico-sociais do mundo
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contemporaneo. Mas para isso € necessario uma visdo de composto que relacione aspectos
educativos e os integre a vida social e profissional do individuo.

Fazenda ensina que “[...] a interdisciplinaridade pauta-se numa acdo em
movimento” (2011, p. 11). Dessa maneira, 0s diferentes aspectos que alimentam a intencéo
de movimento na atuagdo docente foram analisados de acordo com as ideias descritas pelos
sujeitos que fizeram parte deste universo, o que me permitiu perceber que ha entre eles um
conhecimento interdisciplinar, de fato, embora a atitude para tal, muitas vezes, esteja
ausente.

Com o objeto de estudo definido e a organizacdo das visitas ao campo de
investigacdo, tudo parecia transcorrer de modo planejado. Entretanto, por causa da
pandemia que afetou e, consequentemente, afastou alunos e professores dos bancos
escolares, a pesquisa sofreu algumas adequacdes e/ou adaptacdes, o que trouxe limitacdes
circunstancias as estratégias planejadas até entdo. Um replanejamento fora necessario.

Dentro do cenario de mudancas de planos, um dos desafios encontrados foi
exatamente a demarcacdo de tempo para a construcdo da pesquisa de campo. A interrupcéo
das atividades escolares aconteceu logo nos primeiros dias de aula, justamente na terceira
semana a qual havia comegado a inquirigao.

Nesse espaco de tempo, pude conhecer 0s sujeitos pesquisados e com eles manter
didlogos de como aconteceria o trabalho. As definicfes, os conceitos e a engrenagem da
pesquisa foram discutidos com estes profissionais nos dias reservados ao acompanhamento
na escola, o que facilitou parte do seu desenvolvimento.

Um fator que facilitou fortemente o processo de investigacao foi a escolha de um
universo limitado de participantes, apenas cinco. Isso contribuiu significativamente para o
tempo reservado as conversas sobre as etapas da pesquisa, incluindo observacgdes,
explicacbes sobre o produto educacional e o questionario que fora estruturado de acordo
com as argumentagdes e exposicoes de professores e pesquisadora.

Mesmo diante de dificuldades e limitacdes de tempo, horério, isolamento social,
pandemia, afastamento do ambiente fisico escolar, entre outras, os professores foram
solicitos e no prazo determinado para a devolugdo dos questionarios, estes a fizeram e
pude, dentro do tempo permitido, fazer as devidas anélises, ajusta-las de acordo com a
realidade vivida e produzir o produto educacional, utilizando-me de entendimentos e
compreensdes dos pesquisados em relacdo & Corte Portuguesa e, mais do que isso, pensa-la

a partir de elementos da Sociologia e de outras areas que emanam o conhecimento.
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No que se refere aos questionarios, procurei usar uma linguagem de facil
compreensdo através de um namero resumido de perguntas objetivas, nada que pudesse
ocupar muito tempo, afinal, fora da escola, os professores acabam se permitindo
desenvolver outras atividades, além das escolares.

No primeiro momento foram tracadas questdes relacionadas & vida pessoal e
profissional e no segundo momento, concepcdes sobre interdisciplinaridade e
transversalidade de temas no ambiente escolar.

Num refor¢o a mais sobre as respostas dadas no segundo momento, percebi que o
universo pesquisado sabe o que é interdisciplinaridade e desenvolve bem o discurso
relacionado a ela. Concebendo-a num plano mais abrangente, os sujeitos tém consciéncia
de sua importancia para a aprendizagem dos alunos, mas assumem que tém dificuldades
para projeta-la no universo escolar. Essas dificuldades partem de varios fatores como a
falta de apoio de demais professores, curriculo fechado, falta de tempo, docentes que
preferem isolar-se disciplinarmente, escassez de mobilizagdo para que a atuacgdo
interdisciplinar, entre outros.

Houve um elenco de dificuldades expressado pelos pesquisados. Por outro lado,
todos reconhecem e valorizam a interdisciplinaridade quando esta estabelece relagdes
reciprocas de proximidade com outras disciplinas, principalmente a Histéria, quando todos
disseram que é de facil integralidade com as demais Ciéncias (quadro 13).

E certo que os participantes mostraram ideias contrarias quando indagados sobre a
diferenca entre interdisciplinaridade e transversalidade de temas. Como ja visto no quadro
9, uns acreditam que sejam abordagens diferentes, outros as veem como elementos de uma
mesma face. Apoiando-me no que dizem os autores, chamei a atencdo para a distingdo que
realmente existe entre esses dois processos, porém, um completa o outro e ambos
trabalham numa ac¢do conjunta voltada a principios de aprendizagens.

Os pesquisados de modo bem particular também expuseram seus relatos de
experiéncias que continham situagfes vividas interdisciplinarmente (quadro 14). Uns
através de projetos pedagogicos, outros em conversas com professores de areas distintas e
um que, mesmo ndao mencionando uma experiéncia interdisciplinar se resumiu apenas na
violéncia urbana que, a meu ver, foi uma aula ou mesmo um projeto realizado com tal
tematica. O que ndo deixa de ser interdisciplinar, haja vista que ele estd no campo da

Historia.
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Para haver uma boa atuacdo interdisciplinar € necessario que o professor busque
respaldos tedricos nas leituras que fazem referéncias a interdisciplinaridade para que na
pratica essa base tedrica ganhe sentido e dé sentido a aprendizagem do educando. Como
visto no quadro 15, os professores endossaram que fazem tais leituras e tentam, na medida
do possivel, coloca-la em agdo. Essa postura pode ajudar a ndo gerar davidas em rela¢éo ao
ato interdisciplinar, como enfatizou um dos participantes.

Obedecendo as respostas extraidas dos questionarios em relacdo a
interdisciplinaridade e outros elementos que a alimentam, foi produzido o produto
educacional que acompanha esta dissertacdo. Nele encontra-se inserido um conjunto de
indicativos para se trabalhar interdisciplinarmente alguns objetos arrolados da Sociologia,
Biologia, Arte, Matematica e Geografia, conforme ja mostrado no capitulo 2 do estudo.

O produto educacional tem o formato de roteiro de oficinas pedagdgicas, nas
quais h& nos quatro capitulos que os formaliza uma troca de ideias entre a Corte
Portuguesa e os principais elementos estudados nos componentes acima descritos.

O produto ¢é intitulado: A Corte Portuguesa no Brasil: possibilidades de ensino

pelo viés interdisciplinar. A imagem 7 apresenta a capa do material.
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Imagem 7 — Demonstrativa da capa do produto educacional.
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Nos trés primeiros capitulos ha uma ampla comunicacdo da Corte com a
Sociologia. Em seus textos, informacg0es adicionais e modelos de oficinas séo enfatizadas
tematicas que se aproximam de um debate sociolégico com a cultura (capitulo 1), o papel
social da mulher do seculo XIX (capitulo 2) e o tréafico e a escraviddo negra no Brasil apds
a chegada de D. Jodo (capitulo 3).

O capitulo 1 chamado “A bordo da Europa a América: a cultura portuguesa no
Brasil” faz referéncia a cultura e a identidade de um povo local que sofreu influéncias

europeias. A imagem 8 da mais detalhes.
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Imagem 8 — Demonstrativa do capitulo 1 do produto educacional

O capitulo 1 ensina a contextualizar a Corte com a Sociologia através de textos
que exploram a pluralidade de condic¢des sociais de vida, desigualdades sociais, difuséo
cultural, meios de comunicagdo e interesses individuais e coletivos que foram
transformados a partir da transferéncia da realeza portuguesa para o Brasil.

Como proposta para operar o conteudo da Corte com um olhar da Sociologia séo
descritas oficinas chamadas: “a cultura portuguesa no Brasil” e, de modo particular séo

pormenorizadas acdes e estratégias para desenvolver a atuacao interdisciplinar.
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De modo semelhante, o capitulo 2 se apresenta como “o papel social da mulher no

periodo joanino: a visibilidade nobre e o siléncio escravo”. Na imagem 9 é possivel

visualizar a parte introdutoria do referido capitulo.

Imagem 9 — Demonstrativa do capitulo 2 do produto educacional
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Nesse capitulo sdo discutidos temas de faceis concepg¢des para a Sociologia como

0s padrd@es culturais femininos, a desigualdade de género — enquanto as mulheres brancas

de elite ganhavam espacos cada vez maiores na sociedade carioca, as negras e escravas

ficavam silenciadas por tras dos muros palacianos, privadas de todos os seus direitos civis -

moda, comportamento e as varias mutacbes que a mulher sofreu com a mudanca dos

portugueses para terras brasileiras.

Como proposta para o dialogo entre a Corte e a Sociologia ha indicativos de

oficinas com formato de seminérios tematicos que destacam o papel da mulher no periodo

joanino, dando énfase a importancia da mulher pobre, negra e escrava para a construcao da

diversidade cultural brasileira.
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Seguindo o mesmo passo em contextualizar a Corte com a Sociologia, o terceiro
momento recebe o titulo: “entre negros ¢ navios negreiros: a continuidade da escraviddo

pOs-migragdo palaciana”. A imagem 10 traz um retrato do capitulo em quest&o.
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Imagem 10 — Demonstrativa do capitulo 3 do produto educacional
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Para que a Corte pudesse conversar comumente com a Sociologia, foi escolhida a
escraviddo negra como ideia central para o capitulo. Além da escraviddo, a economia na
transicdo de Colonia para Império, a politica, a violéncia e as manifestacdes e mudancas
culturais criadas a partir do negro sdo elementos que integram esta parte especifica do
material e mantém uma viva comunicacdo por tratar de uma passagem da Historia
Brasileira que ajuda & composicdo da cultura e da identidade de uma sociedade marcada
pela segregacao de condigdes sociais, 0 que ocasionou o afastamento entre as classes.

Como proposta de atividades, ha sugestdes de oficinas que destacam o trabalho

escravo dos africanos em terras americanas e submetem a producdo de narrativas sobre a
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escraviddao e as consequéncias que esse evento trouxe para a histéria e a sociedade
brasileira.

O capitulo 4 produto educacional, diferente dos trés primeiros, € composto
basicamente por apontamentos interdisciplinares da Corte com outros componentes

curriculares, conforme mostra a imagem 11.

CAPITULO 4

APONTAMENTOS PARA O ENSING INTERDISCIFLINAR DA CORTE
COM OUTROS COMPONENTES CURRICULARES
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Imagem 11 — Demonstrativa do capitulo 4 do produto educacional
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Da mesma forma como foram estruturados textos e oficinas pedagdgicas sobre a
Corte em dialogo com a Sociologia nos capitulos anteriores, o capitulo 4 destaca alguns
apontamentos de como possivelmente trabalhar esse conteido de modo interdisciplinar
com alguns objetos de interesse da Biologia, Geografia, Arte e Matematica.

O material abre caminhos para seguir 0s mesmos exemplos exibidos nos trés
primeiros capitulos ou criar novas formas para apresentar os demais conteddos que
constituem o curriculo da disciplina Histéria. Lembrando que a Corte é apenas um modelo

exemplificativo de como trabalhar interdisciplinarmente um contetdo entre tantos outros
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que existem. As oficinas deverdo sempre fazer parte da metodologia aplicada pelo docente,
haja vista que a proposta do material é trabalhar de modo dindmico questdes relacionadas a
interdisciplinaridade em formato de oficina.

Na comunicacdo da Corte com a Biologia, ha indicativos de como trabalhar as
plantas que existem atualmente no Jardim Boténico, localizado no Rio de Janeiro, a relagéo
ecoldgica e de sustentabilidade ha entre as vegetacOes e as pessoas que visitam esse local,
as centenas de espécies de plantacdes que la existem, como as arvores centenarias, plantas
exoticas, areas verdes, diversidade da flora brasileira e estrangeira, a biodiversidade e a
importancia das plantas para a existéncia e vivéncia da espécie humana.

A Biologia, por ser uma &rea que tem por interesse de estudo a origem, evolucao,
crescimento, funcionamento e reproducdo dos seres vivos, se comunica com a Historia as
relacBes do ambiente com 0s seres vivos e com o0 conjunto de todas as espécies, auxiliando
as aquisicoes de conhecimento da Biologia e dos aspectos naturais da Terra.

A Biologia auxilia a Historia a contar a histdria da palmeira imperial, vegetacao
europeia trazida pela Corte Portuguesa, como essa planta, apds o seu plantio, se sustentou
em solo tropical, os cuidados necessarios para que o vegetal germine de forma natural e
espontanea, entre outros cuidados acessiveis para a preservacao e fortalecimento ndo s
dessa vegetacdo, mas de todo o bioma brasileiro.

Contextualizando a Corte com a Arte é possivel promover a interdisciplinaridade
entre esses dois campos, pois compreendo que esse ultimo componente curricular ofereca
pontos que possam auxiliar a construcao e interpretacdo artistica da vida nos tropicos a
partir do advento da vinda de uma familia e um aparato burocratico para terras americanas.
A comecar pelas belas paisagens naturais encontradas pela realeza logo no desembarque,
paisagens estas que um pouco mais tarde foram retratadas por artistas europeus que
pisaram em solo brasileiro.

Na comunicagdo entre Historia e Arte, os retratos das cenas do cotidiano das
pessoas, a subserviéncia, a obediéncia dos escravos negros eram comumente descritos nas
obras de arte que por aqui se constituiam. Na relacdo nobreza e pobreza, eram de faceis
registros momentos em que 0S escravos serviam aos brancos e o poder de dominio que a
segunda classe exercia sobre a primeira. Através das telas produzidas foi possivel mostrar
ao mundo o desenvolvimento urbanistico, arquitetonico, cultural e a unidade basica social

da vida dos membros da Corte, da elite local, dos nativos e dos cativos do século XI1X.
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Pelos olhos da Arte € possivel trabalhar as trés principais linguagens artisticas que
existem que sdo a Mdusica, as Artes Cénicas e as Artes Visuais que representam o
protagonismo das manifestacdes artisticas existentes.

Utilizando-se do campo da Geografia, o professor, podera refletir sobre as
diversas paisagens e espacos geograficos que a Corte percorreu até chegar ao territério
brasileiro. Esse didlogo se fard oportuno por tratar ndo sé dos espagos percorridos, mas
também das transformacdes espaciais que a cidade do Rio de Janeiro sofreu. Nesse didlogo
interdisciplinar a intencdo é mostrar como o Rio de Janeiro se dinamizou em ritmo
acelerado com a vinda e permanéncia da Dinastia de Braganca e seus agregados,
ocasionando serias alteracbes no sistema estrutural, politico e social tanto do Brasil quanto
de Portugal.

Partindo para o campo da Matematica, ele se fez presente nos apontamentos desde
produto educacional como forma de instrumentalizar 0 mundo de modo mais exato e dar
resposta a inquietacdes relacionadas aos nimeros e as propriedades equivalentes. No
dialogo entre a Corte e a Matematica, professores e alunos tém possibilidades de
conhecerem mais de perto a moeda libras de esterlinas (principal moeda europeia da
época), que foi trazida nas embarcacBes junto ao Tesouro Portugués para custear as
despesas dos membros palacianos ao chegarem ao Rio de Janeiro, como foi usada apos a
chegada e qual valor monetario esta moeda tinha naquela época. Obviamente essas
respostas poderdo ndo ser dadas como certeza, mas poderdo provocar analises e buscar por
respostas mais conscientes.

Pelo viés da interdisciplinaridade contido no produto educacional, provavelmente
oportunizarad ao aluno relacionar informacGes e conhecimento dos estudos de uma
disciplina com as condicGes de interpretacdo de um saber em maior vigor. A troca de
experiéncia, a socializacdo e a constru¢cdo de novos saberes educacionais poderdo
desenvolver habilidades de compreensdo mais afinada. O aluno, por sua vez,
possivelmente estard se instrumentalizando para reconhecer a vida e a sociedade que se
instalou no pais a partir da transferéncia da Corte Portuguesa, atraves de varios olhares que
permitem a investigacdo, andlise e entrosamento com vistas & expansividade do
conhecimento, de modo que esse novo olhar estabeleca relacbes diretas com a
aprendizagem do estudante.

N&o se pode negar que as medidas tomadas a partir da instalacdo da Corte no

Brasil proporcionaram novas formas de vida que culminaram em mudancas significativas
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no Rio de Janeiro e em todas as outras provincias brasileiras, gerando o progresso da
instrucdo e das Ciéncias brasileiras, tornando possivel a progressdo para estudos da
Sociologia, da Biologia, da Arte, da Geografia, da Matematica entre outros.

A partir das oficinas mostradas no campo da Sociologia e apontamentos para
outros campos, 0 material produzido propGe alternativas metodoldgicas que estdo ao dispor
dos professores, dependendo do entendimento e da criatividade que lhes foram adquiridos
diante desta exposicao.

O desafio de fazer uma pesquisa de campo e produzir um produto educacional que
sustentasse uma proposta interdisciplinar a partir da realidade escolar ndo foi tarefa fécil,
haja vista que quase ndo houve realidade vivida, a comegar pelo afastamento dos
professores e alunos da escola. Com esse e outros desafios vieram os limites que
impuseram a ndo aplicabilidade do material didatico.

Dessa forma, ndo tenho dados concretos para mostrar a partir dos resultados de
uma possivel aplicabilidade do produto com os professores do CEPBL, mas fica a certeza
de que todas as intencbes e projecdes contidas nessa producdo tiveram como fios
condutores ideias e indicacbes do publico pesquisado, tendo comego, meio e fim
alicercados na pratica pedagodgica observada e nas respostas contidas nos questionarios

distribuidos virtualmente.
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CONCLUSAO

A educacéo brasileira vem passando por profundo processo de mudancas ao longo
dos tempos. De um ensino tradicional a sala de aula construtora de aprendizagem por parte
do aluno, muito ja mudou. As diferencas do mundo contemporaneo fizeram a escola
repensar 0 seu ensino e nele atribuir saberes validos que superem a esfera sedimentada do
saber.

Nesse sentido, € relevante que a instituicdo escolar se apresente como um local de
producdo do conhecimento, que tome corpo nas suas atividades a responsabilidade para
com a formacgdo dos alunos, pois é nesse espaco que estes se humanizam, tornam-se
perceptiveis socialmente e aprendem com autonomia diferentes solucdes para velhos
problemas. Diante de mdltiplas mudangas que se inserem no cenario politico-social, a
escola precisa se adaptar a manifestacdo do novo e com isso gerar formas de compreensao
e utilizacdo daquilo que oferece como aprendizagem.

Diante da problematica e dos objetivos tragados para fins de investigacdo, dispus-
me a pesquisar sobre a pratica de professores de Histéria do Ensino Médio sob o vies da
interdisciplinaridade. Primeiramente percorri pelo universo do Ensino de Historia no que
se referem aos principais conceitos, posicdes e definicbes de autores desse universo,
seguidos por leis, normativas e atuacdo docente fundamentada em um discurso dialogico e
reflexivo. Em seguida adentrei na dimensdo interdisciplinar para compreender de fato o
que é a interdisciplinaridade, o que ela representa para 0 mundo estudantil, e,
principalmente, como os professores de Historia a concebem e a praticam.

No que diz respeito ao corpo do Ensino de Histéria, foi endossado que, assim
como todo o processo educacional, este também passou por notaveis mudangas. De um
ensino voltado meramente a teorizacdo do passado a um debate aberto a problematizacdo
do mundo contemporaneo, uma aproximacao de saberes foi preciso, o que se justifica na
necessidade de correlacionar as diversas Ciéncias incorporadas nas disciplinas escolares
para dar vida a densidade do conhecimento.

No campo da interdisciplinaridade, o trabalho buscou evidenciar as suas
definigdes mais comuns e a atuacdo docente envolvida nesse segmento. Verifiquei que os
autores pesquisados trazem conceituagOes e compreensfes que comungam basicamente da
mesma ideia de que o exercicio interdisciplinar pressupde a integracdo das disciplinas
numa perspectiva de conhecimento auténtico, questionador e vislumbre na possibilidade de

ensino condicdes acessiveis de integralidade entre os diferentes componentes curriculares.
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Assim, proporcionalmente haverd o alargamento de conceitos sobre um objeto estudado,
além de indicar as necessidades de problematizagdo e incorporacdo de tendéncias
comunicativas e complementares no discurso e na a¢ao dos professores.

Com o olhar voltado a possivel superacdo da fragmentacdo do conhecimento
escolar, a interdisciplinaridade, como amplamente vista aqui, permite um panorama mais
largo a respeito do que se ensina e do que se aprende, propondo a unido dos campos do
saber para a expansividade do que se constréi como aprendizagem.

Ao apontar o Ensino de Histdria num foco interdisciplinar, o trabalho demonstrou
0 propdsito de ampliar o estudo dos eventos e acontecimentos histéricos interseccionado a
outras Ciéncias, pois falar do passado néo significa perpetuar a visdo de um fato tal qual
foi concebido na fonte primaria, mas superar a tradicdo de vé-lo apenas sob um olhar.
Significa, portanto, intensificar na Historia condi¢Ges permeéaveis de interacdo e integracao
de seus contetidos em dimensao maior, propiciando uma extensdo da realidade.

A ideia de interdisciplinaridade no Ensino de Histdria implica em atribuir
intensivas reflexGes e formulacdo de conceitos no enriquecimento do debate histérico,
visando a compreensdo de suas investigacdes, com vistas a producdo do conhecimento na
era moderna. Mas para isso, é necessario que o professor compreenda a questdo disciplinar
para entender como a interdisciplinaridade se efetiva no espacgo escolar. Como lembra
Bicudo (2008, p. 138): “¢ necessario analisar o contexto historico da ciéncia hegemonica
no mundo ocidental na época moderna, e pontuar o que passa a incomodar os estudiosos
guanto ao sentido que devem seguir seus principios e métodos de investigacao™.

No que tange a pesquisa de campo realizada com professores da 22 série do
Ensino Médio, durante as reunides explicativas para o processamento da investigacao,
percebi énfase sobre aulas interdisciplinares somente nos discursos e nos questionarios
respondidos, contudo, na pratica pedagogica ndo houve afinacdo entre o falado e/ou
respondido com as ac¢Oes observadas, o que me fez entender que a préatica interdisciplinar
ficou escondida por tras dos discursos desses profissionais. O que ndo os eximem de ter
conhecimento sobre a interdisciplinaridade, pois na parte reservada ao entendimento sobre
ela todos demonstraram segurancas e respaldos nas respostas dadas.

Ainda sobre a pesquisa de campo, ficou visivel que os professores tém
dificuldades de operar os seus conhecimentos com os conhecimentos de outras disciplinas.
Os motivos variam entre falta de amparo de outros professores a escassez de tempo,

mesmo exprimindo que teoricamente, sempre estdo em contato com a interdisciplinaridade
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teoricamente, pois todos os pesquisados disseram que ja leram ou j& se envolveram em
questdes interdisciplinares.

Com o aparato tedrico e dos resultados da pesquisa de campo, foi possivel
produzir o produto educacional que descreve a interdisciplinaridade no Ensino de Historia
a partir do recorte da Corte Portuguesa no Brasil. Esse material teve (e continua tendo) a
intencdo de promover um dialogo entre as varias mudancas que o aparelhamento de D.
Jodo proveu em terras americanas com as Ciéncias que abastecem o conhecimento. Logico
que o conjunto de textos contidos nesse material é de carater exemplificativo, mas nele ha
instrumentos para a organizacdo e estruturacdo de aulas pelo viés da interdisciplinaridade.
Dessa forma, acredito que a perspectiva emancipatdria de ensino interdisciplinar oferece
condicdes confortaveis de aperfeicoamento e planejamento de acdes que tenham a intengéo
de serem significativas.

Produzir um material de apoio pedagdgico em meio a uma crise sanitaria
provocada por uma pandemia de grande proporgédo limitou a pesquisa e, obviamente, 0s
resultados em alguns aspectos que julgo serem determinantes para uma finalizacdo
satisfatoria. Porém, em momento algum, deixei-me ser abalada. Pelo contrario! Em meio a
desafios e limites busquei possibilidades estruturais para otimizar as necessidades
apontadas pelos pesquisados e, assim, construir um produto que atendesse 0S Seus
principais pontos de interesse.

Concluo, portanto, que entre ganhos e perdas, a pesquisa sobre ensino, a
interdisciplinaridade e a pratica pedagdgica de professores foi valorosa no sentido de
proporcionar espacgos para se pensar e praticar a Historia desprendida de concepces de si
mesma e aberta a analises do passado consideradas sob o enfoque da orientacdo
interdisciplinar, principalmente quando a investigacdo é no Ensino Médio que carrega em
suas bases o aprofundamento de conhecimentos capazes de provocar no individuo a
resolucdo de problemas de natureza complexa em uma vida societaria cada dia mais

emergente.
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