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RESUMO

Consideramos que houve grandes transformacfes na sociedade advindas da Sociedade da
Informag&o/Conhecimento e a comunidade escolar incorporou essas mudancas, razdo pela qual
se exige adaptacdes dos agentes educacionais, principalmente do professor, que agora tem a
funcdo de mediador do conhecimento, com uma maior contribuicdo para o crescimento social
do estudante. Desta forma, temos que a disciplina de Histéria pode contribuir de forma
expressiva para tal finalidade, mas é necessario que o docente esteja preparado para essa tarefa,
pois vivendo em um mundo informatizado, ndo pode ficar restrito a sua formacdo inicial.
Portanto, esta pesquisa aborda as mudancas decorrentes dos avangos tecnoldgicos na sociedade,
especialmente na escola; a entrada da Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TICs) nas
escolas e as orientacGes legais especificas para o segmento educacional; as transformacGes
ocorridas na Historia; os impactos na formacao do professor, que agora é voltada para uma
nova realidade escolar, onde o uso das tecnologias torna-se parte das metodologias empregadas
em sala de aula; sendo consideradas um suporte para a educagdo do futuro, que é pautada
principalmente no desenvolvimento humanistico do estudante. A fim tentar conhecer a
realidade vivida pelos docentes em suas atividades escolares; perceber como aplicam as TICs
na disciplina e saber quais recursos estdo disponiveis para utilizacdo, foram realizadas duas
pesquisas de campo em sete escolas da Rede Publica de Ensino Basico de S&o Luis -MA, com
quinze professores da disciplina de Historia e com oito coordenadoras das escolas escolhidas.
O método usado para as pesquisas foi a abordagem qualitativa, sendo classificadas como
descritivas, de carater transversal. O instrumento de pesquisa foi a aplicacdo de questionarios
para os dois grupos. Os resultados demonstraram que os professores empregam alguns recursos
tecnoldgicos nas aulas, mas ainda de forma restrita devido as dificuldades encontradas no que
diz respeito aos suportes oferecidos, na infraestrutura da escola, na formacao tecnoldgica do
professor que ainda é muito pouca, além de que a falta de envolvimento do proprio docente
influencia na escolha do uso dos recursos, acarretando no uso de recursos mais tradicionais
como o livro didatico e lousa. Foi constatado que independentemente da formacdo inicial ou
continuada, do uso ou ndo uso dos recursos tecnoldgicos, os professores reconhecem a
importancia da utilizacdo das T1Cs em sala de aula. Como produto da dissertacdo, foi elaborado
de um material complementar para o professor intitulado Tecnologias Digitais na Escola:
conhecendo para utilizar — Manual do professor.

Palavras-Chave: Ensino de Historia, Sociedade da Informacéo, TICs, Professores de Historia.



ABSTRACT

We consider that great changes had happened in society due to Information/Knowledge Society,
and the scholar community has embraced these changes, reason which requires adaptations
from the educational agents, mainly the teacher, who has the function of knowledge moderator,
with a bigger contribution for the student’s social growth. In this way, we have that the History
may contribute expressively for this goal, but it is necessary that the teacher is ready for this
task, for living in an informatized world, can’t be restricted to their own initial graduation.
Therefore, the objective of this work is to approach the changes due to technological progress
in society, especially in school; the entrance of the Information and Communication
Technology (ICT) in schools and specific legal orientations to the scholar segment;
transformations that occurred in History as science and subject and the impacts on teacher’s
development, that is now turned to a new scholar reality, where the use of technologies became
part of the methodologies used in classroom, being considered a support for a future education,
mainly used in the student’s humanistic development. In order to try to know the reality lived
by the teachers in their scholar activities and to realize how to apply the ICTs in the subject and
know which resources are available to utilization, two field researches were done in seven
Public Basic Schools in S&o Luis, Maranhdo, with fifteen History teachers and eight
coordinators of these schools. The used method for the researches was a qualitative approach,
classified as descriptive, in a certain period of time. The research’s instrument is a questionnaire
application for both groups. The results show that the teachers use some technological resources
in classes, but in a restrictive way due to some difficulties faced, such as offered supports in
infrastructure and teachers’ technological background, which are few, and besides the lack of
involvement by the teacher, influencing in the choice of the resources, causing to use more
traditional resources, like textbooks and blackboards. Independently of the teachers’ initial or
continued background, using or don’t using the technological resources, the teachers recognize
these resources’ importance in classroom. For the dissertation product, a didactic complemental
material for the teacher was elaborated, entitled Digital Technologies in School: knowing to
use — A teachers’ manual.

Keywords: History teaching, Information society, ICTs, History Teachers.
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INTRODUCAO

Refletindo sobre as transformacdes que ocorreram no mundo em decorréncia do
grande desenvolvimento das tecnologias, da criagédo e expansédo da internet, e do surgimento da
Sociedade da Informagdo, observamos que ainda existe adaptagdes perante tais mudancas.
Temos que o segmento educacional ao fazer parte da sociedade também se movimenta neste
sentido. Deste modo, os agentes da comunidade escolar sentem esta influéncia de maneira
intensa, visto que a formacao deste grupo pressupde uma grande diversidade. Embora a escola
tenha uma aura de ser o lugar das trocas de relacionamentos, do ensino e aprendizagem, do
lugar da diversidade, do espa¢o de convivéncia social; € um espago que traz em si um turbilhdo
de fatores que podem comprometer algumas expectativas devido as influéncias advindas da
sociedade.

Sempre tive empatia pela educacdo, pois acredito piamente que esta pode mudar
qualquer individuo. Escolher estudar e observar o segmento educacional sempre foi um grande
desafio meu, especialmente depois que meus filhos comecaram a frequentar a escola, levando-
me a uma aproximacdo maior com o ambiente escolar. Assim sendo, esta pesquisa €
continuidade do trabalho que desenvolvi minha graduacdo em Histéria. Naquele momento,
escolhi analisar a relacdo que os estudantes do Ensino Médio tinham com a disciplina de
Histdria e se escolheriam ser professores desta, pelo fato de que a maioria tinha em mente que
“estudar Histéria era muito importante, ja que estudando o passado, se pode mudar o futuro”.
Ao encerrar minhas consideracdes, confirmei que este pensamento era apenas mais uma falécia
sobre a Historia.

Durante o estagio do curso em escolas da Rede Publica, observei diversas
dificuldades existentes enfrentadas pelos professores! da disciplina de Historia, que iam da
precaria ou falta de estrutura das escolas ao pouco de interesse dos estudantes, levando os
docentes a ministrarem as aulas da forma tradicional, com poucos ou nenhum recurso adicional.
Em decorréncia desses fatos, decidi que futuramente pesquisaria como estas adversidades
poderiam influenciar no cotidiano escolar, sendo esta escolha materializada neste trabalho.

Ponderamos que a falta de interesse dos estudantes decorre muitas vezes de uma
aula sem qualquer atrativo, sendo que o uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicagao

(TICs) poderia ser de grande ajuda se usadas como metodologia pedagogica. Tal sugestdo de

1 Em toda pesquisa o termo professor ou docente, sera usado de forma genérica para aqueles que
exercem a docéncia somente por uma questéo de praticidade na redacgéo.



17

uso, decorre do fato de que muitos alunos tem no seu cotidiano a utilizacdo de tecnologias,
sendo muitas vezes mais proximos destas que os proprios professores; o que ndo exclui que
estes devam usa-las, visto que podem rejeita-las para uso pessoal, mas ndo como profissionais
que atuam numa sociedade informatizada. Entretanto, observamos que existem entraves
externos a vontade de utilizar as tecnologias. Assim, perguntamos: os professores da Educacao
Basica da Rede Publica de S&o Luis efetivamente utilizam as Tecnologias da Informacédo e
Comunicacéo (TICs) como recursos didaticos em suas aulas?

Desta forma, para que pudéssemos ser capacitados a perceber as circunstancias que
os docentes desenvolvem suas atividades e conhecermos suas opinides, foram necessarias duas
pesquisas de campo com amostra intencional de quinze professores da disciplina de Historia e
oito coordenadoras de sete escolas da Rede Publica de S&o Luis- MA, no bairro do Turu. O
procedimento metodologico aplicado para as pesquisas de campo foi a abordagem qualitativa,
sendo as pesquisas classificadas como descritivas, de carater transversal. O Objetivo Geral foi
pesquisar se os professores da disciplina de Historia das escolas selecionadas, faziam
efetivamente uso das TICs como recurso nas suas aulas. Os Objetivos Especificos foram:
mapear das estruturas fisicas e pedagogicas; identificar os recursos tecnoldgicos disponiveis
para utilizacdo; analisar as formas e periodicidade de uso; investigar se a formacao dos docentes
contribui para o reconhecimento da importancia dessa metodologia. Para alcangarmos estes trés
objetivos, foram aplicados questionarios elaborados com perguntas semiestruturadas com
questdes abertas, fechadas e de mdltipla escolha para ambos os grupos. O ultimo objetivo
especifico proposto, foi elaborar um material complementar para o professor, sob o titulo
Tecnologias Digitais na Escola: conhecendo para utilizar- Manual do professor. O periodo
analisado na pesquisa foi de janeiro a junho de 2019, com projecéo para todo ano, visto que ndo
existia a expectativa de mudanca nos planos de aula dos professores devido ao quadro
situacional das escolas

Os procedimentos técnicos adotados para a elaboracdo da parte tedrica da
dissertacdo foram pesquisas bibliogréaficas e eletronicas. A pesquisa bibliografica buscou por
autores da &rea da Historia, Sociologia, Pedagogia, Tecnologias da Informacdo, ndo com o
intuito de fazermos uma “colcha de retalhos”, mas apresentar multiplas visGes para as
transformacdes ocorridas na sociedade em decorréncia dos avangos tecnologicos. As pesquisas
eletronicas foram feitas na internet em revistas eletronicas académicas, anais de congressos,
artigos e sites especializados em artigos.

Assim, no primeiro capitulo é apresentado o processo de formagéo da Sociedade da

Informacéo de forma fisica, que tem em sua esséncia o crescimento do individuo de forma
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harmonica com a natureza e a cooperacdo com seus semelhantes; mas que posteriormente
transformou-se em uma sociedade virtual, trazendo consigo todas as transformagdes reais, que
sdo analisadas a partir das definicbes de Sociedade da Informacgdo. Consideradas essas
abordagens, ¢ analisado o que vem a ser a “irreversibilidade” como decorréncia do avango
tecnoldgico na Sociedade da Informacdo, dado que ndo é mais possivel voltar ao status quo
ante, o que nos leva consequentemente a definir o que sdo e como agem estas tecnologias
transformadoras nos segmentos da sociedade, incluindo a escola. Destacamos que o uso das
TICs nas aulas ndo pressupde saber somente manusear um suporte, mas que deve haver uma
intencdo pedagdgica

No segundo capitulo é explanado como se sucederam as etapas do processo que
levaram a mudanca de uma Historia tradicional para uma Historia contada a partir de sujeitos
“comuns” que fazem parte dos eventos. Esta valoriza¢ao leva a uma melhor compreensao os
fatos, conduzindo o professor de Historia a abordar outros temas, sob novos enfoques, novas
perspectivas, com novas metodologias e introduzidas novas linguagens, das quais as
Tecnologias da Informacéo e Comunicacdo (TICs) fazem parte, mas que também é necessario
que, tanto o estudante como o professor, possam estar apoiados em uma educacdo mais
humanistica, de forma que possam se desenvolver o mais amplamente possivel. Portanto, tais
consideracdes leva-nos a refletir na grande importancia da formacdo inicial e continuada do
professor para uma boa utilizacdo das tecnologias.

No terceiro capitulo discorremos sobre a importancia da pesquisa social, assim
como apresentamos e analisamos os resultados das pesquisas de campo propostas e realizadas.

No quarto capitulo é apresentada na parte inicial, a importancia do produto para o
publico ao qual se destina. Sendo uma contribuicdo da comunidade académica para a sociedade,
0 produto foi elaborado como um material complementar para os docentes, podendo fazer parte
da formag&o continuada e atualizagdo profissional. Sua primeira parte contém uma explanacgéo
teorica sobre a formacdo da Sociedade da Informacéo, assim como suas defini¢des; 0 uso e a
necessidade das tecnologias em sala de aula, e passa a considerar duas reflexdes importantes:
as TICs sdo uma solucdo revolucionaria para as aulas e uma contribui¢do para o crescimento
social dos estudantes?

No segundo capitulo do produto esta a proposta pratica de utilizacdo das TICs em
sala de aula. O objetivo é apresentar algumas ferramentas digitais educacionais que estdo
acessiveis aos professores, acompanhadas de uma breve explanacdo sobre a aplicacdo e
importancia do uso, além de conter sugestfes para aplicagdo dos contetdos das aulas de
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Historia, visando auxiliar o professor no processo ensino-aprendizagem da disciplina. O
terceiro capitulo do produto discorre sobre a importancia das sequéncias didéticas.
Considerando que o assunto sobre o uso das TICs no ambiente escolar tem sido
amplamente discutido no meio educacional e em outros segmentos, destacamos a Pesquisa
Projetos de Midia-Educacdo nas escolas da Rede Publica Municipal do Rio de Janeiro e
Aprendizagem Escolar (2015-2016)?, que faz um levantamento, categorizagio e andlise de
projetos de midia-educacdo e de praticas midia-educativas nas escolas da rede publica
municipal de ensino da cidade do Rio de Janeiro. Acreditamos que a importancia do assunto
abordado nesta dissertagéo, reside no fato de tentarmos mostrar as dificuldades encontradas em
escolas de Séo Luis cotidianamente, que na maioria das vezes sao reflexo da atual sociedade e
que influenciam a atividade docente. Tendo ciéncia que os professores da disciplina de Historia
ja enfrentam as tdo conhecidas dificuldades inerentes ao préprio ensino da disciplina,
procuramos através da escuta, tornar visivel algumas inquietagcdes no exercicio da profissao.
Certamente que esta discussdo € apenas um primeiro e pequeno passo, mas pode ser inicio de

uma grande jornada.

2 Pesquisa disponivel em:
http://www.desiderata.orqg.br/assets/apresenta%C3%A7%C3%A30 resultados pesquisamidia
edu.pdf ; http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S151797022019000100584&script=sci arttext



http://www.desiderata.org.br/assets/apresenta%C3%A7%C3%A3o_resultados_pesquisamidiaedu.pdf
http://www.desiderata.org.br/assets/apresenta%C3%A7%C3%A3o_resultados_pesquisamidiaedu.pdf
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S151797022019000100584&script=sci_arttext
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CAPITULO |

1. A CONTRIBUICAO DO DESENVOLVIMENTO TECNOLOGICO PARA A
FORMACAO DA SOCIEDADE DA INFORMACAO

Ao abordarmos o uso das tecnologias na escola pelo professor, ndo podemos deixar
de contextualizar como estdo inseridas na chamada Sociedade da Informacdo, cujo
estabelecimento vem modificar vérias fracfes da sociedade. Desta feita, este capitulo analisa a
formacao fisica da Sociedade da Informac&o (SI) e a passagem desta para a virtual, assim como
as mudangas reais advindas dessa transformacéo, discorrendo sobre a influéncia exercida na

sociedade como um todo e especificamente no ambiente educacional.

1.1 A Sociedade da Informacéo: processos de formacéo, definicdes e mudancas

A formacao e continuidade da Sociedade da Informacéo (SI) como conhecemos na
atualidade esté diretamente ligada a expansao das tecnologias e a criacéo e desenvolvimento da
Internet. Consideramos ser de relevancia para esta pesquisa entendermos 0 processo de
formacédo e estabelecimento dessa sociedade, tendo ciéncia que ela foi pensada a partir de uma
ideia a ser desenvolvida em um plano fisico, vindo posteriormente a modificar-se, passando a
existir e se desenvolver no plano virtual, o que acarretou (e ainda acarreta) varias mudancgas em
todos os setores da sociedade, agindo principalmente no individuo e nas suas relacdes.

Assim, como foi dito inicialmente, a SI foi pensada para existir de forma fisica,
tendo sua origem no Japao, no ano de 1972, com “O Plano para a Sociedade da Informag¢ao”
apresentado por uma organizacdo sem fins lucrativos, a Japan Computer Usage Development
Institute (JCUDI). Tal plano foi composto de um “Plano Intermediario de Impacto”, que seria
colocado em pratica entre o ano de 1972 e 1977 e o “Plano Basico de Longo Prazo”, que seria
implementado entre 1972 e 1985 (MASUDA, 1982, p. 19).

O objetivo do plano para a formagdo da Sl eraa “/...] realizag¢do de uma sociedade,
que leve a um estado geral de florescimento da criatividade intelectual humana, ao invés de
um abundante consumo material”. Masuda (1982) considera que esta “pode ser classificada
como uma sociedade de alta criatividade intelectual, onde as pessoas podem desenhar os seus
projetos numa tela invisivel, bem como perseguir e alcangar a sua auto-realizagcdo”
(MASUDA, 1982, p. 19, grifos do autor).
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O Plano ndo visava uma sociedade virtual, como é conhecida a expressao
“Sociedade da Informagdo” na atualidade, mas seria desenvolvido em um ambiente fisico
determinado, direcionado para aquelas pessoas que viveriam naquele local, podendo ser
compartilhado com aqueles que assim desejassem, inclusive fora do Japdo (Canada e Suécia
fizeram projetos experimentais).

Deste modo, Masuda (1982, p.20-24) destaca que nos eixos basicos do Plano
Computololis (construcdo fisica da cidade), haveria um banco de dados administrativo
governamental que seria usado para implementacdo de politicas pablicas, sendo a participacdo
dos cidaddos primordial para 0 bom andamento do sistema. Na parte fisica da cidade seriam
oferecidos servigos informatizados tais como TV a cabo com a inclusdo dos servigos de
informacao; supermercado informatizado; sistema de ar condicionado e calefacdo; controle de
salde; educacdo; transporte; hospital totalmente computadorizado; um sistema educacional que
permitisse a orientacdo através de computadores; um Unico espago fisico para um centro
educacional de graduagéo, treinamento, mestrado ou doutorado e um sistema de monitoramento
de meio ambiente. Como parte da orientacdo para o trabalho, um Centro de Redesenvolvimento
do Trabalho para idosos, de forma que se voltassem para novas ocupacdes; um centro para
orientagéo e capacitacdo para as pessoas desenvolverem suas habilidades visando uma futura
atividade econdmica; um suporte para pequenas e médias empresas com orientacées, consultas
e cursos e por fim, um centro de apoio econémico aos paises em desenvolvimento.

A partir desse Plano, Masuda (1982) aponta que a Sociedade da Informacéo é
baseada na teleinformacéo (associacdo das telecomunicac@es e informatica), fazendo projecoes
quanto ao processo e ao tempo de implantacdo, abordando os estagios de seu desenvolvimento
e refletindo como se diferenciaria da Sociedade Industrial que vigorava até aquele momento.
Embora tenha sido considerada por Werthein (2000, p.74) como uma utopia e uma Viséo
idealizada, e por Castells (2018, p. 64) como “corredeiras fatais de utopias absolutas”, 0 projeto
piloto do Plano para Sociedade da Informag&o saiu do mundo das ideias e foi iniciado por volta
de 1971 na Nova Cidade de Tama, localizada a 30 quilémetros de Téquio, concluindo o estagio
de operacdo experimental em 1978. Foi planejada uma cidade para 10.000 residéncias, com
uma populagdo de 230.000 pessoas quando concluida, sendo selecionadas 500 familias que
comegaram a utilizar 11 tipos servigos comunitarios, tais como de retransmisséo de TV, de
programas originais de TV, de jornal Fac-simile, TV por assinatura, servicos de copias de
memos (memorandos informativos), entre outros (MASUDA, 1982.p. 28, 30-33). Todas as
implementacdes destes servi¢os foram avaliadas, tendo tido resultados positivos para alguns
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pontos, como aqueles que se referem ao meio ambiente e ao suporte as pequenas e médias
empresas, outros ainda estavam em aplicacdo préatica naquele momento.

Masuda (1982, p. 46,51,52) sustenta quem em sua composicao geral, o espirito da
Sociedade da Informacdo € o do globalismo (expressdo usada pelo autor), onde o homem
convive pacificamente com a natureza e constitui o computador como seu ndcleo inovador, que
tem como funcdo basica a substitui¢do do trabalho bracal pela amplificacdo do trabalho mental;
e onde o poder produtivo consiste na expansdao em massa de informacédo, tecnologia e
conhecimentos cognitivos; sendo a unidade produtora de informacéo os bancos de dados e redes
de informacdo. O mercado em potencial consumidor é a informacdo, o conhecimento e a
tecnologia, conduzindo o mercado a inexisténcia de um espaco fisico, tornando-o em um espaco
informacional. Em seu estagio mais avancado, a Sociedade da Informacdo tera a criacdo do
conhecimento em massa, quando a informatizacdo possibilitard que todas as pessoas criem
conhecimento e busquem sua autorrealizacéo.

Na estrutura econdmica desta sociedade estd a economia sinérgica®, que é
caracterizada por uma producdo conjunta e uma utilizacdo compartilhada, ou seja, 0s usuarios
produzem a informacdo, que cresce, se acumula, expande-se, e é compartilhada. As principais
indUstrias sdo as intelectuais (a da informagcéo e do conhecimento), surgindo um novo setor®, o
quaterndrio, que tem em sua matriz vertical as industrias ligadas a informacéo e na horizontal
as industrias ligadas a saude, habitacdo e similares. O sistema socioeconémico é voltado para
uma sociedade civil voluntaria, complementar e multicentrada, que tem capital publico e
recursos humanos voltados para o conhecimento, tendo em sua base o principio da sinergia e
do beneficio social (MASUDA,1982, p. 47,49).

O objetivo da Sociedade da Informacdo € a realizacdo de valores temporais (um
valor que projeta e realiza o tempo futuro) para cada ser humano; tornando-se um novo padrao
para os valores sociais, pois este corresponde a satisfacdo de desejos humanos e intelectuais.
Os movimentos dos cidad&os, os pleitos e 0s movimentos participativos serdo as forcas de
mudangas sociais; pois o sistema politico é de uma democracia participativa, onde acata-se a

opinido das minorias. Entretanto, os problemas sociais serdo o choque do futuro, como

8 Segundo o dicionario Houaiss da lingua portuguesa (2009), sinergia é acdo ou esforgco simultaneo;
cooperacao, coesao, trabalho ou operacéo associados.

4 Segundo Freitas (2020), a populacdo economicamente ativa esta distribuida em trés setores da
atividade econdmica, que sao o setor primario, que abrange todas as atividades produtivas envolvidas
com a agricultura, a pecuaria e o extrativismo; o setor secundario, que abrange a industria, producao
de bens de consumo, construcdo civil e geracdo de energia e o setor terciario, que representa as
atividades ligadas a prestacdo de servicos (Disponivel em http://m-brasilescola-uol-
com.br.cdn.ampproject.org/v/s/m.brasilescola.uol.com.br/amp/geografia/setores-atividade . Acesso
14/06/2020).



http://m-brasilescola-uol-com.br.cdn.ampproject.org/v/s/m.brasilescola.uol.com.br/amp/geografia/setores-atividade
http://m-brasilescola-uol-com.br.cdn.ampproject.org/v/s/m.brasilescola.uol.com.br/amp/geografia/setores-atividade
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acostumar-se a rapida transformacdo da sociedade; o terror (atos terroristas, sequestros);
invasdo de privacidade individual e a criagdo de uma sociedade controlada (MASUDA,1982, p.
49,51).

Segundo tal composicdo, essa sociedade seria a ideal para se viver, pois estaria
pautada no bem-estar dos individuos, na harmonia dos cidaddos com a natureza, no
compartilhar da produgdo de conhecimento e onde a democracia participativa seria o sistema
politico vigente, sendo todos os beneficios estendidos aos componentes da comunidade. Assim,
a amplificacdo do conhecimento do homem o levaria a ter uma capacidade maior de resolugéo
de problemas, com o desenvolvimento de maiores oportunidades na educacdo e no trabalho.

Masuda (1982) ainda destaca que a implementacdo desta nova sociedade traria
grandes impactos positivos no campo socioecondmico, tal como a automacéo na producao das
fabricas, dos servicos e dos sistemas, pois deixaria 0 homem mais livre do trabalho de
subsisténcia e do local de producédo, possibilitando-o ter mais tempo livre para satisfacdes
pessoais. Na ocupacdo deste tempo livre, esta o descanso fisico e a diversdo, o tempo gasto com
estudos de temas de sua preferéncia e o aprimoramento do convivio social. Contudo, essa
sociedade também tem desvantagens, como o0 aumento do desemprego, o controle social
invisivel, as metas impostas pela administracdo, a invasao de privacidade (atraves dos bancos
de dados) e a manipulacédo de dados pelas elites governantes e intelectuais (MASUDA,1982, p.
78-83).

Para o campo especifico da Educacdo, Masuda (1982) cita algumas transformacoes
gue ocorreriam na constituicdo da Sociedade da Informacdo segundo o Plano idealizado, que
sdo:

- Liberacéo do espaco fisico tradicional, pois o aluno pode escolher onde
estudar e as diferencas entre cidade e campo estardo reduzidas;

- Educagdo personalizada, porquanto sistema de ensino é adequado as
necessidades do aluno, respeitando as diferencas existentes no aprendizado.

- Autoensino como forma de possibilitar que o aluno estude por conta propria
e o professor passa a agir como consultor (0 que segundo o autor seria um
ponto de discordancia entre os professores);

- Educacdo criadora para que o aluno passe a ser treinado para adquirir
conhecimento e ndo mais levado a reproduzir informacoes;

- Educacgdo para toda vida, ja que o ensino seria direcionado para pessoas
adultas e idosos, deixando de ser direcionado somente para 0S jovens.
(MASUDA, 1982, p, 86-87)

Como foi citado anteriormente, o grande objetivo desta nova comunidade € libertar
os individuos para que possam desenvolver suas capacidades cognitivas plenamente,

construindo uma sociedade mais aceitavel. Por conseguinte, sua a proposta esta centrada na
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colaboracéo e geragdo de conhecimento compartilhado, inclusdo e solidariedade. Todavia, essa
é uma coletividade utdpica, pois na Sociedade da Informacdo real e atual, existe a excluséo, a
exploracdo, o individualismo e o consumismo exacerbado compondo sua base. Assim, essas
caracteristicas fazem parte da configuracdo atual da Sociedade da Informacao.

Destarte ao analisarmos o termo ‘Sociedade da Informagdo’ como atualmente é
conhecido, notamos que é diverso daquele que Masuda (1982) examina, passando a ser adotado
de forma mais abrangente. Ainda segundo Assmann (2000, p.8), a expressdo Sociedade da
Informagao ¢ relacionada com “a presenga cada vez mais acentuada das novas tecnologias da
informagao e da comunicagdo”, passando também ser denominada pelo autor, “sem as devidas
cautelas tedricas” como Sociedade do Conhecimento e Sociedade Aprendente; para Tellaroli e
Albino (s/a, p.1, grifo nosso) como Sociedade de Rede, Sociedade Global, Sociedade
Tecnologica, Sociedade Pos-Industrial, Aldeia Global; para Castells (2018, p.11, grifo nosso)
como Sociedade em Rede®, e finalmente para Lévy (2010, p.17) como ciberespaco ou rede®.

Destacamos que trabalharemos com definicdes, visto que essas determinam limites
e significados de um objeto, fato ou nome e tem a funcdo de transmitir conhecimentos. Por ser
necessario contextualiza-las, estas sdo mais complexas que os conceitos (OLIVEIRA,2014,
p.118).

Desta forma, temos que para Prado (2011), o termo Sociedade da Informacéo esta
ligado “ao um modo de desenvolvimento socioecondémico, que consiste em aquisicao,
armazenamento, processamento, transmissdo e disseminacdo da informacdo, que conduz a
criacdo de conhecimento, bem como a satisfacao das necessidades dos cidadaos”; porquanto,
mesmo que o termo esteja ligado diretamente as atividades econémicas, este também influencia
na vida e praticas culturais (PRADO, 2011, p. 39-43).

Matos (2002) destaca que a expressdo Sociedade da Informagdo “tende a ser
designada a partir dos centros indutores da opinido publica”, sugerindo a celebracdo de uma
relacdo de pertencimento privilegiada da sociedade em que vivemos no que diz respeito ao
mundo da informag&o, propondo uma mudanca estrutural nos modos de cogni¢do de ver mundo
e de nossa relagdo pratica com ele. O termo coloca a informagdo em um status elevado,

dominante, superior e a sociedade como dominada. O autor nos leva a refletir que “a sociedade

5 Castells (2003, p.7) diz que uma rede é um conjunto de nos interconectados. E uma pratica humana
antiga que ganhou outro sentido em nosso tempo, pois transformou-se em redes de informagéo
intensificada pela Internet.

6 Ciberespago ou rede, para Lévy “é o novo meio de comunicagdo que surge da interconexdao mundial
de computadores. O termo especifica ndo apenas a infraestrutura material da comunicacéao digital, mas
também o universo oceanico de informacBes que ela abriga, assim como 0s seres humanos que
navegam e alimentam esse universo” (LEVY, 2010, p. 17).
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da informacdo representa verdadeiramente uma nova sociedade”, e consequentemente “nao
podemos dar-nos o devaneio de suspender o curso do rio tecnolégico em que quotidianamente
nos banhamos ou saltar do seu leito para observarmos olimpicamente das suas margens”;
entretanto, ressalta que “nao ¢ no interior do pensamento técnico ou tecnoldgico que se tem
acesso ao destino do humano”. Assim, segundo Matos, a expressao deveria na verdade ser
‘Informagdo da Sociedade’, pois fica subentendida uma relagdo que privilegia a informacéao
face a sociedade, dando “uma dimensdo de processo de formagdo social” (MATOS, 2002, p. 8-
13).

Burch (2005) enfatiza que o vocabulo Sociedade da Informacdo advém com maior
forca nos anos 90, no contexto do desenvolvimento da Internet e das TICs (Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo), sendo incluida em 1995 nas agendas de reunides do G7 e
posteriormente no G8. Neste contexto, o conceito de Sociedade da Informacéo é visto como
uma construcdo politica e ideoldgica que se desenvolveu das méos da globalizacéo neoliberal,
cuja principal meta foi acelerar a instauragdo de um mercado aberto e autorregulado (BURCH
2005, p.2). Sob este aspecto, podemos concluir que o conceito fisico de Masuda (1982) passa
para um conceito abstrato que agora decorre de politicas econdmicas para se estabelecer.

A Organizacdo da Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) estabelece que o termo “sociedade” deve ser usado no plural, indicando que na
verdade ndo existe uma sociedade mundial uniforme e que devem ser respeitadas as diferencas
existentes entre elas (BURCH,2005, p. 6). Assim, podemos dizer que os termos variantes
Sociedade do Conhecimento e Sociedade do Saber (termos institucionalizados pela Instituicéo)
buscam:

[...] incorporar uma concepgdo mais integral, ndo ligada apenas a dimenséo
econdmica”, (...) o fundamental ndo ¢é ‘informacdo’, mas ‘sociedade’.
Enquanto a primeira faz referéncia a dados, canais de transmissao e espagos
de armazenagem, a segunda fala de seres humanos, de culturas, de formas de
organizacgéo e comunicagdo (BURCH, 2005, p.3).

Destacamos que a formacédo e manutencdo da Sociedade da Informacao dependem
em grande parte dos interesses governamentais e que € um modo de desenvolvimento
econémico que resulta das novas TICs; portanto, trata-se de uma sociedade cujo funcionamento
depende do crescimento das redes digitais de comunicacgdo e de investimentos nas “infovias
globais” (WERTHEIN, 2000, p. 73). As TICs tém influéncia direta em todos os niveis da
sociedade, como nos diferentes espacos geograficos do planeta, ainda que de forma desigual e
diferenciada. As economias das sociedades tiveram um grande impacto, sobretudo, por causa

da concorréncia entre elas, das barreiras geogréaficas rompidas, do espaco de trabalho
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modificado e do conhecimento sendo compartilhado. A globalizacdo mudou o formato das
sociedades (LEGEY; ALBAGLLI, 2000, p. 1,2).

O Brasil realmente se insere’ nesta nova sociedade no ano de 1999, quando foi
lancado o Programa Sociedade da Informacéo no Brasil, que contaria financeiramente com a
participagdo publico/privada, sendo formado por trés eixos: o langamento do Livro Verde no
ano 2000 pelo Ministério da Ciéncia e Tecnologia; o processo de consultas publicas referentes
ao Livro Verde e a elaboracdo de um documento final chamado Livro Branco. O Livro Verde
foi elaborado por varios paises para direcionar as condutas com respeito a organizacdo da
Sociedade da Informacéo. No Brasil, o desenvolvimento seguiu os padrdes internacionais,
contando com a participacdo de varios segmentos do governo e da iniciativa privada, o que
resultou em varias complicacGes; todavia, a variedade de opinides serviu para que o0 documento
fosse produzido de uma forma mais ampla (LEGEY; ALBAGLI, 2000, p. 7).

Santos e Carvalho (2009, p.47), fazem uma critica contundente a elaboracdo do
Livro Verde brasileiro, e destacam que embora a intencdo fosse estruturé-lo pelos padrdes
europeus®; ndo houve aqui as varias discussdes que aconteceram la. As autoras ainda afirmam
gue “o documento brasileiro apresenta falta de solidez, profundidade e subsidios cientificos nas
discussdes (...) e trata a questdo como sendo meramente tecnologica”, porque:

[...] para que haja uma transmisséo de informag&do é necessario um emissor,
um receptor e um canal. Se 0 emissor, nesse caso o0 cidaddo conectado, ndo
tiver consciéncia de que seu papel pode ser transformador, se ndo souber usar
as informacdes que possuem para mudar seu entorno, o uso da informacéo
serd vazio (SANTOS, CARVALHO, 2009, p. 52).

Posteriormente em 2002, foi lancado o Livro Branco; todavia, ndo foi aplicado e
ainda foi desconsiderado todo material do Livro Verde. Santos e Carvalho (2009, p. 47),
asseveram que as acdes governamentais se limitaram “[...] tdo somente as condi¢des de acesso
a internet, desprezando o vasto contingente que frequenta a rede e dela ndo usufrui de maneira
potencial”. De qualquer forma, consideramos de grande importancia essas agdes no que diz

respeito aos investimentos em tecnologias no segmento educacional, pois para o Livro Verde:

7 Destacamos que embora o Brasil tenha se inserido na Sociedade da Informacéao através do programa
mencionado, ndo significa que o acesso as tecnologias tenham sido de forma ampla para todos,
conforme ja discutido nesta pesquisa.

8 Enquanto que no Brasil foram feitas estas criticas negativas, em Portugal segundo Lopes, Machado
e O’'Neil (2004,p.50), o processo de mudanga foi dinamizado com o langamento de um grande debate
nacional sobre o tema Sociedade da Informagéo, sendo que o Livro Verde portugués “constitui um
documento estratégico nas principais linhas de orientacao e dos vectores de interven¢cdo necessarios
a implantacao sustentada da Sociedade da Informacdo e do Conhecimento em Portugal”’. Para os
autores, “o Livro Verde para a Sociedade da Informagao definiu um conjunto de reflexdes estratégicas
e de propostas de ac¢ao, estruturadas em torno de grandes eixos de atuagao”.
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Educar em uma sociedade da informacéo significa muito mais que treinar as
pessoas para 0 uso das tecnologias de informacdo e comunicacdo: trata-se de
investir na criacdo de competéncias suficientemente amplas que Ihe permitam
ter uma atuacdo efetiva na producdo de bens e servicos, tomar decisdes
fundamentadas no conhecimento, operar com fluéncia os novos meios e
ferramentas em seu trabalho, bem como aplicar criativamente as novas midias,
seja em usos simples e rotineiros, seja em aplicagcdes mais sofisticadas. Trata-
se também de formar os individuos para “aprender a aprender”, de modo a
serem capazes de lidar positivamente com a continua e acelerada
transformacao da base tecnoldgica (TAKAHASHI,2000, p. 45).

Assim, reiteramos que na Sociedade da Informacdo ideal, o cidaddo que vive e é

educado nesta comunidade, torna-se um individuo completo, onde suas capacidades sdo

direcionadas para uma vida plena, participativa na economia e no ambito social; faz pleno uso

da tecnologia colocada a seu dispor, sendo capacitado para 0 uso das novas tecnologias, em que

0 conhecimento compartilhado esta a seu dispor. Infelizmente, no Brasil os projetos utdépicos

fazem parte da vida do cidaddo. Vale ainda ressaltar alguns pontos importantissimos citados

por Takahashi para os projetos de educacéo estabelecidos no Livro Verde:

- A Infraestrutura de informatica: a implantacdo de uma infraestrutura
adequada nas escolas e outras instituices de ensino, do ponto de vista
econbmico, é pouco atraente, pois 0s custos sao altos;

- Novos meios de aprendizagem: o0s novos meios de aprendizagem
possibilitam uma maior interacao via meios nao tradicionais (webcam, e-mail,
chat, videos) e possibilitam maior interligagdo de computadores e pessoas em
locais distantes;

- A Educacéo a Distancia: o aumento desta modalidade de ensino deve-se ao
fato de que mesmo em &reas mais remotas e desprovidas de locais de educagéo
de qualidade pode haver uma transmissdo de contetdos; com o uso destas
tecnologias o espago formal da educacdo pode ser substituido; a
individualizacdo do processo educativo; a cooperagdo de profissionais de
espacos geogréficos diferentes. O maior destaque para esta modalidade de
ensino é a TV Escola que, entretanto, ndo tem adesao de todas as escolas;

- Formac&o de profissionais na area tecnoldgica: a geracao destas tecnologias
através das pesquisas de ponta encontra-se concentrada em alguns paises, 0
que leva a uma caréncia de profissionais capacitados para a multiplicacdo de
novas TICs;

- Remodelacdo dos curriculos: a partir do surgimento de novas TICs a
formacéo profissional precisou se adequar a nova demanda de mercado. No
caso das licenciaturas existe uma maior exigéncia e adequacdo na formacéo
dos futuros professores, pois estes precisam estar familiarizados com estas
novas tecnologias. Para o nivel de pds-graduacdo, hd a necessidade de
antecipar a formacéo de especialistas;

Informatizacéo das escolas: este ainda é um grande desafio, pois a maioria das
escolas ndo ¢é informatizada. O setor privado da educacdo investe pesado nas
tecnologias, entretanto, o setor publico ainda carece de investimentos, o que
diminui drasticamente a penetracdo destas tecnologias ao nivel educacional.
A desproporc¢do relativa aos segmentos acaba por excluir varios alunos do
acesso ao conhecimento (TAKAHASHI, 2000, p. 45-54).
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Pode-se perceber através dessas consideracdes sobre a Sl, que ainda existem muitos
percalcos a serem transpassados. Na verdade, ainda se vive em uma sociedade em transicao,
pois as TICs que para muitos estdo a palma da méo, para outros sdo inexistentes. Ponderamos
que as “previsdes” feitas por Masuda (1982) para uma Sociedade da Informacao construida de
forma fisica, cumpriram-se com destaque na Sociedade da Informacéo virtual. Deste modo,
podemos dizer o “florescimento da criatividade intelectual humana” que foi idealizado teve seu
objetivo alcancado; todavia, a igualdade de oportunidades para esse florescimento ainda néo é
uma realidade vivida por todos.

Ainda destacamos que existem alguns pontos relevantes sobre Sociedade da
Informacdo. Werthein (2000) aponta que o determinismo tecnoldgico forma uma visdo
equivocada de que as transformacBes que ocorrem na Sociedade da Informacdo decorrem
somente da tecnologia, € que as mudancas sociais e politicas ndo tém influéncia na construcéo

desta sociedade. Assim, ele afirma que os:

[...] processos sociais e transformacéo tecnoldgica resultam de uma interagéo
complexa em que fatores sociais pré-existentes, a criatividade, o espirito
empreendedor, as condigbes da pesquisa cientifica afetam o avanco
tecnoldgico e suas aplicagdes sociais (WERTHEIN, 2000, p. 72).

Entretanto, Freire e Batista (2014) citam a existéncia da Teoria do Determinismo
Tecnoldgico®, discorrendo que para ela, “a tecnologia é um fator principal determinante de
explicagdo de fenomenos sociais e historicos” (grifo dos autores), de maneira que:

Um artefato, uma tecnologia, um meio, sempre condicionard os modos de
perceber, de agir, e de se comunicar de um determinado individuo e/
sociedade. Haveria, assim, duas ideias basicas envolvidas no determinismo
tecnologico: i) a sociedade ndo influencia a tecnologia, que terd uma evolucéo,
uma progressdo de si mesma ou da ciéncia; ii) a tecnologia influencia a
sociedade diretamente (FREIRE, BATISTA, 2014, p,104).

Apesar disso, ¢ necessario que haja uma problematizacdo e uma critica
instrumentalista dessa teoria, pois é preciso que se entenda como as tecnologias se relacionam
com outras forcas de atuagdo do mundo, muito embora tenham um “funcionamento proprio,
um modo de existéncia particular” (FREIRE, BATISTA, 2014, p. 106,108).

Outro ponto de relevancia para Werthein (2000, p. 72,73) é o evolucionismo. Para
ele € outra falacia quanto a Sl, pois é visto como uma etapa de desenvolvimento. Na verdade,

a evolucdo que acontece nessa sociedade advém do investimento que o Estado faz nas

9“Termo que embora tenha sido cunhado pelo socidlogo Thorstein Veblen (1857-1929), se desenvolveu
efetivamente pela chamada Escola de Toronto de Comunicacédo, por seu pioneiro Harold Innis e seu
maior expoente, Marchal McLuhan” (FREIRE; BATISTA, 2014, p. 104).
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Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TICs), refletindo no desenvolvimento de tal
sociedade. O autor ainda destaca que “a reestruturacdo do capitalismo e a difusdo das novas
tecnologias da informacdo lideradas e/ou mediatizadas pelo Estado estdo interagindo com as
forcas sociais locais e gerando um processo de transformagdo social”. Decorre que desse
processo de transformacgéo, forma-se uma excluséo social acentuada, que se aplica tanto a
pessoas como a paises, que agora passam a ser classificados em ricos, pobres, desenvolvidos e
ndo desenvolvidos em informacdo. Werthein cita Guevara, que ressalta:

[...] vastos setores da populacdo, compreendendo os médios e pequenos
produtores e comerciantes, docentes e estudantes da area rural e setores
populares urbanos, adultos, jovens e criangas das classes populares no campo
e na cidade, além daquelas populagdes marginalizadas como desempregados
cronicos e os “sem-teto” engrossam a fatia dos que estdo ainda longe de

integrar-se no novo paradigma (GUEVARA, 2000 apud WERTHEIN, 2000,
p. 73).

Contudo, Werthein (2000) questiona: “Por que ¢ desejavel promover a sociedade
da informacao?” Para ele: I) a “substitui¢do de insumos baratos de energia por informa¢do como
fator-chave do novo paradigma representa, para a sociedade, uma saida inesperada para a
questdo estrutural da degradacdo do meio ambiente”; II) a penetrabilidade diminui o risco da
“impossibilidade de integracdo parcial”; IIl) porque permite implementar materialmente a
I6gica de redes, dando vazdo desde os sonhos mais delirantes aos sonhos mais prosaicos, como
“permitir a integragdo ensino/aprendizagem de forma colaborativa, continuada, individualizada
e amplamente difundida”; IV) a flexibilidade ¢ fundante para as razdes positivas, pois tem
ligacdo direta com a disponibilidade para a mudanca, aprendizagem e continuidade, o que leva
ao continuo aperfeicoamento intelectual (WERTHEIN, 2000, p.73). Ainda a tais razoes,
podemos acrescentar que essa nova sociedade mudou a forma de ensino/aprendizagem no
préprio ambiente escolar.

Assmann (2000) ainda evidencia que “as tecnologias da informacdo e da
comunicagdo se transformaram em elemento constituinte (e até instituinte) das nossas formas
de ver e organizar o mundo”. Para o autor, aqueles que usam um computador somente como
uma maquina de escrever mais incrementada, isso parece uma forma estranha, mas para aqueles
que usam o computador de forma mais assidua e para varias funcdes, essa forma de aprender e
conhecer faz sentido, pois tais tecnologias “participam ativamente do passo da informag&o para
o conhecimento”. (ASSMANN, 2000, p.10).

Entretanto, a presenca macica dos aparatos tecnoldgicos nesta sociedade ndo deve
caracteriza-la apenas como uma Sociedade da Informacdo, mas também uma sociedade que

produz conhecimento. Por isso, Assman (2000, p.9-10) e Prado (2011, p.40) compartilham do
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mesmo pensamento de Flickiger (1995), que realca haver uma distingdo entre dados,
informagdo e conhecimento. Para Flickiger, dados n&o estruturados ndo conduzem
automaticamente a informacdo, e nem toda informacdo € conhecimento, somente quando
classificada, estudada e processada, sendo esse “processo relacional essencialmente humano e
ndo mera operacdo tecnolégica” (FLUCKIGER, 1995 apud PRADO, 2011, p. 40).
Corroborando com Flickiger, e ao mesmo tempo refletindo sobre a relacdo
dados/informacao/conhecimento na Sociedade da Informa¢ao”, Prado (2011) usa como
referéncia Crawford, que afirma:
Quando vocé diferencia informacgdo de conhecimento é muito importante
ressaltar que informagdo pode ser encontrada numa variedade de objetos
inanimados, desde um livro até um disquete de computador, enquanto o
conhecimento s6 é encontrado nos seres humanos. (...) Somente 0s seres
humanos sdo capazes de aplicar desta foram a informagédo através de seu
cerebro ou de suas habilidosas médos. A informagdo torna-se inutil sem o
conhecimento do ser humano para aplica-la produtivamente. Um livro que ndo
é lido ndo tem valor para ninguém (CRAWFORD, 1994 apud PRADO, 2011,
p. 40).

Antunes (2011) considera de grande importancia este processo de transformacao da
informacdo para o conhecimento, principalmente no ambiente escolar. Concordamos com o
autor quando diz que vivemos em “um periodo histérico de extrema banalizagdo de
informagdes, e 0 excesso destas faz com que ndo tenhamos tempo de assimild-las”. O avango
dos meios, a diversidade notavel e o volume incomensuravel com que as informagdes chegam,
provocaram uma alteracdo na escola, no papel do professor e do estudante, dado que
anteriormente aquele levava as informacdes especializadas de sua disciplina e a estes cabia a
tarefa de assimila-las de maneira significativa ou mecanica. Atualmente a transmissdo da
informacao ndo ¢ tarefa exclusiva do professor, mas que a este cabe “uma nova postura, a de
mediador entre as informagdes e a sua constru¢ao por parte do aluno”, pois devido ao volume
e a necessidade de constante atualizagdo da informagdo, é necessario a “transformagdo em
conhecimento, habilidades, praticas civicas e, enfim, sabedoria.” (ANTUNES, 2011, p. 11,
grifo do autor).

Portanto, ao colocarmos o ser humano no centro dessa transformacéo, a Sociedade
da Informacgdo passa também a ser considerada como uma Sociedade do Conhecimento, da
aprendizagem e do compartilhamento, pois ndo vincula os individuos a idade e a classe social

ao espaco tradicional de ensino, mas torna o usuario*® um aprendente.

10 Para Assmann o termo “usudrio” ja ndo expressa bem a relacdo cooperativa entre o ser humano e
as maquinas inteligentes, pois estas participam ativamente do passo da informacdo para o
conhecimento (ASSMANN, 2000, p. 10).
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Assim sendo, tendo como objetivo ter as “cautelas teoricas” citadas anteriormente
por Assmann (2000, p. 5) para as modificages do termo Sl, citamos Prado (2011, p. 41),
quando afirma que a expressao Sociedade do Conhecimento decorre de dados, informacdes e
conhecimentos ‘ja estocados’ na memoria, sendo “o conhecimento o grau mais alto da
informacdo, isto €, é o resultado de uma informagao ‘processada’, comparada a outros dados”.
Portanto, “conhecimento é uma criagdo interna”. Deste pensamento decorre a importancia do
conhecimento prévio que todo ser humano tem, ao que Rusen (2011, p.59) denomina como
consciéncia historica. Esta “é o trabalho intelectual realizado pelo homem para tornar suas
intengdes de agir conforme com a experiéncia do tempo”, inserindo assim os individuos na
formacdo histérica. O autor ainda assevera que “a consciéncia historica ndo ¢ algo que os
homens podem ter ou néo - ela é algo universalmente humano, dada necessariamente junto com
a intencionalidade da vida pratica dos homens”, e é considerada como o conjunto de
experiéncias que todo ser humano tem em si, ndo importando a sua faixa etéria.

Almeida et al (2014, p.2,3) fazem uma anélise da Sociedade do Conhecimento,
ressaltando que esta é uma decorréncia da condicao que temos de dependéncia das tecnologias.
Deste modo, ao precisar de constante conhecimento frente as transformacdes tecnologicas, 0s
individuos necessitam de estarem abertos as mudancas constantes, pois a sociedade nao é
estatica. Para os autores, a informac&o como criacéo de conhecimento tem um papel importante
na producéo de riqueza e bem-estar neste novo modelo de sociedade, onde “nada ¢é definitivo,
pronto ou acabado, tudo ¢ incerto e esta sujeito a um processo intenso de mudangas”.

Destacamos que Campos, Zorzal e Gerlin (2017) afirmam que a Sociedade do
Conhecimento “compreende tanto o dominio de ferramentas quanto a aplicagdo de estratégias
educativas que possibilitem uma transformacdo no campo da informacdo e da sociedade
contemporanea”; sendo necessario a organizagdo dessas informagdes, que por sua vez, levara o
individuo a ser capaz de “discutir, contribuir, refletir, produzir informagao e colaborar com a
constru¢do do conhecimento da rede que pertence” , o que para as autoras ¢ um grande desafio
nesta sociedade; pois é imprescindivel viabilizar “a construgdo de competéncias cognitivas
para que os individuos sejam capazes de identificar que tipo de informagdes serdo importantes
para si e seu grupo, fazendo-os protagonistas de si mesmos, autores e coautores de contetidos”.
(CAMPOS, ZORZAL, GERLIN, 2017, p. 6, 7).

Coutinho e Lisbh6a (2011, p.8) analisando a Sociedade do Conhecimento, partem do
principio de que o acesso a informagdo ndo garante a aprendizagem, pois “é necessario que,

frente as informac6es apresentadas, as pessoas possam reelaborar o0 seu conhecimento ou até
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mesmo desconstrui-lo, visando nova constru¢do”. Ao continuarem discorrer sobre o assunto, as
autoras vao na mesma linha de pensamento de Pelizzari et al, quando afirmam que:

0 conhecimento é entendido como a capacidade que o aluno tem, diante da
informacdo, desenvolver uma competéncia reflexiva, relacionando os seus
multiplos aspectos em fungdo de um determinado tempo e espago, com a
possiblidade de estabelecer conexdes com outros conhecimentos e de utiliza-
los em sua vida cotidiana (PELIZZARI et al 2002 apud COUTINHO,
LISBOA ,2011, p.9).

Desta forma, € interessante que através da mediacdo do professor (que nessa
configuracdo ndo € mais mero transmissor de conhecimentos), sejam estabelecidos critérios
para organizar e selecionar as informacdes, de modo que o estudante possa ser incentivado a
transforma-las em conhecimento, que posteriormente serd usado para resolver situacfes
cotidianas, tornando-se um individuo ético, capaz de julgar os fatos, criativo, reflexivo,
colaborador, com uma visdo holistica dos acontecimentos, dado que tais caracteristicas séo uma
demanda da atual sociedade. Assim, os quatro pilares da educacdo de Delors (1999), citados
por Campos, Zorzal, Gerlin (2011) e Coutinho e Lisb6a (2011) compreendidos como aprender
a conhecer; aprender a fazer; aprender a viver em comum e aprender, podem ser observados
nesta dindmica.

Entretanto, Prado (2011) vai mais além, e real¢ca que o termo Sociedade Aprendente
seria mais adequado, visto que ele muda o conceito de aprendizagem somente pela transmisséo
do professor. Para o autor, o termo Sociedade do Conhecimento acaba remetendo ao estético,
ao acabado, ao produto, porque para ele, o que mais importa ¢ “ 0 como € obtido, o caminho, e
ndo o que resulta do processo” , sendo o conhecimento importante “como meio € ndo fim”,
devendo ser usado em parte para gerar outros conhecimentos, “aumentando assim o repertorio
do intérprete” (PRADO, 2011, p. 42, grifo do autor).

Nesta Sociedade Aprendente, a capacidade de processar e gerir a informacao é
associada a uma adaptacéo, a mudanca que se estende ao longo da vida, mesmo que se tenha
concluido a educacao formal, pois esta também se efetiva fora da escola. Consequentemente,
na Sociedade Aprendente hd um empenho e interesse maior do individuo em sua prépria
aprendizagem (COUTINHO, LISBOA, 2011, p. 11-13).

Tangente & isso, quando seguimos a trajetoria de mudancas nas defini¢des, estamos
consequentemente tragcando um novo olhar para as transformacdes decorrentes dos avancos
tecnoldgicos que ocorreram (e ainda ocorrem) na sociedade atual. Tais modificagdes nédo

influenciaram somente a maneira de lidarmos com as tecnologias, visto que estas estdo
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inseridas efetivamente no cotidiano, mas também contribuiram para um novo modo de ver o

mundo e a si mesmo.

1.2 A Sociedade em Rede ante a “irreversibilidade” de seus efeitos

A expressao “irreversibilidade” é usada por Lévy (2010, p. 26) em substituicao a
expressdo “impactos”, que foram causados pelas redes de comunicagdo. Avaliamos assim como
Lévy (2010, p.11), que as modificacBes que a sociedade sofreu devido ao aprimoramento das
tecnologias e o desenvolvimento da internet, contribuiram para verdadeiras transformacdes
sociais, culturais e econdmicas. Consideramos que tais mudangas ocorreram em muitos
segmentos da sociedade, e por este motivo ndo iremos discuti-las na totalidade devido a sua
extenséo.

Assim, embora a expansdo das informacdes seja chamada por Lévy (2010, p. 26),
de ‘segundo dilivio’!! e seja caracterizada pela quantidade excessiva de dados disponiveis,
links entre as informagdes, nos hipertextos'? e nas redes, causando um verdadeiro caos; é através
da telecomunicag@o que € possivel “estender de uma ponta a outra do mundo as possibilidades
de contato amigavel, de transacGes contratuais, de transmissdes de saber, de trocas de
conhecimentos, de descoberta pacifica das diferengas” (LEVY, 2010, p. 26). Ele se considera
um otimista quanto a este fato. Entretanto, frisa que:

Uma técnica ndo é boa, nem ma (isto depende dos contextos, dos usos e do
ponto de vista), nem tampouco neutra (ja que é condicionante e restritiva, ja
gue de um lado abre do outro fecha o espectro de possibilidades); contudo,
ndo perde a percepc¢do “de que a Internet ndo resolvera, em um passe de
magica, todos os problemas culturais e sociais do planeta (LEVY, 2010, p. 11,
26).

Lévy (2010) assegura que as tecnologias muitas vezes sdo consideradas como as
vilas dessa revolucdo tecnoldgica; ndo obstante, ressalta que elas partiram das ideias de homens,

que por sua vez:

11 Expresséo que segundo Lévy (2010, p.13), foi dita por seu amigo Roy Ascort (um dos pioneiros e
principais tedricos da arte em rede) diz respeito sobre os efeitos de natureza exponencial, explosiva e
cadtica, que o crescimento das telecomunicac¢des causaria.

12 Segundo Gomes (2010, p.57,58), “do ponto de vista estrutural, o hipertexto € um documento
exclusivamente eletrénico composto de unidades textuais multimodais interconectadas por meio de
links, formando uma rede de estrutura ndo hierarquica e nao linear. Os links e as ancoras sdo os
elementos constitutivos do hipertexto. Ha diferentes tipos de links e ancoras, e sua disposi¢cao nas
paginas hipertextuais produz efeitos retéricos que trazem implicagdées na construgdo de sentidos”. O
autor destaca que ancora € a parte visivel do link, sendo identificada pela linha que o sublinha, pela
logomarca da pagina ou tépicos na parte superior das abas (GOMES, 2010, p.59).
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E 0 mesmo homem que fala, enterra seus mortos e talha o silex*3(...), cozinha
os alimentos, endurece a argila, funde metais, alimenta a maquina a vapor,
corre nos cabos de alta tensdo, queima na centrais nucleares, explode nas
armas e engenhos de destruicdo. Com a arquitetura que o abriga, relne e
inscreve sobre a Terra; com a roda e a havegagao que abriram seus horizontes;
com a escrita, o telefone e o cinema que o infiltram de signos; com o texto e
o téxtil que, entretecendo a variedade das matérias, das cores e dos sentidos,
desenrolam ao infinito as suas superficies onduladas, luxuosamente
redobradas, de suas intrigas, seus tecidos e seus véus, 0 mundo humano €, ao
mesmo tempo, técnico (LEVY, 2010, p. 21, 22. Nota de rodapé nossa).

Entendendo ser o homem responsavel pelas tecnologias, e sendo o desenvolvimento
das tecnologias digitais o fator determinante na formacdo da Sociedade da Informagéo,
iniciamos nossa abordagem definindo o que é tecnologia, através de Prado (2011), quando
esclarece que:

A palavra tecnologia, a principio empregada para nomear uma area do saber
fazer humano, um campo de atividade, tem agora (por um processo de
derivacdo impropria) seu uso estendido a aparelhos e artefatos tecnolégicos
(...) costuma-se falar, por exemplo, em novas tecnologias da informagéo e
comunicacdo (NTICs)* para designar computadores, satélites de
comunicacdo, teleconferéncias, redes e outros artefatos e sistemas
informatizados (PRADO, 2011, p. 25, 26. Nota de rodapé nossa).

Assim, entende-se que a tecnologia € algo que precisa ser entendida além de
suportes transmissores de dados. Dessa maneira, Prado cita Bunge, que afirma: “A moderna
tecnologia baseia-se na ciéncia e, portanto, é capaz de ser aperfeicoada por meio de pesquisa”
(BUNGE, 1986, p.186, apud PRADO,2011, p.27).

Freire e Batista (2014, p.33), apoiam-se em Machado (2008), e ressaltam que
“tecnologia ¢ também um conjunto de produtos, servigos e processos”, (...) 0 encontro entre a
técnica como simples fazer e os procedimentos cientificos ¢ o que chamamos de tecnologia.”
Assim, para se pensar no termo tecnologias, é necessario refletir que estas sdo uma conjunto
de principios e processos de acdo e de producédo; sdo instrumentos que decorrem da aplicacédo
do conhecimento cientifico de diversos saberes e da experiéncia acumulada dos homens;
constituindo-se de forma mais ou menos sistematica de planejar, desenvolver e avaliar
processos, produtos e servicos, tendo por referéncia objetivos e expectativas de resultados;
reunindo conjuntos de técnicas que servem para organizar de modo logico as coisas, as

atividades e as fungGes, de modo que possam ser sistematicamente observadas, compreendidas,

13 Segundo o Dicionario Online de Portugués, silex € uma rocha muito dura. O silex partido, com arestas
cortantes, foi utilizado pelos pré-histéricos como arma ou instrumento. (Disponivel em
http://www.dicio.com.br>silex . Acesso: 14/07/2019).

14 Embora o autor se refira ao termo Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (NTICs), a
expressdo nao é mais usada na atualidade.
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transmitidas, utilizadas. “A tecnologia € uma ciéncia: a ciéncia da atividade humana”
(MACHADO, 2008, p. 20 apud FREIRE, BATISTA, 2014, p. 35).

Freire e Batista ainda elencam alguns tipos de tecnologias que Machado apresenta
da seguinte forma:

o Tecnologias fisicas: referem-se a processos mecanicos, térmicos e
eletromagnéticos presentes no funcionamento das ferramentas, maquinas,
equipamentos, mecanismos e instalacdes;

o Tecnologias simbdlicas: referem-se a processos e modos de percepcao
e de intelecgéo, concepcdo da realidade natural e social e de avaliacao;

o Tecnologias de organizacdo e de gestdo: referem-se a processos e
modos de vida, de trabalho e de producéo, do acompanhamento e controle dos
meios e resultados das mais diversas atividades humanas (MACHADO, 2008
apud FREIRE, BATISTA 2014, p. 65).

Ramos e Carmo (2014) destacam que “as tecnologias da informagdo ou como
conhecemos atualmente as novas tecnologias da informagéo e comunicacao, sao o resultado da
fusdo de trés vertentes técnicas: a informatica, as telecomunicagdes e as midias eletronicas”, €
exercem um grande fascinio principalmente no ambiente escolar, pois encurtam distancias e
diminuem o tempo da comunica¢do (RAMOS; CARMO, 2014).

Lopes e Monteiro ao citarem Fernandes (2012), ressaltam que as TICs s&o:

Uma ampla diversidade de servigos, tipos de equipamentos e de programas
informaticos, e que as vezes sdo transmitidos por meios das redes de
telecomunicacoes [...]; isto é, os procedimentos, métodos e equipamentos para
processar informagdes e comunicar (FERNANDES, 2012, p.22 apud LOPES;
MONTEIRO, 2016, p.237).

Castells (2018, p. 87) vai mais além ao definir o que sdo as tecnologias da
informacdo, e evidencia que € “todo conjunto convergente de tecnologias em microeletrénica,
computacdo (software e hardware), telecomunicacfes/ radio difusdo, a optoeletronica, a
engenharia genética” (grifo do autor), por haver tido grandes avangos em tal area. Prado ratifica
esta diversidade, evidenciando que:

Estudiosos, ja tem usado a sigla NTICs®® (Novas Tecnologias da Informagdo
e Comunicacdo) elencando entre elas os computadores pessoais (PCs),
cameras de video e foto para computador ou webcams, CDs e DVDs, cartdes
de memoria, pen drives, zip drives e assemelhados, telefonia mével, TV por
assinatura, a cabo ou antena parabodlica, correio eletrénico, Internet,
digitalizagdo de imagens (scanners), fotografia, video, cinema digitais
(PRADO,2011,p.38).

Deste modo, podemos concluir pelas defini¢6es de tecnologias, que essas vdo muito

além das TICs, pois estdo ligadas a outros fatores que ndo somente a equipamentos e a

15 Ver nota anterior.
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informatica, mas também as mais diversas areas de aplicagdo. Portanto, tendo como pressuposto
de que a tecnologia faz parte das atividades da maioria das pessoas; fazemos nossas as palavras
de Prado (2011), quando reflete que as mudangas tecnoldgicas tem uma “perspectiva de
interacdo com o humano, com seu cotidiano, causando impacto nas relacdes humanas”, mas
que por si s6 ndo fardo milagres, visto que as tecnologias (mesmo as mais sofisticadas), ndo
operam no vazio, ou de livre vontade ndo dao saltos qualitativos; é necesséario a interferéncia
de pessoas que usam seu potencial criativo, de raciocinio, de l6gica e conhecimento prévio; ou
seja, “a maquina apenas e potencializa aquilo que ja existe” (PRADO,2011, p.38).

Vemos que embora existam algumas diferencas nas defini¢es, temos que o
conjunto dessas tecnologias trouxeram importantes mudangas em praticamente todos os setores
da sociedade, com transformacbes substanciais nas relacdes de trabalho, nas relacdes
interpessoais, culturais, econémicas e assim por diante. Castells (2018, p. 64,88) trata estas
mudangas como uma Revolug¢do Tecnologica e que este ¢ “um evento histérico da mesma
importdncia da Revolucdo Industrial do século XVIII, introduzindo um padrdo de
descontinuidade nas bases materiais da economia, sociedade e cultura”. O autor destaca que o
que caracteriza essa revolucgdo tecnoldgica ¢ a aplicacdo do conhecimento e da informacao para
a geracdo de outros conhecimentos e de outros dispositivos de processamento e de
comunicacéo, o que ele chama de “retroalimentacdo”. Este mesmo processo Masuda (1982, p.
100), denomina como ‘auto multiplicagdo’, visto que “toda informagao produzida é cumulativa,
com nova informacdo sendo constantemente adicionada. Em termos mais simples, a
acumulacdo de informacéo leva a mais acumulacao de informacéo”.

Sobre o desenvolvimento da internet, Castells (2003) destaca que ingressamos em
um novo mundo de comunica¢do chamado ‘Galaxia da Internet’®, e que “esta ¢ um meio de
comunicagdo que permite, pela primeira vez, a comunica¢do de muitos com muitos, num
momento escolhido, em escala global”; e afirma que “atividades econdmicas, sociais, politicas,
e culturais essenciais por todo planeta estdo sendo estruturadas pela Internet e em torno dela,
como por outras redes de computadores”. Assim, concordamos com o autor quando declara que
“ser excluido dessas redes ¢ sofrer uma das formas mais danosas de exclusdo em nossa
economia e em nossa cultura” (CASTELLS, 2003, p. 8).

Castells (2003) ao analisar estas metamorfoses, afirma que a ‘“criagdo e
desenvolvimento da internet ¢ uma aventura humana extraordinaria” , pois foi além das metas

institucionais, superando barreiras burocraticas e acabando com paradigmas ja estabelecidos,

16 A expressao Galaxia da Internet decorre da expressao ‘Galaxia de Gutemberg’, criada por MacLuhan,
referindo-se a difusdo da maquina impressora no Ocidente (CASTELLS, 2003, p. 8).
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mostrando assim que a cooperacdo e liberdade de informacdo sdo mais favoraveis para a
inovacdo que a competicao e os direitos de propriedade. O autor faz essa proposi¢éo justamente
por se reportar as origens da internet (1969), que sendo pensada por um Departamento de
Defesa dos Estados Unidos, tinha a intencdo de investir particularmente recursos de pesquisa
em universidades, com o “objetivo de alcancar superioridade tecnologica militar em relagdo a
Unido Soviética na esteira do langamento do primeiro Sputinik em 19577, pois a meta era
montar uma rede interativa de computadores, permitindo que varios centros de computadores e
grupos de pesquisa que trabalhassem compartilhando on-line suas informagdes. Castells ainda
destaca que posteriormente (1990) a internet foi liberada de seu ambiente militar e passou para
dominio pablico, sem regulamentac@es, sendo depois privatizada (CASTELLS, 2003, p. 13,
14).

As universidades estadunidenses e alguns de seus alunos tiveram uma grande
influéncia no desenvolvimento da internet, pois a partir de 1997, estudantes de Chicago
“inscreveram um programa, que batizaram de MOLDEM, que permitia a transferéncia de
arquivos entre seus computadores pessoais”. Vemos assim, uma grande contribuicdo do
segmento educacional, no caso a universidade, para o desenvolvimento e expansao da rede
mundial de computadores. A abordagem de Castells segue minuciosamente toda trajetoria entre
a origem, desenvolvimento e expansao da internet. Apesar disso, ndo iremos nos deter em tais
detalhes por ndo serem relevantes para esta pesquisa, por nao haver espaco e tempo habil para
tais analises, visto que o mais importante para nossas reflexdes sdo as transformacdes
provenientes das TICs, pois com realga Castells, os “novos usos da tecnologia, bem como as
modificagOes reais nela introduzidas, s&o transmitidos de volta ao mundo inteiro, em tempo
real” (CASTELLS, 2003, p.14, 28).

Ao analisar essas transformacoes, Castells (2003, p.56) cita uma nova economia
com negdcios eletrdnicos e novo modelo organizacional; um novo capital eletrdnico; um
trabalho na economia eletrénica; uma nova producao e produtividade. O autor evidencia que a
“Internet estd transformando a pratica das empresas em sua relagdo com fornecedores e
compradores, em sua administracdo, em seu processo de produgdo e em sua cooperagao com
outras firmas, em seu financiamento e na avaliacdo de acGes em mercados financeiros”. Essa
interconexdo e cooperacao entre varias empresas (grandes ou pequenas), € denominada de

empresa de rede’; mas que, no entanto, ndo foram consequéncias automaticas da transformac&o

“y

17 Para Castells, empresa de rede é “’aquela forma especifica de empresa cujo sistema de meios é
constituido pela interseccdo de segmentos de sistemas auténomos e objetivos’. Assim, 0s
componentes da rede tanto sdo autbnomos quanto dependentes em relacao a rede e podem ser uma
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tecnologica, mas da necessidade de lidar com um ambiente em constante mudanca.
(CASTELLS, 2018, p. 235, 236, 238). Esta afirmativa pode ser amplamente confirmada durante
a pandemia do novo Coronavirus (SARS-CoV-2), quando em razdo da quarentena imposta, se
observa que o modo das transacdes econémicas mudou radicalmente (e quase) totalmente para
a empresa de rede. Para Almeida et al, os modelos econdmicos também s&o marcados por
intensas transformacdes que decorrem do avanco das tecnologias; o que acaba por influenciar
0 mercado de trabalho, visto que ha competitividade e substituicdo do trabalho humano em
alguns segmentos, alterando muitas vezes as escolhas profissionais. Do ponto material, a
obsolescéncia transforma o novo em velho rapidamente, exigindo-se a troca constante
(ALMEIDA et al 2014, p.3,4).

Quanto as mudancas sociais, Castells (2003) ressalta que os novos padrdes de
interacdo social construidos a partir da internet sdo conflitantes, pois se a0 mesmo tempo que
se pressupde uma comunicacgdo on-line juntamente com quebra de barreiras geograficas e auma
maior sociabilidade, tem-se que a internet colabora para o isolamento social, para um colapso
da comunicacdo social e da vida familiar, levando a pratica de uma sociabilidade aleatoria,
juntamente com o abandono das interagdes face a face em ambientes reais (CASTELLS, 2003,
p. 98). Essas interagcOes sociais tdo antagonicas, que partem de novos paradigmas, tornaram-se
um grande impasse nas relagdes familiares e sociais, pois a0 mesmo tempo que aproxima,
afasta. Entretanto, como afirma Castells (2003, p. 98), 0 antagonismo existe quando se trata
relacionamentos e internet. Almeida et al (2014, p.4), ratificam que do ponto de vista social, ha
uma revisdo constante de comportamentos e relacionamentos, colocando a inseguranca em
patamar relevante e afetando principalmente o convivio de diferentes geracdes.

Ainda refletindo sobre as transformacgdes provocadas nas relagdes sociais e
interpessoais, Bauman (2005, p. 31) ressalta que os “grupos tendem ser eletronicamente
mediados, frageis ‘totalidades virtuais’, em que ¢ facil entrar e ser ‘abandonado’, (...) O
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‘sentimento de n6s’ nao € oferecido quando se estd ‘surfando na rede’”. O autor considera Stoll,
que diz: “absortos em perseguir e capturar ofertas do tipo ‘entre agora’ que piscam nas telas de
computador, estamos perdendo a capacidade de estabelecer interagdes espontaneas e pessoais
reais” (STOLL,1995 apud BAUMAN 2005, p. 31). Bauman complementa citando Handy,

ressaltando que “[...] engragadas podem ser estas comunidades virtuais, mas elas criam apenas

parte de outras redes e, portanto, de outros sistemas de meios destinados a outros objetivos. Entdo o
desempenho de uma determinada rede dependerd de dois de seus atributos fundamentais:
conectividade, ou seja, a capacidade estrutural de facilitar a comunicacdo sem ruidos, entre seus
componentes; coeréncia, isto €, na medida em que ha interesses compartilhado entre seus objetivos
de rede de seus componentes” (CASTELLS, 2018, p. 238, grifos do autor).
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uma ilusdo de intimidade e um simulacro de comunidade, (...) sentar-se a uma mesa, olhar o
rosto das pessoas e ter uma conversa real” (HANDY, 2001 apud BAUMAN, 2005, p. 3), séo
atos que ndo fazem parte destas comunidades.

Barbosa (2016, p. 110) também considera que existe uma fragilizacao nas relacdes
familiares entre parentes proximos, pois as horas gastas em ambientes virtuais costumam ser
superiores as que sdo reservadas aos encontros presenciais, levando ao empobrecimento dos
vinculos familiares. Temos que as informacdes equivocadas, as fakes news, a pornografia,
pedofilia, os crimes cibernéticos, a pratica do cyber sexo, o cyberbullying, o plagio, a incitacéo
da violéncia e a discriminagdo em suas formas e transtornos da imagem corporal, s&o alguns
pontos negativos que se ndo sao vistos com bastante atencdo, podem levar a consequéncias
irreparaveis.

Mas a contribuicdo positiva da internet para o sistema familiar € o contato e o
compartilhamento de informacdes entre parentes distantes podem ser feitos através de uma
comunicacdo mais constante e rapida, fortalecendo as relagdes ja existentes. Outro ponto de
destaque é a formacdo e o estabelecimento de novas relagdes, que na verdade convivem com a
méaxima de que “a convivéncia on-line jamais substituira o contato off-line”. O grande nimero
de informacGes disponiveis para o crescimento pessoal e familiar, assuntos sobre educacéo,
cuidados com a saude fisica e mental, muitas vezes sdo buscados como complementagdo de
conhecimentos que ndo foram adquiridos anteriormente. A transferéncia de atividades de
trabalho, que anteriormente eram feitas fora de casa, para o ambiente doméstico, e as atividades
de lazer e entretenimento diversificadas a partir do acesso a rede, sdo contribui¢bes positivas
para o sistema familiar (BARBOSA, 2016, p. 103, 104), podem ser observadas com maior
facilidade e intensidade no atual momento vivido devido a pandemia do SARS-CoV-2.

Embora as mudangas tecnoldgicas precisem ter uma “perspectiva de interagdo com
0 humano” (PRADO, 2011, p. 38), temos que a valorizagdo excessiva das tecnologias
desencadeiam outros problemas, tais como a exclusdo, o consumismo e atualmente j& se fala
em tecnofilia (dependéncia eletronica) e tecnofobia (repulsa eletrénica). Freire e Batista (2014,
p. 43) abordam que as tecnologias tem sido objetos de idolatria, tanto que “reconhecemos os
aparatos tecnoldgicos como prolongamento dos nossos corpos e das nossas mentes, fazendo-os
parte de nossas fantasias e desejos” 0 que para Lilla (2016, p. 23) nos faz “pensar que crescemos
com um quinto membro”, chegando alguns até a crise de abstinéncia se estiverem longe de seus
smartphones. Para este fato atual, j& existe o termo tecnofilia que explica tal fenémeno. Assim,
para Freire e Batista, os tecnofilicos:
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S&0 pessoas gque organizam suas rotinas e relacionamentos somente ao redor
das novas tecnologias e acreditam que é impossivel ter uma vida social de
sucesso sem elas. Tecnofilia é manifestada pela idolatria a tecnologia,
cofiando-se nela como a salvagdo para tudo, enfatizando apenas seus
beneficios (FREIRE; BATISTA, 2014, p. 45).

Cremos gque a mudanca mais acentuada da Sociedade da Informacédo ndo esta na
relacdo de trabalho com a automacdo, na perda da privacidade com os bancos de dados
compartilhados, mas sobretudo nas relagdes interpessoais. Entretanto, Lévy (2010, p. 90) nos
lembra de forma menos drastica, que as mudangas ocorridas com a cibercultura!® sio
irreversiveis e que “o virtual ndo ‘substitui’ o ‘real’, ele multiplica as oportunidades para

atualiza-1o”.

1.3 A introducéo das TICs na escola e as normas legais

Assim como outros setores da sociedade, a escola passa por processos de constantes
alteracdes, tanto na estrutura fisica, quanto nos curriculos, na parte cognitiva dos alunos, nas
linguagens usadas nos contetddos e na comunidade escolar. Coelho e Erling afirmam que:

A escola que, até entdo, era a suprema detentora e promotora do saber,
determinada e determinante das relagfes sociais, formatada e formadora dos
valores sociais, precisa se modernizar, trazendo para si perspectivas de
mudangas que atendam e colaborem para a superacdo social da crise. Ou a
escola se abre para novas tecnologias, amplia as questfes do conhecimento e
procura redefinir as relagdes daqueles que atuam sobre ela, ou continuara
sendo um grande animal pré-histérico que, em plena era pés-moderna, ndo
consegue se adaptar as mudangas emergentes (COELHO; ERLING, 2017, p.
10).

Almeida et al (2014, p. 2) corroboram com esta afirmacéo, salientando que a escola
é uma instituicdo social suscetivel a todas a mudancas ocorridas na sociedade. Entretanto, por

ter uma funcéo social, ndo pode deixar de:

Proporcionar um ensino de qualidade e preparar individuos para o exercicio
pleno da cidadania, de modo que todos possam participar e usufruir dos bens
que a cultura moderna proporciona, ser competitivos e capazes para 0
exercicio de uma atividade profissional que lhes garanta o sustento e a
dignidade e, desse modo, realizar-se como pessoas (ALMEIDA et al, 2014,

p.2).

Consideramos que a Revolugdo Tecnologica, que foi precedida pela a Revolugéo

Industrial, historicamente mudaram as relacdes e as formas de trabalho. Assim, o segmento

18 Cibercultura para Lévy significa dizer “um conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas,
de atitudes, de modos, de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento
do ciberespago” (LEVY, 2010, p.17).
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educacional também absorveu tais modificagdes, visto que sua prépria natureza, a priore, é de
estabelecer relagdes diretas e diversificadas entre os individuos.

Pocho et al (2014) lembram ainda que temos a televisdo, o computador, o celular,
o radio, os cddigos de barra e tecnologias em quase todas as areas de atividade humana. Assim,
a escola ndo pode deixar de fazer uso das tecnologias, pois “a presenca dela na sala de aula
amplia seus horizontes (do homem) e seu alcance em diregdo a realidade” (grifo nosso). Apesar
disso, € necessario que essas tecnologias interajam pedagogicamente com os estudantes de
maneira reflexiva, criativa e dindmica, e que também os professores necessariamente saibam
usé-las; pois somente manuseé-las ndo é suficiente para uma educacdo transformadora e de
qualidade (POCHO et al, 2014, p. 7, 9).

Franca e Simon (s/a) ainda destacam que o problema da escola ndo esta em ter os
laboratdrios de informatica montados nas escolas, mas a falta de metodologia definida e praticas
pedagogicas pensadas a partir dessas ferramentas; visto que muitas vezes, as maguinas passam
a ser usadas somente nos servigos burocraticos. A falta de iniciativa e interesse por parte das
escolas e governo levam ao uso inadequado, dado que os alunos na maioria das vezes so
aprendem o funcionamento do office e a falta de uso dos laboratorios (que sdo conservados
fechados por longos periodos), leva os equipamentos a obsolescéncia (FRANCA, SIMON, s/a,
p. 7).

Sobre 0 uso das tecnologias na educacao, Pocho et al (2014, p. 12-14) afirmam que
essas sdo introduzidas na escola brasileira a partir dos anos 60, e que a educacdo tecnicista
visava preparar o0 aluno para o mercado de trabalho e inserir 0 pais no mercado econdmico
mundial como produtor e consumidor de bens, fazendo com que o uso dessas tecnologias se
tornassem um fator de modernizacdo para as praticas pedagogicas, como fossem solucdo de
todos os problemas existentes. Ja a partir dos anos 80, o pensamento educacional volta-se para
0 uso das tecnologias de forma que as questOes sociais e suas contradi¢cOes passam a ser
pensadas de modo a contribuir para o desenvolvimento integral do individuo, levando-o a ver
e pensar de maneira mais minuciosa e reflexiva, ndo bastando o uso da tecnologia em si, mas
considerando que inovacgdo nas préaticas pedagdgicas eram necessérias. Bettega (2010, p. 18)
ainda destaca que no inicio dos anos de 1980, nas escolas particulares (por raz6es 6bvias!) o
computador passa a ser tornar um aliado do professor.

Franca e Simon (s/a, p. 6) ressaltam que as TICs entram no cenario escolar de forma
mais ampla a partir da década de 90, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) de
1996, quando esta traz artigos acerca de ciéncia e tecnologia. Mas é com o Programa Nacional
de Tecnologia Educacional (PROINFO), criado em 1997 (e reestruturado em 2007), que a
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insercdo dessas tecnologias se tornou mais efetiva nas escolas publicas, com a implantacdo de
salas de laboratorio de informética. Desta forma, Bettega (2010, p. 36) destaca que o PROINFO
visava:

Melhorar a qualidade do processo ensino-aprendizagem; incorporar novas
tecnologias de informacdo nas escolas (...), propiciar uma educacdo que
busque o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e educar para uma
cidadania global numa sociedade mais desenvolvida tecnologicamente
(TAJRA, 2000, apud BETTEGA, 2010, p. 36).

Assim, para que fosse cumpridos tais objetivos, o Ministério de Educacdo (MEC)
estabeleceu como meta atender 7,5 milhdes de alunos, implantar em 6 mil escolas 200 Nucleos
de Tecnologia Educacional (NTESs); capacitar em parceria com as universidades, mil
professores multiplicadores®®; habilitar 25 mil professores das escolas para trabalhar com
recursos tecnoldgicos; formar 6.600 técnicos para darem suporte nas escolas e instalar 105 mil
computadores em escolas publicas selecionadas e 5 mil nos NTEs; deixando a cargo do
Conselho Nacional de Secretarios Estaduais de Educacéo (Consed) as estratégias de articulacao
do programa, ficando o Estado responsavel pela operacionalizacdo. Como resultado do
cumprimento dessas metas, foram distribuidos em todo territrio nacional mais de 100 mil
computadores conforme o nimero de alunos matriculados em cada estado (BETTEGA, 2010,
p. 36, 37), 0 que poderiamos considerar que pelo menos a meta de instalacdo de computadores
nas escolas quase foi cumprida.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) de Histéria e Geografia de 1997,
discorrem nos Objetivos Gerais do Ensino Fundamental “que os alunos sejam capazes de: saber
utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos tecnoldgicos para adquirir e construir
conhecimentos”, levando-nos a entender que o uso das tecnologias como metodologias de
ensino colaboram para melhorar o desempenho estudantil. Os PCNs de Terceiro e Quarto Ciclos
do Ensino Fundamental (1998, p. 133-154), em sua 5? parte, abordam longamente sobre as
TICs, ressaltando ao longo do texto, que essas tecnologias usadas de forma independente ndo
se configuram como metodologias educacionais. A norma legal enfatiza a importancia dos
recursos tecnoldgicos na sociedade contemporénea e na educagdo, ressaltando como as
tecnologias na vida e na escola melhoram a qualidade do ensino e aprendizagem, servindo para
enriquecer o ambiente educacional e propiciando a construgdo de conhecimentos por meio de

uma atuacéo ativa, colaborativa, de analise e criativa pelos alunos e professores, visto que:

19 Professor multiplicador, segundo Bettega (2010, p,36), € “um especialista em capacitacdo de
professores (de escolas) para o uso da telematica em sala de aula”; portanto, é o ‘professor capacitando
professor’, ministrando bases tecnoldgicas do PROINFO nos estados.
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A tecnologia eletronica - televisdo, videocassete, maquina de calcular,
gravador e computador - pode ser utilizada para gerar situacdes de
aprendizagem com maior qualidade, ou seja, para criar ambientes de
aprendizagem em que a problematizac&o, a atividade reflexiva, atitude critica,
capacidade deciséria e a autonomia sejam privilegiados (PCNs, 1998, p. 140,
141).

Ainda seguindo a trajetoria brasileira no sentido de implantacéo de tecnologias nas
escolas, temos o Plano Nacional de Educacdo (PNL)/2014-2024, que na meta 7, aponta ser
necessario “fomentar a qualidade da educagdo basica em todas as etapas e modalidades, com
melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem” de modo a melhorar as médias nacionais do
indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB). Para que esta meta seja alcancada, a
estratégia a de numero 7.15 assim direciona:

Universalizar, até o quinto ano de vigéncia deste PNE, 0 acesso a rede mundial
de computadores em banda larga de alta velocidade e triplicar, até o final da
década, a relagdo computador/aluno (a) nas escolas da rede publica de
educacdo basica, promovendo a utilizagdo pedagogica das tecnologias da

informacao e comunicagao” (Plano Nacional de Educagdo 2014-2024. 2014,
p. 61,64).

Contudo, segundo o site da Agéncia Brasil, depois de trés anos (2017), apenas seis
das vinte metas e estratégias foram cumpridas, perfazendo apenas 20% do total, o que significa
dizer, segundo o Observatorio do PNE (OPNE), que “quatro em cada cinco metas ndo foram
atingidas”. Sobre isso, 0 MEC ressaltou naquele ano (2017), estava “trabalhando na
implantacdo de politicas estruturantes e na melhoria da gestdo dos programas para alcancar
melhores resultados”, sendo uma das principais agdes a implantagdo da Base Nacional
Curricular Comum (CRAIDE, 2017, p. 1).

A recente Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo -CNE/CP (Diério Oficial
n°® 2, de dezembro de 2017), no seu Capitulo I, art. 8, inciso VI, estabelece que : “Selecionar,
produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnologicos para apoiar 0 processo de ensinar e

aprender” (http://portal.mec.gov.br/, 2017, p. 6), faz parte das propostas pedagogicas da

instituicdo ou rede de ensino. Tal Resolugéo institui e orienta a implantacdo da Base Nacional
Curricular Comum — BNCC (2017); que sendo um documento normativo, elenca dez

Competéncias?® Gerais da Educacio Basica, constando nas de nimero quatro e cinco, o uso de

20 Na BNCC “competéncia é definida como a mobilizagcdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Base
Nacional Curricular Comum, 2017, p.8. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/).
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tecnologias como metodologias como parte do ensino e da aprendizagem dos estudantes,
afirmando que:

4.Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacGes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
5.Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Base Nacional
Curricular Comum-BNCC, 2017.p. 8, 9. Grifo nosso).

Consideramos que ndo ha a falta de normatizacdo quando o assunto é o uso das
TICs na escola e que recursos financeiros existem para serem aplicados nos programas.
Entretanto, a falta de continuidade compromete toda cadeia que faz parte destas iniciativas, tais
como a formacdo continuada dos professores para o uso pedagogico das tecnologias, a
manutencdo e atualizacdo dos suportes e a melhoria da infraestrutura das escolas, como foi
observado nas escolas que foram aplicados os questionarios para pesquisa de campo?l. Tais
pontos sdo de grande importancia, visto que o uso de tecnologias ndo pressupde somente
comprar computadores e liga-los na tomada, mas também investimentos governamentais nas
infovias?? e estruturas fisicas.

E interessante também notarmos que mesmo ndo cumprindo as determinagdes
legais e ndo alcancando os objetivos e a metas quanto a implantacdo das TICs nas escolas, 0
Ministério da Educacdo (ME) anunciou no dia 03/07/2019, que o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) “tera aplicagdo digital em fase piloto em 2020” em 15 capitais do pais, “e
deixara de ter versdao em papel em 2026, conforme consta no anexo 1. Tal iniciativa deveria
levar em conta a situa¢do educacional em todo pais, visto que ndo existe uma homogeneidade
neste segmento.

Analisando a escolha das capitais que serdo aplicadas as provas digitais,
observamos que o Maranhd&o nao esté incluido na lista, 0 que na verdade ndo nos deve causar
espanto, dado que o cenario encontrado nas escolas escolhidas (com exce¢do de uma) para a
pesquisa de campo, ndo se adequa para tal empreendimento tao vultuoso. Outrossim, refletimos

que se na capital do estado do Maranh&o néo existe tal estrutura informatizada, como serao as

21 A pesquisa realizada e seus resultados serdo apresentados no capitulo 3.
22 Conforme comentario de Werthein (2000) e Legey e Albagli (2000).
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estruturas de cidades do interior, ja que estas ttm um menor potencial econémico e dificil
acesso?

Ao mesmo tempo, segue-se 0 anuncio de que o MEC firma compromisso para
tornar Brasil referéncia na América Latina até 2030 na Educacao Basica e no EJA (Educacéo
para Jovens e Adultos), sendo uma das linhas de trabalho a Educagdo Conectada e Formacéo
de Docentes, conforme demonstra o anexo 2 (MEC, 2019, p. 2).

A linha de trabalho Educacdo Conectada diz que “o MEC vai conectar, por meio
do programa Inovacdo Educacdo Conectada, 6,5 mil escolas rurais por meio de satélite em
banda larga em todos os estados brasileiros. A iniciativa é para colégios com mais de 200
alunos”; além de algumas universidades (ja escolhidas) desenvolverem “games para tornar as
aulas dos anos iniciais do ensino fundamental mais interativas e¢ atraentes”. A parte de
Formacdo de Docentes visa estabelecer “até 2020, trilhas de formacdo para professores da
educacao basica por meio de cursos de ensino a distancia, com disponibilizacdo de material de
apoio e recursos” (MEC, 2019, p. 2). Todavia, tal programa ndo foi mencionado por nenhuma
coordenadora ou professor na pesquisa de campo realizada, e acreditamos que certamente em
2020 ndo sera colocado em prética devido a situacdo decorrente da SARS-CoV-2.

Ponderamos que tais linhas de trabalho podem ficar comprometidas diante do
cenario educacional atual. A linha Educacdo Conectada ja € implantada com uma defasagem
de equipamentos nas escolas da zona urbana, dai imaginamos como serd a implantacdo desta
linha de trabalho nas escolas rurais. A linha de trabalho com a formacéo de docentes, precisa
correr contra 0 tempo, ja que a meta é para 2020. Avaliamos que tais ideias se realmente fossem
tiradas do papel e se existisse comprometimento politico, a educagdo como um todo poderia
dar um salto substancial.

Entretanto, mesmo com todas estas incongruéncias, consideramos que a educacao
brasileira é uma Fénix?3, assim como seus agentes. Tendo como principal caracteristica a busca
e efetivacdo do conhecimento, assim como o crescimento dos individuos, a educagao compensa
aqueles que a abracam, tornando-o0s muitas vezes resilientes diante das adversidades. Assim,
fazemos nossas as consideragdes de Sampaio (2013) quanto a responsabilidade social da escola.

Sozinha, esta ndo pode realizar as transformacdes necessarias na sociedade, mas também néo

23 Segundo a professora de Histéria, Juliana Bezerra, do site Toda Matéria “ a Fénix é uma ave
mitolégica que representa os ciclos da vida, o recomeco e a esperanca num futuro melhor (..); simboliza
0 renascimento, o triunfo da vida sobre a morte, o eterno recomecar, porém sem perder a esséncia por
se tratar sempre da mesma criatura. Desta maneira, simboliza a vida e seus ciclos, a esperanca, o fato
de que é preciso dar a volta por cima nas situagdes adversas” (Disponivel em
http://www.todamateria.com.br . Acesso:12/07/219).
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pode ser considerada impotente diante dos fatos existentes nesta, como as desigualdades sociais
(SAMPAIO, 2013, p. 47).

Deste modo, cumprindo em parte um dos objetivos fundamentais da Constituicao
Federal de “erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades socias”
(CONSTITUICAO FEDERAL,1988, artigo 3°, inciso 1l1), a escola age de forma politica,
comprometendo-se “com a luta contra essas desigualdades sociais, procurando garantir as
classes populares a aquisicdo de conhecimentos e competéncias que as instrumentalizem para
atuar na transformacéo da sociedade”. Destacamos principalmente a escola publica, que através
da democratizagdo do ensino, cumpre seu papel mais importante, sendo este “garantir que a
cultura, a ciéncia e a técnica ndo sejam ‘propriedade exclusiva das classes dominantes’
(SOARES, 1992 apud SAMPAIOQ, 2013, p. 47, 48). Assim, seguindo esta linha de raciocinio,
citamos o caso do estudante de uma escola publica do interior do estado do Maranh&o (anexo
3), que apesar de muitos entraves, conquistou em 2019, pela terceira vez, a medalha de ouro na
Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas, levando-nos a pensar que nem tudo
esta perdido na educacdo. Assim, para aqueles que ainda acreditam na acdo transformadora da

educacdo, essa é uma chama que ndo pode ser apagada.

1.4 As TICs e as mudancgas na comunidade escolar

Mesmo que na atualidade o termo TICs esteja ligado as maquinas e equipamentos,
ndo podemos desconsiderar que as tecnologias estiveram presentes desde a invencéo da roda.
Silva e Guimaraes (2012, p.111), sublinham que ndo ha como negar “que a informatica ¢ um
excelente instrumento de trabalho, mas isso jamais se confundira com a perspectiva de que ela
resolve todas as questdes por nds”. Assim, torna-se necessario refletir quanto as perspectivas
de uso destas tecnologias na pesquisa, no ensino e na aprendizagem.

As tecnologias de forma positiva, colocam os alunos e professores em constante
contato com textos, imagens, arquivos, sites, favorecendo diferentes analises de determinado
assunto e acumulando informagdes e as processando de diferentes formas, além de existir a
possibilidade de compartilhar o conhecimento adquirido. Em contrapartida, Silva e Guimaraes
(2012, p. 118) chamam a atencdo de que mesmo existindo todas estas perspectivas favoraveis,
¢ necessario que existam “algumas cautelas, para evitar que se transforme num deslumbramento
com a aparelhagem”. Corroborando com esta ideia, Coelho e Erling (2017, p.8,9) destacam que

“o foco central do uso das TICs esta em auxiliar o processo educacional, e ndo o contrario”.
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Ao refletirmos sobre as varia¢Ges ocorridas (especialmente no ambiente escolar) a
partir do uso das TICs, nos apoiamos nas consideracGes de Assmann (2000), que analisa as
formas de aprender e a expansdo e mudancgas nas formas de linguagens. Dentre as novas
linguagens produzidas na Sociedade da Informacio, esta o hipertexto®. O autor diz que a
hipertextualidade ¢ como “um vasto conjunto de interfaces comunicativas, disponibilizadas nas
redes telematicas”. Faz parte do hipertexto o que conhecemos como links, que podem ser
palavras, imagens ou icones. Esses links, podem levar a outros processos de conhecimento, a
outras escolhas e selecdo para novos assuntos; permitindo ao aprendente (pois este ndo € apenas
um usudrio), escolher novos caminhos para uma pesquisa criativa (ASSMAN, 2000, p. 8, 10).

Outro ponto que Assmann (2000, p.11) discorre, é o papel da memoria na Sociedade
da Informacéo, que passa a ser personalizada, sendo usada em conjunto com o hipertexto, que
por sua vez, advém do compartilhamento de conhecimento de outras pessoas. Neste caso
podemos citar a Wikipédia e os jogos on-line. Assim, a memdria nesta sociedade é auxiliada
pelas “memorias eletronicas hipertextuais”, que podem ser consideradas como uma espécie de
“protese externa” do individuo e que libera “energias para o cultivo de uma memoria vivencial
auténoma e personalizada, que sabe escolher o que lhe interessa”. (ASSMANN, 2000, p. 11).

Entretanto, Freire e Batista (2014, p. 65-67) fazem uma critica quanto as memorias
“artificiais”, que sdo armazenadas por banco de dados ou por chatterboots®®. Os autores
acreditam que a maneira como aprendemos, CoOmo ensinamos, cComo percebemos 0 mundo e a
nGs mesmos, nos constituem como pessoas e da significado a nossa existéncia. Deste modo, as
memorias artificiais acabam por nos “roubar” a experiéncia, que ¢ tdo necessaria para a
construcdo da memoria, pois ndo é um simples resgate do passado, mas uma comunicacao que
se produz no presente. Assim como os autores, acreditamos que a “verdadeira experiéncia ¢
mais que contempla-la, ¢ ser atravessado por ela” (FREIRE e BATISTA,2014, p. 65-67).

Freire e Batista (2014, p. 66, 67), ainda ressaltam que o volume de informacgdes que
temos e produzimos nos dd uma “sensa¢ao de vertigem de atualiza¢do permanente de toda nossa
histéria”, fazendo com que nao “percebamos a vida passar, as pessoas passarem, as coisas
passarem”. Diante da aceleracdo do tempo e da nossa falha percep¢do em muitas Coisas,

ponderamos que a memoria “concorre” com o:

24 Conforme nota de rodapé 12.

25 Segundo Sganderla, Ferrari e Geyer, chatterbot sdo “agentes inteligentes desenvolvidos para simular
uma conversa através da troca de mensagens de texto (semelhantes aos bate-papos virtuais), sdo
sistemas desenvolvidos com intuito de tornar mais familiar a interacdo entre o0 homem e a maquina,
geralmente usando recursos de inteligéncia artificial’ (SGANDERLA, FERRARI, GEYER,2003,p.2).
Podemos citar como exemplo Assistentes Virtuais, muito usados nos sites das empresas comerciais
(aviacdo, venda por sites) e em cursos feitos a distancia.
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Culto a juventude eterna, a frequéncia aos lugares que ndo envelhecem como
as lanchonetes de fastfood e os shoppings, aos lugares em que os individuos
ndo deixam suas marcas. Os chamados ndo lugares nos imp&e desafios dessa
natureza que ndo sdo questdes de saudosismo, de nostalgia, mas de reflexao
sobre o sentido do desenvolvimento tecnoldgico e dessa obsolescéncia em
todos os niveis (FREIRE e BATISTA,2014, p.67).

Porém, tais modificacGes também trouxeram outras oportunidades, principalmente
no espaco escolar. Concordamos com Sampaio, Mengalli e Coelho (2017, p. 8, 9) quando
afirmam que as novas tecnologias e 0s processos educativos sdo usados em diferentes formas
por professores, estudantes e instituigdes. Em primeiro lugar, o professor pode utilizar as
tecnologias para seu préprio desenvolvimento pessoal e profissional, no sentido de procurar
ideias, recursos e materiais que enriquecam sua prépria pratica. Os estudantes podem acessar
individualmente os recursos a eles disponiveis “com o fim de cumprir suas demandas de
informagdo e busca de conhecimentos”. Quanto as institui¢des, essas podem de maneira geral,
atender as demandas de gestdo através das tecnologias disponiveis, a fim de tornar os processos
administrativos mais céleres (SAMPAIO, MENGALLI, COELHO, 2017, p. 8, 9).

1.5 O professor e a utilizagédo das TICs

De acordo com a andlise de Masuda (1982, p. 22), a introducdo de computadores
enfrentaria a resisténcia de professores, sendo considerado para o autor um ponto crucial, pois
basicamente deveria se levar em conta as diferencas dos dois sistemas, pois um é orientado por
computador (no caso podemos citar a Educacdo a Distancia-EAD) e o sistema de educacgéo
tradicional. Segundo Assmann (2000, p.8), a entrada dessas tecnologias no ambiente escolar
pode trazer insegurancga para alguns professores, o que pode tornar-se em rejeicéo, e ainda
afirma:

Em muitos ambientes escolares, persiste o receio preconceituoso de que a
midia despersonaliza, anestesia as consciéncias e € uma ameaca a
subjetividade. A resisténcia de muitos (as) professores (as) a usar soltamente
as novas tecnologias na pesquisa pessoal e na sala de aula tem muito a ver
com a inseguranca derivada do falso receio de estar sendo superado/a, no
plano cognitivo, pelos recursos instrumentais da informéatica. Neste sentido, o
mero treinamento para o0 manejo de aparelhos, por mais importante que seja,
ndo resolve o problema. Por isso, € sumamente importante mostrar que a
funcdo do/a professor/a competente ndo sé ndo estd ameacada, mas aumenta
a sua importancia. Seu novo papel ja ndo serd o da transmissdo de saberes
supostamente prontos, mas o de mentores e instigadores ativos de uma nova
dindmica de pesquisa e aprendizagem (ASSMANN, 2000, p. 8).

Entendemos que o uso das TICs na sala de aula € mais um recurso que pode ser

usado pelo professor para a melhora de sua comunicagdo com os estudantes; entretanto, esse
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uso necessariamente precisa ser de maneira pedagogica. Pocho et al (2014, p.16) advertem que
as aulas devem ser planejadas de acordo com os objetivos e competéncias, e ndo segundo as
tecnologias que se pretendem usar. Assim, 0 uso desses meios sem intencdo pedagdgica, acaba
por ter efeito contrario, pois tira do professor o dominio do fazer pedagdgico. Nesse mesmo
sentido, ao considerar o uso de recursos tecnolégicos em sala de aula, as autoras realgam:

O dominio do professor deve se concentrar no campo critico e pedagdgico,
pois assim ele evita ser vitima da imposicao tecnoldgica na sala de aula, e pode
ter a opc¢do de integrar ou ndo a tecnologia no seu curriculo, de acordo com 0s
objetivos e competéncias a serem desenvolvidos, e ainda escolher o momento
apropriado para fazé-lo (POCHO et al, 2014, p. 16).

Deste modo, observamos que uma cadeia interligada presente na escola (escola,
professor e tecnologias) acaba por determinar as mudancas na institui¢cdo. Sendo boa parte dos
estudantes bastante ligados as TICs, como as redes sociais, aplicativos, celulares, cinema, clips,
mausica (inclusive a eletrénica), games, links, videos, influenciadores digitais, dentre muitos
outros segmentos, ndo hd como deixar de adotar algumas dessas novas formas de comunicacgéo
na escola. Contudo, ndo basta conhecer ou lidar com os mais diversos suportes, € necessario
fazer com que tais ferramentas sejam usadas para melhorar a qualidade de vida tanto
profissional como pessoal. Assim, quanto a necessidade do uso das TICs no cotidiano escolar,
Pocho et al tem seguintes razdes:

Porque estdo presentes na vida: a) para diversificar as formas de produzir e
apropriar-se do conhecimento; b) ser estudadas, como objeto e como meio de
se chegar ao conhecimento, ja que trazem embutidas em si mensagens e um
papel socialmente importante; ¢) permitir ao aluno, através da utilizacdo da
diversidade de meios, familiarizar-se com a gama de tecnologias existentes na
sociedade; d) serem desmistificadas e democratizadas; dinamizar o trabalho
pedag6gico; e) desenvolver a leitura critica e ser parte integrante do processo
gue permita a expressdo e troca dos diferentes saberes (POCHO et al, 2014,
p. 17).

Por analogia, temos que esses motivos podem perfeitamente ser adequados para o
uso das tecnologias no ensino da disciplina de Historia, visto que outras linguagens usadas
como fontes podem ser encontradas em suportes tecnoldgicos que sdo usados para diversificar
0 ensino e a aprendizagem.

Todavia, Napolitano (2013) adverte que “nos tltimos anos tem sido cada vez mais
frequente o uso de ‘novas linguagens’ nao s6 para motivar os alunos, mas para tentar ‘atualizar’
a concepgdo de documento historico”. O professor deve ser consciente que “esta ‘novidade’

ndo vai resolver os problemas didaticos-pedagdgicos de seu curso” e que estas ferramentas nao
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deverem ser usada para substituir conteudos, assim como dar um ar de “modernidade” a aula
(NAPOLITANO, 2013, p. 149).

Zbbholi (2013) acrescenta que 0 uso destas tecnologias € essencial para o
aprendizado dos estudantes. No entanto, devem ser usadas ndo de forma a individualiza-los em
suas relagOes interpessoais, mas proporcionar maior interacéo entre eles, pois:

Deveremos usar a tecnologia a servi¢co da escola, que, sem duvida, tera
beneficios. Nao podemos ignorar as novas tecnologias, precisamos conhecé-
las, saber utiliza-las como instrumento, como ferramenta complementar do
ensino juntamente com outros recursos e técnicas de socializagdo, que
propiciem a aquisicdo do conhecimento, o desenvolvimento da criatividade,
do espirito critico, da cooperacio, da solidariedade e da afetividade (ZOBOLI,
2013, p. 201).

Pocho et al (2014, p. 8) ainda afirmam que mesmo com o avanco tecnoldgico, tal
advento ainda ndo é disponivel para a grande maioria das escolas e essas instituicdes muitas
vezes mal tem um aparelho de DVD?, computadores e outras tecnologias menos avangadas,
mas que mesmo assim, podem ser Uteis para a aprendizagem. Desta feita, citamos Karnal que

assevera:

Julgou-se que era necessario introduzir maquinas para se ter uma aula
dinamica. (...) Que seja repetido a exaustdo: uma aula pode ser extremamente
conservadora e ultrapassada contando com todos 0s mais modernos meios
audiovisuais. Uma aula pode ser muito dindmica e inovadora utilizando giz,
professor e aluno. Em outras palavras, podemos utilizar novos meios, mas é a
prépria concepgdo de Historia que deve ser repensada (KARNAL, 2013, p. 9).

Assim, precisamos considerar que em boa parte das escolas brasileiras, o livro
didatico, o pincel e a lousa ainda séo as tecnologias mais recorrentes no dia a dia de sala de aula
para muitos estudantes, fato este que sera demonstrado na pesquisa de campo. Entretanto é
preciso ressaltar, que quando bem utilizadas por professores criativos e engajados, essas
ferramentas contribuem fortemente para o processo de ensino e aprendizagem.

Ao discorrer sobre 0os métodos usados em sala de aula, Bittencourt (2011, p. 229)
afirma que embora haja uma critica aos métodos tradicionais, deve-se pensar que estes ndo
podem ser abolidos e descartados em favor do novo, porque para ela, nem sempre é preciso
‘inventar a roda’ na educagao, e que esses méetodos e conteidos tradicionais ja provaram muitas
vezes que “‘sdo importantes para a formagao do aluno”. Nas palavras da pesquisadora:

[...] um método tradicional pode ser utilizado com tecnologia avancada. Pode
estar presente mesmo com o emprego de computadores, desde que a finalidade

26 Mesmo considerando que os aparelhos de DVD deixaram de ser utilizados de sistematica, muitas
escolas publicas ainda fazem uso desta tecnologia.
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principal desse suporte tecnolégico se apenas para facilitar a melhor
transmissdo do conhecimento (BITTENCOURT, 2011, p. 229, 230).

Consequentemente, concluimos que as citacdes de Karnal (2013) e Bittencourt
(2011), estdo relacionadas mais aos métodos aplicados do que ao uso das TICs em sala de aula.
Por conseguinte, ponderamos que néo basta o uso das tecnologias somente como uma forma de
entretenimento em sala de aula. Consideramos que esse uso deve ter uma intencao pedagogica,
levando o discente ao aprendizado significativo através do desenvolvimento da capacidade e
habilidade de julgar os acontecimentos que se passam ao seu redor, sendo levado a sentir-se
inserido na sociedade em que vive. Além disso, essas devem ser adequadas aos curriculos, as
turmas, ao tempo disponivel e suportes oferecidos pela escola.

Isto posto, entendemos que o professor neste turbilhdo de mudancas, também pode
e deve aprender com os estudantes. Assim, tomamos como nossas as palavras de Allan, que ao
citar Mitra afirma: “Os professores precisam ser capazes de falar algo que ndo estdo
acostumados a dizer: eu nao sei, mas vamos descobrir”,(...) aproveitar a desenvoltura das novas
geracdes com os equipamentos eletronicos para facilitar o aprendizado” para que possam

finalmente alcancar os objetivos pedagdgicos (MITRA, 2012, apud ALLAN, 2015, p. 146).
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CAPITULO I

2. AMUDANCA NA HISTORIA E A HISTORIA QUE MUDA

Neste capitulo serd abordado como as mudancas ocorridas na historiografia
contribuiram para um novo enfoque de temas, abordagens e fontes na Historia. Ponderamos
que sujeitos historicos antes esquecidos, passaram a fazer parte de fatos ocorridos que sao
revisitados na atualidade sob novos enfoques. Estas transformacdes tém uma importancia vital
para a disciplina, visto que levam os estudantes a uma maior identificacdo com tais individuos.

Com a ampliacdo das fontes, dos objetos de estudo do pesquisador e a
interdisciplinaridade, outras linguagens e metodologias foram incorporadas a docéncia,
incluindo neste bojo, a utilizacdo das tecnologias. Assim, temos que quando sao usadas fontes
e linguagens diversificadas, a Historia é reescrita sob olhares diferentes, sendo exatamente esse
olhar que os estudantes precisam na atualidade, visto que o papel da escola e do professor é
contribuir para a cognicéo e formacao social do aluno. Este conjunto de conhecimentos também
faz parte da disciplina de Historia, dado que esta trabalha com a realidade social e a
aprendizagem contextualizada. Considerando que as tecnologias podem colocar qualquer
individuo em contato com outras realidades, acreditamos que estas podem ajudar o professor
nesses dois aspectos; todavia, 0 uso destas sem critérios estabelecidos anteriormente, ndo
contribuem de forma significativa para a aprendizagem.

Por conseguinte, temos que a formacdo inicial e continuada é um ponto de extrema
importancia para que o professor esteja preparado para esta nova realidade de contetdos e
metodologias, visto que o uso de diferentes recursos ja é uma realidade na escola. Entretanto,
ao refletirmos nesta nova realidade, é preciso estarmos cientes que uma formacéo que leve ao
estudante a observar a realidade existente no mundo do qual ele vive, é essencial para seu

crescimento como individuo. Por tais fatos, esses temas serdo discutidos neste capitulo.

2.1 A mudanca na Historia

A historia tradicional para Burke (1992), trata os assuntos que dizem respeito a
politica, ndo se importando com periféricos; preocupa-se com a narrativa dos fatos; tem a
perspectiva do grupo dominante, dagqueles que supostamente fazem a histdria; tem uma visao
de cima, baseada em documentos que este grupo produz, sendo esses escritos considerados

oficiais. O autor diz que a histdria tradicional tem poucos questionamentos, € objetiva e aponta
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os fatos como eles foram. Essa linha da histéria tradicional ndo dialoga com as outras ciéncias
humanas, fazendo com que ndo tenha uma visdo mais ampla do problema, sugerindo uma
analise mais restrita (BURKE,1992, p.9-16).

Assim, com o reconhecimento do homem como agente da Histdria e participante
das mudancas acontecidas, outros temas e abordagens comegam ser explorados pelos
historiadores, sendo a Histdria Cultural®’ a maior fonte desta reconfiguragdo historiografica.
Além de ter diversificado seus objetos, a Nova Histdria Cultural comeca a interessar-se por
agentes que antes nao eram notados como participantes do processo historico, passando também
a estudar os meios em que a cultura é produzida, como as préaticas e 0s processos, além de se
interessar pelos modos de pensar e sentir (BARROS, 2011, p.61).

A Histéria Cultural tem no marxismo uma grande inspiracdo, devido ao
Materialismo Historico, sendo a Escola Inglesa do Marxismo uma grande referéncia, com
autores como Eric Hobsbawm, Edward P. Thompson e Chistopher Hill. Barros (2011, p.62)
assevera que “com os marxistas da Escola Inglesa, o mundo da cultura passa a ser examinado
como parte integrante do ‘modo de produ¢do’, e ndo como um mero reflexo da infraestrutura
econémica de uma sociedade”. Thompson da uma dimensdo tdo extensa as suas reflexdes, que
passa a analisar os conceitos de ‘“classe social” ndo mais como parte de uma estrutura ou
categoria abstrata, mas como uma relagcdo e um processo, passando a ser vista como uma
formagcdo social e cultural, indo além ao inovar com a ‘Histéria Vista de Baixo’ e concedendo
uma voz definitiva agueles que ndo tinham, pois analisa a vida camponesa da Inglaterra.
Thompson com suas abordagens incomuns torna-se um autor que vem a influenciar outros
autores, inclusive brasileiros como Jodo José Reis e Kétia Mattoso, que estudam a situacéo dos
escravos brasileiros ante a dominacdo. A Escola Inglesa também contou com outros autores de
grande importancia, como Georg Lukacs, que direciona os problemas culturais para a estética
e Antonio Gramsci, que possibilitou os estudos sobre a multidiversificagcdo de sujeitos
produtores de cultura (BARROS, 2011. p.62-64,66-68).

A Escola de Frankfurt, na Alemanha, inova dando ao Materialismo Historico uma
nova roupagem, pois abre o didlogo com a Psicanalise e com as teorias da Comunicacdo. A
instituicdo tem como seus representantes um grupo eclético de fildsofos, socidlogos e

psicologos, tais como Theodor Adorno, que estuda a Estética Musical; Eric Fromm; Herbert

27 peter Burke (2011, p.13-37) faz uma analise da historia cultural partindo da ideia de uma “Histéria
Geral da Cultura”. Os estudos literarios, filosoficos e artisticos dao inicio por volta dos séculos XV e
XVI, configurando os primeiros passos para uma Histéria Cultural.
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Marcuse; Walter Benjamim, que por sua vez estuda a estética do cinema; Max Horkheimer;
Jurgen Habermas estudando a semi6tica. Todos deram um ar mais diversificado as abordagens
e temas, fazendo assim o0 que poderiamos chamar de interdisciplinaridade. A escola
frankfurtiana passa a abordar assuntos sobre cultura de massa, a alienacdo (perda de autonomia
do sujeito) e a ideologia (BARROS,2011, p.71,72).

Na Franca, a Histéria Cultural ainda ndo segue a inspiracdo marxista ou sua
historiografia. A escola francesa tem em seus quadros Roger Chartier, que trabalha com as
praticas e as representacbes que fazem parte da cultura e Michel de Certeau, que aborda o
cotidiano, compartilhando com o soci6logo Pierre Bourdieu suas ideias (BARROS,2011, p.77).

Podemos perceber que os caminhos percorridos da Historia Cultural foram téo
diversificados quanto os temas e agentes de seus estudos, tendo interdisciplinaridade com a
Sociologia, Antropologia, Psicologia e Direito. Desta feita, seguimos Falcon (2002) quando diz
que “a no¢ao de Histdria Cultural ndo se acha imune ou isenta de significagdes conflitantes”,
pois para alguns existe uma associagdo com o “espiritual” ou “mental”, enquanto outros so a
identificam com a superestrutura. Todavia, mesmo com toda essa diversificacdo, a Historia
Cultural toma o mesmo caminho da cultura: a compreensdo da diversidade tdo necessaria para
o0 entendimento do mundo (FALCON, 2002, p.77).

Entretanto, em 1929, desponta na Frangca uma corrente de historiadores que passa a
considerar outros fatores aléem dos politicos e econdmicos causas que influenciam a
historiografia, surgindo assim a revista dos Annales (1929-1989). Como foi dito anteriormente,
desta nova configuracdo historiografica, surgem novas abordagens que dialogam com outras
ciéncias, ampliando a problematizagdo dos assuntos. Dessa maneira, a Nova Historia Cultural
se interessa por toda atividade humana, constituindo uma Histdria Total, sendo a realidade
social ou culturalmente construida. Essa nova Historia também analisa as estruturas: mudancas
de longo prazo (econdmicas e sociais) e de muito longo prazo (geo-historicas), analisa as
opinides das pessoas comuns, considerando importantes suas experiéncias nas mudancas
sociais; diversifica suas fontes e se baseia nas evidéncias, quer sejam orais ou visuais, dentre
outras. Nessa Nova Histdria Cultural, os questionamentos sdo muitos e diversificados, por causa
das relagdes humanas que assim o sdo. E uma historia mais abrangente e olha o passado pelo
relativismo cultural (BURKE,1992, p.15).
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2.2 A Historia que muda

Quando analisamos o0 inicio do ensino da disciplina de Historia no Brasil,
encontramos em seu &mago, interesses politicos e sociais. Desde sua implementacdo nos
curriculos escolares no seculo XIX, valeram-se da disciplina para formacéo do Estado Nacéo e
posteriormente para a afirmacdo do Estado Nacional, que naquele momento preocupava-se com
a unidade indivisivel do territorio. Estas atribuicdes contundentes de fortalecimento da nagéo
atualmente ndo fazem mais sentido. Por estas razdes, foi necessario que o ensino da disciplina
tomasse outra direcdo, quer seja, a formacéo dos individuos como agentes da Historia e sujeitos
gue percebem o mundo de forma mais humana e contextualizada.

Todas estas mudancas ocorridas nos objetos e enfoques dos agentes da historia,
influenciaram o modo de ensinar e aprender, tendo como consequéncia uma reformulacao nas
formas de abordagens desses novos assuntos pelos professores. O surgimento de temas com
interesses difusos?® passam a ser discutidos, tais como a preservacio do patrimonio publico e
cultural, a histéria regional e local, género, cultura, meio ambiente, direitos humanos, cidadania,
xenofobia, homofobia, movimentos sociais, ética e efeitos da globalizagdo. Também, outros
temas de natureza individual, como violéncia sexual, feminicidio, importunagdo sexual®,
suicidio, corpo, alimentacdo, religido, multiculturalismo, inclusdo digital, indisciplina e
violéncia na escola, cyberbullying e bullying, passaram a fazer parte de amplas discussfes nas
midias, nas redes sociais, nos encontros presenciais e também na escola, visto ser esta um local
de natureza multicultural.

Consideramos que tais assuntos passaram a ser mais discutidos com avango e
difusdo das tecnologias, fazendo com que as informacBes cheguem com mais rapidez e em
grande quantidade, provocando uma verdadeira “obesidade informativa”*°. Neste momento, o
papel do professor é extremamente importante, dado que este tem a capacidade de sistematizar
as informagGes para os estudantes, instigando-os a analise mais profunda e reflexdo desses

acontecimentos.

28 O Codigo de Defesa do Consumidor, em seu artigo 81, inciso | diz: “interesses ou direitos difusos,
assim entendidos, para efeitos deste Cédigo, os transindividuais, de natureza indivisivel, de que sejam
titulares pessoas indeterminadas e ligadas por circunstancia de fato”.

29 Segundo o Conselho Nacional de Justica -CNJ, importunagéo sexual € um “crime definido pela lei n®
13.718/18, é caracterizado pela realizacdo de ato libidinoso na presenca de alguém de forma nao
consensual, com o objetivo de ‘satisfazer a prépria lascivia ou a de terceiro™ (http://www.cnj.jus.br/cnj-
servico-0-gue-e-o-crime-de-importunacao-sexual/ Acess010/03/2020).

30 Caimi (2014, p.166) cita esta expressao de Pozo (2002, p. 35), ao se referir a imensa capacidade de
armazenacao, distribuicdo e acesso aos grandes bancos de dados.



http://www.cnj.jus.br/cnj-servico-o-que-e-o-crime-de-importunacao-sexual/
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56

Outra causa de mudanca na disciplina foi a obrigacdo legal de discutir pontos que
anteriormente eram renegados ao siléncio, como a cultura africana, afrodescendente e a cultura
indigena, procurando assim desfazer o eurocentrismo existente nos curriculos. A inclusao social
também contribuiu para um olhar mais minucioso de grupos antes esquecidos. Segundo
Azevedo e Stamatto (2010), estes assuntos tém como pressupostos a “realidade social como
ponto de partida e chegada do ensino e da aprendizagem em Historia”, visto que a valorizagao
das experiéncias individuais e coletivas é a base da formagdo da consciéncia historica®
(AZEVEDO; STAMATTO, 2010, p. 724).

O uso das tecnologias na vida dos individuos também colaborou substancialmente
com as mudancas observadas na atualidade. E inegavel dizer que as tecnologias alteraram a
forma de perceber o mundo. Sendo cada vez mais aperfeicoadas, exercem influéncia na vida
como um todo e em praticamente todo mundo. Do aprimoramento das tecnologias, foram
derrubadas as barreiras de tempo e espaco, uma mudanga nas comunicacgdes, na forma de
escrever, na politica, na economia, nas relacdes interpessoais, na religido, na familia, podendo
este rol ser estendido com mais alguns itens. Em contrapartida, tais intercorréncias podem ser
resumidas em uma s6 palavra: globalizacdo — um fenémeno tdo contraditorio, que a0 mesmo
tempo que aproxima, afasta, como sentenciou Castells (2003, p.98). Tal fendmeno global
também é estudado atentamente pela Historia, dado sua importancia (pelo fato de ter
provocado as mudancas ja citadas); pela sua extensao (por atingir a todos sem impedimento
geografico); pela diversidade de assuntos que passam a ser discutidos ligados as novas formas
de viver e pela sua irreversibilidade.

Entretanto, mesmo com esta introdugédo de novos temas, abordagens e linguagens,
€ necessario o ensino de conceitos basicos da Histéria, para que os estudantes tenham
conhecimento do que realmente significam algumas palavras que ao longo do tempo tiveram
seus valores e sentidos alterados justamente por causa dessas transformacdes ocorridas. Assim,
seguindo as Orientagdes Curriculares para o Ensino Medio — Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias (2006, p.7- 97), é necessario ter em mente que 0s conceitos de:

o Histéria como as “todas as agdes humanas realizadas no decorrer dos tempos
independente de terem sido ou ndo objeto de conhecimento dos estudiosos™;

o Processo historico como uma “busca de explicar tanto as permanéncias e regularidades
das formac0es sociais quanto as mudangas e as transformacdes que se estabelecem no embate

das a¢des humanas”;

31 Conforme os conceitos de Risen (2011) abordados no capitulo .
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o Tempo como um “representante complexo do conjunto de vivéncias humanas” e um
“estruturador do pensamento e da agdo humana”;

o Sujeito historico “como um individuo que ocupa lugar na trama da Historia”;

o Cultura como aquela que confere a identidade aos grupos sociais, sendo resultante de
trocas e relacdes entre grupos humanos e individuos;

o Trabalho como “um modo de sustentag@o e autopreservacao do género humano”;

o Poder como um dos componentes mais complexos exercido nas relacBes entre 0s
“sujeitos historicos nas diversas formacdes sociais e nas relagdes entre as sociedades”;

o Memoria como aquela que “preserva as obras humanas em toda a sua diversidade”,
podendo ser usada de forma ideoldgica e seletiva;

o Cidadania como um reconhecimento de seus direitos e de outrem, além da
correspondéncia de deveres, sao imprescindiveis “para que os alunos saidos da escola basica
tenham uma formacéo histérica que os auxilie em sua vivéncia como cidadios”
(BEZERRA, 2013, p 37, grifos nosso).

Azevedo e Stamatto (2010) quando citam Proenca, realcam que a aprendizagem
desses conceitos ainda é determinada por alguns fatores, tais como idade, meio social e cultural,
mas que a vivéncia desses conceitos é fundamental para alguns estudantes (PROENCA, s/d,
apud AZEVEDO; STAMATTO, 2010, p. 724). Cientes desses conceitos, estes saberdo que a
disciplina cumpre seu papel na problematizacdo da vida social, e perceberdo as sociedades
através das diferencas e semelhancas; dos conflitos; das igualdades e desigualdades dos grupos
dispostos geograficamente, para que de forma critica no presente possam buscar as relacdes
possiveis com o passado (BEZERRA,2013, p.44); pois cada individuo carrega suas
experiéncias prévias, as quais Risen chama de consciéncia histérica e que se fazem tdo
importante neste decurso.

Quanto ao processo de ensino e aprendizagem, sabemos que mesmo com as
dificuldades encontradas em aprender Historia, ndo se pode minimizar a importancia da
disciplina para os estudantes da Educagdo Basica, visto que tem um “carater formativo e
informativo como base para a formagao integral” dos alunos, devendo a aprendizagem ser
“contextualizada ¢ articulada com a realidade social de seus agentes” (AZEVEDO,;
STAMATTO, 2010, p. 726). Tais afirmac6es colaboram muito com a visdo de mudanca que
aconteceu com a disciplina e a influéncia que passou a ter na formacdo do carater dos
estudantes, fazendo-os ser parte da atual sociedade e preparando-os para novos desafios diante

de tantas transformacdes decorrentes dos avancos tecnoldgicos.
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Os PCNs (1998) colocam claramente o importante papel da formagao historica na
vida do aluno, considerando que esta contribui para a formagdo social e intelectual dos
individuos, para que de modo consciente e reflexivo, desenvolvam a compreensao de si mesmos
e dos outros, de modo que atuem em uma sociedade mais igualitaria (PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS, 1998, p. 29); pois segundo Cerri:

O ensino de historia pode ser definido como a interferéncia de carater de
desenvolvimento cognitivo, capaz de ajudar o aluno a abrir novas portas para
a sua capacidade de pensar, definir e atribuir sentido ao tempo. Constitui-se,
assim, como esforco de orientacao e reorientacdo das formas de producéo de
sentido de outros, a ser regulado cientifica e socialmente, evitando abusos
politicos, bem como neutralismos esterilizantes (CERRI, 2010, p.270).

Outro fator de mudanca e desenvolvimento para os estudantes é a compreensao dos
fatos que ocorrem em seu cotidiano. Theodoro (2013, p. 49-56) descreve de forma sensivel e
realista este periodo de mudancas que parece nao se extinguir. A autora ressalta que 0s avangos
tecnoldgicos sempre foram constantes, mas na atualidade alem mudancgas advindas desses
avancos, temos a mudanca das premissas no que se refere aos problemas existentes. Ela realca
que anteriormente as relagdes de trabalho do homem aconteciam de forma mais natural,
podendo até mudar de profissdo sem dificuldades, pois era um fato era aceitavel. Atualmente a
preocupacdo ndo é mudar de emprego, mas a passagem para o subemprego, ou o fim dele. A
escritora ressalta que a aposentadoria que ja ndo € uma certeza tdo 6bvia para o trabalhador, ou
seja, certezas anteriores passaram a incertezas.

Theodoro (2013) ainda declara que mesmo diante de toda tecnologia a disposicéo
do homem e de varias a¢Ges que pode fazer com elas, este tornou-se escravo de uma série de
objetos indteis que muitas vezes ndo sabe nem porque os comprou. Tal afirmacdo podemos
chamar de consumismo. A autora ainda estabelece que:

O homem pode mostrar no cinema, nos livros, na arquitetura que o mundo
mudou, concentrou riquezas, aproximou apenas espacialmente os homens.
Mas é dificil preparar o homem para esse desafio contemporaneo, um desafio
onde nada, nunca, esta no mesmo lugar, onde as relacdes de causa e efeito ndo
fazem mais sentido porque a mudanca cria uma infinidade de varidveis que
nos obriga a trabalhar coa as ideias de sistema ou de rede (THEODORO, 2013,
p.50).

Nessa direcdo, Theodoro (2013, p.51-56, grifo nosso) orienta que o professor de
Histdria pode ajudar os estudantes a resolverem estes impasses da seguinte forma:
o Aprendendo a resolver as situacGes-problema a partir de pensar e problematizar a

realidade que o cerca;
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o Conhecendo 0 problema através da observagdo de “uma situacdo por diferentes
angulos, trabalhar inimeras variaveis, estabelecer relacdes, discutir as premissas, encontrar o

campo provavel da solucao”;

o Aprendendo a identificar, observar, olhar para um objeto;
o Comparando os dados para chegar a algumas conclusdes;
o Aprendendo a relacionar para que possa traduzir as diferengas.

Desta feita, podemos observar que esses passos precisam ser orientados para que
efetivamente sejam alcancados o0s objetivos propostos. Por isso, a atuacdo do professor é
essencial, visto que os estudantes ainda ndo tém uma formacao especializada, maturidade para
entender a importancia da aplicacdo desta sequéncia em seu cotidiano e a experiéncia necessaria
para saber utiliza-los de forma sistematica.

Ainda na esteira da mudanca na vida do estudante, citamos o entendimento de
humanidade, decorrente de uma formacdo humanistica, e que deve fazer parte dos contetdos
dados na escola. Ainda segundo Bittencourt (2011), cabe a disciplina de Historia ndo somente
repassar informacdes, mas transforma-las em conhecimento e vivéncias. Dentro desta formacéo
humanistica, estdo os valores e as virtudes. Ainda de acordo com Bittencourt, a formacédo
humanistica € uma proposta mais geral dos PCNs. Esta formacao segundo a autora, se refere
com “os compromissos gerais da sociedade” (BITTENCOURT, 2011, p. 122). Para ela, onde
se privilegia o estudo da Historia Contemporanea (EUA e Europa), dando-se consequente
énfase ao capitalismo, perde-se a dimensdo humanistica das religifes, das lutas politicas e do
que vem a ser uma revolugdo (BITTENCOURT, 2015, p.47).

Essa formacao humanistica é importante, visto que todos sabemos a sociedade atual
estd em constante mudanca, fato que convergiu as certezas anteriores em inseguranca
permanente, como afirmou Theodoro (2013). Pinsky e Pinsky (2013) ao discorrerem sobre o
valor do ensino das humanidades, afirmam que:

As escolas parecem ter esquecido sua parcela de responsabilidade na formacéo
humanistica dos alunos, (..) queiram ou ndo, é impossivel negar a
importancia, sempre atual, do ensino de Histdria. A Historia é uma referéncia
(PINSKY e PINSKY 2013, p. 19).

Sobre formacgdo humanistica, Cerri (2010) acrescenta que esta previne o que ele
chama de identidade ‘ndo razoavel’. Neste sentido, o autor destaca como caracteristica destas
identidades ndo-razodveis a radicalizacdo; sendo estas identidades destrutivas e
ou/autodestrutivas. Sobre o conceito de uma identidade ndo razoavel, o autor afirma que

“quando uma identidade implica a negag¢ao da humanidade, dos direitos e da vida das outras
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identidades, temos uma identidade ndo-razodvel que precisa ser prevenida, para o bem da
coletividade” (CERRI, 2010, p. 271). Tais identidades podem ser perfeitamente observadas na
atualidade através de todos os tipos de meios de comunicacao, em atos de racismo, homofobia,
xenofobia, misoginia, entre outros. Desta feita, podemos afirmar que uma educacdo de
qualidade cumpre o papel de desnaturalizar tais atos.

Pinsky e Pinsky (2013) ainda destacam que neste mundo em que se vive ndo basta
a técnica, mas um preparo maior para ocupar um lugar na “sociedade globalizada sob o risco
de sermos sufocados por ela”. Para isso, € necessario que o professor demonstre para o
estudante, que devido aos esforgos dos antepassados, chegou-se ao atual desenvolvimento.
Gracas a cultura desenvolvida, o homem tem talento para ser superior aos animais, mas é
necessario que se perceba como sujeito historico (PINSKY; PINSKY ,2013, p.23). Diante de
tais reflexdes, consideramos que a disciplina de Historia na contemporaneidade, contribui para
da formacao dos estudantes como individuos que séo levados a perceber e pensar num contexto
social de forma minuciosa, situando-se como agentes da Histéria e entendendo que sdo
constituidos do fisico, biolégico, psiquico, cultural, social e historico.

Concomitantemente a estas discussdes, ponderamos que mesmo com a contribuicao
da disciplina de Histéria para o entendimento do mundo, os estudantes ndo estdo imunes as
transformacdes ocorridas, apenas um pouco mais preparados para elas. Decorre que com estas
mudangas, como foi dito previamente, surgem novos/outros assuntos, que passam a ser
discutidos na disciplina de forma a situar os discentes nesta nova realidade.

Como foi dito anteriormente, alguns outros temas que emergiram na disciplina de
Historia estdo ligados as novas formas de perceber o mundo, e sdo decorrentes de
transformacdes advindas da Sociedade do Conhecimento que acabaram (e ainda acaba) por
influenciar as relagdes sociais. Entre estes assuntos emergentes esta a cultura. Atualmente, fala-
se muito sobre cultura, sendo que a esta foram agregados varios sentidos a palavra. Ao fazermos
uma rapida busca no Google sobre a palavra “cultura”, encontraremos pelo menos dezessete
caracteristicas agregadas a esta, como: cultura do desejo, cultura da psicanalise, cultura
alternativa, cultura da paz e assim por diante; sem esquecermos de citar expressdes como
multiculturalismo e intercultural, que s&o muito usadas no segmento educacional. Essas
diversificacdes podem ser vistas sob dois aspectos: a naturalizacdo do termo ou a aceitacao da
diversidade.

Napolitano (2015) enfatiza que a cultura se tornou um assunto para midia, que
praticamente s6 destaca pontos positivos, como se a cultura fosse resolver problemas

estruturais. O autor aponta que esta foi incorporada nas politicas educacionais, sendo
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introduzida mais especificamente no curriculo recentemente, com o objetivo de “reforcar a
autoestima dos alunos, o fortalecimento das identidades sociais, e a ampliacdo dos repertorios
culturais”, caracteristicas estas que consideramos necessarias para uma maior adequacao aos
atuais problemas vividos. O incentivo a cultura é importante, visto promove a cidadania, e
possibilitando trabalhar a cultura em torno de quatro estruturas bastante extensas como
patrimonio e heranca cultural; identidade e pluralidade; cultura de massa e consumo cultural;
cultura, cidadania e poder, assuntos estes que estdo diretamente ligados a muitas discussoes
contemporaneas (NAPOLITANO,2015, p.73-93).

Alguns temas relacionados com a cultura que sdo considerados como eixos
norteadores por Napolitano (2015, p. 81-90), pois nos conduzem a discussao de diversos temas
que a principio nem relacionamos aos assuntos culturais. Deste modo, destacamos o eixo
patrimonio e heranca cultural, surgindo a Educacdo Patrimonial, que passa a ser uma ponte para
0 entendimento de algumas questdes. Diante da importancia da formagdo da identidade dos
estudantes e de todas as ddvidas existentes quanto ao passado, a Educacdo Patrimonial
aproxima-os de tempos tdo distantes, estando ligada a outros campos de estudo como a
memoria, paisagem, cultura material e imaterial, preservacdo, identidade nacional e social,
comunidade e a consciéncia histérica. Assim, Moraes (s/a,) afirma que as ac¢les educativas
feitas a partir desta nova metodologia, devem ser elaboradas a partir da vivéncia e do cotidiano
dos alunos, levando-os a desenvolverem capacidades intelectuais e novas habilidades (HORTA,
2004, p.3 apud MORAES s/a.p.6).

Outro eixo norteador que pode ser estudado através da cultura é identidade e
pluralidade; que abrange a tolerancia, convivéncia social, ética, alteridade e cultura popular, ou
seja, 0 multiculturalismo. Para Silva e Guimarées (2012), a expressdo multiculturalismo quando
€ usada nos curriculos escolares, é “para caracterizar a sociedade brasileira globalizada, inserida
no movimento de mundializacdo do capital, com sua diversidade geografica, racial, religiosa,
politica”. Este conceito para os autores, ainda “¢ utilizado também para expressar a defesa de
um caminho mais flexivel para a escola que se pretende aberta aos saberes do cotidiano, inserida
no espac¢o do multi, do pluri”. Assim sendo, o papel do professor também passa a ser de um
agente interdisciplinar, “agregando contextos especificos e saberes dos excluidos” (SILVA,
GUIMARAES, 2012, p. 44, 45). A expressdo multiculturalismo também “se constitui num
movimento, num campo politico de embates, de construcdo de identidades (...), € também
concebido como resultante de reivindicagfes de grupos, como mulheres, negros, indigenas,
homossexuais” (SILVA; GUIMARAES, 2012, p. 47). Consequentemente, podemos conceituar

multiculturalismo como a aceitacéo das diferencas, até porque a historia € feita individuos.
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Temos ciéncia de que a industria cultural estimula a cultura de massa e 0 consumo
cultural através dos meios de comunicagdo, das subculturas juvenis, através da alienagdo, pela
formacéo cultural e informacdo, o que gera na atualidade um grande problema principalmente
na escola. Portanto, é necessario que o professor esclareca os estudantes sobre que tipos de
influéncias que recebem dos meios de comunicacgdo; que parecendo inocente para 0s incautos,
sdo fontes de mensagens subliminares®?, e que o excesso destas informagdes ndo permite que
formem um conhecimento mais elaborado sobre do assunto. A conscientiza¢do do uso racional
da internet, 0 consumismo exagerado e as representacdes equivocadas na web sdo assuntos que
precisam ser discutidos em sala de aula ndo como uma forma prescritiva, mas como mais um
meio de contribuir para a formag&o social dos estudantes.

Cultura, cidadania e poder é o ultimo eixo norteador a ser discutido. Este eixo
alcanca temas como consciéncia, propaganda, ideologia, resisténcia e conflito cultural. A
cidadania estd diretamente ligada a democracia. Consequentemente, consideramos
primeiramente cidadania como uma defini¢do que precisa ser conhecida pelo estudante, a fim
de que este possa conviver em harmonia na sociedade; visto que esta decorre das relacdes do
individuo com Estado e entre o individuo e sua coletividade. Nesta segunda relacao, inclui-se
a formacdo de um cidadao politico, que desenvolve um pensamento critico em relagdo aos fatos
que ocorrem ao seu redor e tem a capacidade de analisar e articular fatos atuais com o passado.
Neste sentido a Histdria contribui, pois Bittencourt afirma que:

O ensino de Histéria deve contribuir para libertar o individuo do tempo
presente e da imobilidade diante dos acontecimentos, para que possa entender
que cidadania ndo se constitui em direitos concedidos pelo poder instituido,
mas tem sido obtida em lutas constantes e em suas diversas dimensdes
(BITTENCOURT, 2013, p. 20).

No decurso do desenvolvimento desta cidadania, delineia-se o cidaddo que tem a
capacidade de avaliar, com formagdo politica e progresséo intelectual, dado o desenvolvimento
do pensamento critico se aprende na escola, pois para Bittencourt:

a Historia é um campo de conhecimento que precisa entrar na sociedade (...)
é uma disciplina que forma o cidadéo politico. Isto precisa ficar muito claro.
Esta histéria se faz para um tipo de aluno: o aluno que tenta entender a
humanidade, e se insere na humanidade (BITTENCOURT,2015, p. 47).

32 Mensagens subliminares sdo aquelas com “contetdo dissimulado, uma mensagem visual ou auditiva
escondida que atua no subconsciente da pessoa que é exposta a mensagem em questdo. Sdo
mensagens implicitas que tem algum objetivo predefinido e normalmente sdo usadas como uma forma
sutil de incentivar algum tipo de comportamento, seja ele a compra de algum produto ou uma atitude
no ambito da ética e moral (Disponivel em: https://www.significado.com.br . Acesso:24/07/2019).
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Discorrendo sobre o tema cidadania (que é tdo discutido nas redes sociais, midias e
internet), Pinsky (2008) afirma que o esse conceito foi esvaziado por justamente ndo ter se dado
adimensdo do que é. A cidadania também abarca atitudes relativas aos cidadaos. O autor afirma
que “operacionalmente, cidadania pode ser qualquer atitude cotidiana que implique uma
consciéncia de pertinéncia e de responsabilidade coletiva”, mas estranhamente somos levados
a ter uma consciéncia coletiva somente apenas quando o fato nos diz respeito (PINSKY, 2008,
p.17-19). Nessa direcdo, entendemos que a clareza do que seja cidadania € essencial para uma
convivéncia aceitavel na sociedade. A cidadania por sua vez nao pode ser exercida de forma
incontestavel, pois pressupde direitos e deveres. Tal antagonismo é necessario ser aprendido
para que os individuos possam conviver na sociedade de forma harménica.

Consideramos esse ultimo tema norteador é de grande repercussdo na atualidade,
devido ao contexto politico, econémico e social que o Brasil vive. Ponderamos que devido as
escolhas politicas do ano de 2017 (que repercutem ainda em 2020), pode-se constatar que a
ideologia e resisténcia fazem parte do cotidiano brasileiro e estdo ligados ao termo cultura
politica. Napolitano ainda evidencia que a cultura politica:

Ajuda a analisar o papel dos autores e institui¢des politicas ao longo da
historia”, e pode ser compreendida como conjunto de normas, atitudes e
valores que marcam a vida politica de um determinado tempo e espaco, e que
pode ser compartilhado por um conjunto de sujeitos, nem sempre pertencentes
a um mesmo grupo ideoldgico (NAPOLITANO,2015, p.87).

A propaganda estd diretamente ligada a cultura politica, de forma a ratificar e
evidenciar a ideologia de qualquer grupo, pois através desta, procura-se CoOnsenso e apoio em
torno das ideias pela persuasdo, estando ligada a politica de massas (NAPLOITANO, 2015,
p.87). Tangente a isso, € importante 0 conhecimento por parte dos estudantes destas nuances

culturais para que possam entender a importancia de uma boa escolha eleitoral.

2.3 A formagéo do professor como uma atividade em constante construgao

Atualmente discute-se a funcéo social da escola e seu novo modelo de ensino, que
precisa ser voltado para o desenvolvimento pleno dos estudantes, visando o preparo do
exercicio da cidadania e direcionado para o mercado de trabalho. Destarte a formagéo inicial e
continuada do professor sempre estd em pauta quando o assunto é educacao.

Novoa (s/a, p.3, grifos do autor) ao refletir sobre a formacéo do professor, assevera

que por muito tempo procurou-se atributos ou caracteristicas de um bom professor. Entretanto,
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esta busca tem mais tem a ver com a disposicdo do professor, passando pela profissionalidade®
docente (que é formada em sua personalidade); o conhecimento (“trabalho do professor consiste
na construgdo de praticas docentes que conduzam os alunos a aprendizagem); a cultura
profissional (‘¢ na escola e no didlogo com outros professores que se aprende a profissdo); 0
tato pedagogico (“saber conduzir alguém para outra margem, o conhecimento, ndo esta ao
alcance de todos”); 0 trabalho em equipe (“os novos modos de profissionalidade docente
implicam um reforgo das dimensdes coletivas e colaborativas”) e 0 compromisso social
(“educar é conseguir que a crianca ultrapasse as fronteiras que, tantas vezes, lhe foram tracadas
como destino pelo nascimento, pela familia ou pela sociedade”), sdo esferas que compde a
formacéo do professor ndo de forma natural, mas estdo sempre em construcao.

Esta construcao do professor e de seu conhecimento advém da préatica cotidiana em
sala de aula, ja que o docente € desafiado em todo momento a tomar decisdes na sala a partir de
suas experiéncias pessoais e profissionais, marcadas por contextos culturais de outros sujeitos
e mediadas pelo didlogo (CAMPOS, 2011, p.20-23). NGvoa corrobora com este pensamento,
quando em uma entrevista assevera que “o melhor lugar para aprender a lecionar melhor ¢ a
prépria escola”, e ainda destaca que “a producdo de préaticas educativas eficazes so surge de
uma reflexdo da experiéncia pessoal partilhada entre colegas”. Desta forma, periodo mais
importante para o educador sdo 0s primeiros anos de exercicio da profissdo, pois definem de
forma negativa ou positiva grande parte da carreira. Entretanto, neste tempo o professor
iniciante ndo tem o devido acompanhamento e apoio (GENTILE, 2001, p.2).

Ao discorrer sobre as praticas de ensino na formacdo inicial de professores,
Perrenoud (2002) declara que existe um abismo entre o estado de nosso planeta e as relagdes
de forca; assim, é essencial que os professores estejam preparados para tais embates, e apresenta
uma lista de dez principios basicos desta formacdo que estdo ligados:

A uma visdo da escola que visa democratizar 0 acesso aos saberes, a
desenvolver a autonomia dos sujeitos, seu senso critico, suas competéncias de
atores sociais, sua capacidade de construir e defender um determinado ponto
de vista. Esses principios passam pelo reconhecimento da autonomia e da
responsabilidade profissionais dos professores, tanto individual como
coletivamente (PERRENOUD, 2002, p.15).

33 Gorzoni e Davis (2017) afirmam “que a profissionalidade docente esta associada a diversos aspectos,
tais como: o conhecimento profissional especifico; a expressdo da maneira prépria de ser atuar como
docente; o desenvolvimento de uma identidade profissional construida nas ac6es do professor e a luz
das demandas sociais internas e externas a escola; a construcao de competéncias e o desenvolvimento
de habilidades préprias do ato de ensinar conquistadas durante a formacdao inicial e/ou continuada e
também ao longo das experiéncias de trabalho do professor”. Disponivel em
http://doi.org/101590/198053144431. Acesso: 01/04/2020.
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Desta forma, Perrenoud (2002, p. 16,17; grifo nosso) ressalta que as praticas
escolares precisam ser conjugadas com a teoria, asseverando que € necessaria uma
transposicao didatica baseada na analise das préticas e em suas transformacdes, visto que
é indispensavel que os futuros professores possam desfazer o mito que apenas dominando os
saberes poderdo administrar uma sala de aula. Para o autor, mesmo os saberes escolares tém
uma imagem mutilada da realidade, ainda existindo a “lista dos ndo ditos da profissdao de
professor, (...) incluindo o medo, a seducéo, o poder, o conflito, a improvisacdo, a solidao, o
tédio, a rotina”. Assim:

Parece indispensavel criar em cada sistema educacional um observatorio das
praticas e das profissdes do ensino, cuja missao ndo seria pensar a formacéo
dos professores, e sim oferecer uma imagem realista dos problemas que eles
precisam resolver todos os dias, dos dilemas que enfrentam, das decisfes que
tomam, dos gestos profissionais que realizam (PERRENOUD, 2002,p.17).

Para formacdo inicial dos professores, deve ser basicamente escolhido um
referencial de competéncias que identifique os saberes e as capacidades necessarias, que
possam ser explicitados os saberes, as capacidades, os esquemas de pensamentos e as
orientacdes éticas necessarias; afastando-se a ideia de que as competéncias designam somente
aptidao de resolver problemas. Na verdade Perrenoud néo se defende a ideia que todas as acdes
cotidianas dos professores tenham aportes teéricos, mas um plano de formagéo organizado
em torno das competéncias é essencial para que o espagco para 0s saberes didaticos,
pedagdgicos e socioldgicos sejam mais proximos das praticas; dado que em muitos momentos,
em alguns os planos de formagao “se justificam pela tradi¢do, pela autoridade ou pela influéncia
de um determinado grupo de pressdo” (PERRENOUD 2002, p. 18,19; grifos nosso).

Na aprendizagem por problemas os futuros professores podem se defrontar com
as experiéncias existentes na sala de aula, a “partir da observagao, das surpresas, dos sucessos
e fracassos, medos e alegrias”. Tal metodologia permite que tenham contato com o real (que na
verdade € bem mais complexo!) e possam através da teoria tentar resolver os problemas
encontrados, tendo a oportunidade de rever os limites de suas bases tedricas, e se for preciso
aprofunda-las (PERRENOUD, 2002, p. 18,19; grifo nosso). A aprendizagem por problemas é
aquela que se faz no periodo do estagio supervisionado; que, no entanto, somente é efetivada
nos ultimos periodos das licenciaturas. Por ndo ter tido contato prévio com as rotinas da
docéncia, o estudante é levado muitas vezes a incertezas grandiosas quanto a escolha de sua
futura profissao, especialmente quando adentra em uma sala de aula, 0 que causa muitas vezes

muitas vezes o0 abandono da docéncia.
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Quatro pontos no que diz respeito a aprendizagem por problemas sdo essenciais
para reflexdo : I) “a formacéo de professores ganharia muito se organizasse, preferentemente,
em torno de situacdes concretas, de insucesso escolar, de problemas escolares ou de programas
de acdo educativa” e que se inspirasse na obstinacdo que os médicos tem para solucionar
problemas; 11) a importancia de um conhecimento vai além da teoria e da préatica, reflete-se o
processo histdrico de sua construcédo, precisando ser compreendido em todas as suas dimensdes;
I11) a procura de um conhecimento exige um esforco de reelaboracdo, obrigando a uma
transformagao de saberes, sendo “uma resposta a dilemas pessoais, sociais e culturais™; IV) “a
inovacdo ¢ um elemento central do proprio processo de formagdo”, pois exige uma constante
necessidade de mudancas (NOVOA, s/a, p.5).

Perrenoud (2002, p. 23, grifo nosso), ainda enfatiza que uma verdadeira
articulacdo entre a teoria e a pratica € importante para que se tenha em mente que a formacéo
é uma s6, dado que estdo em todo processo formativo. Atualmente ndo é raro que saberes
tedricos e metodoldgicos sejam desenvolvidos sem a preocupacdo de que sejam pertinentes e
possam ser aplicados na pratica.

A organizacdo modular e diferenciada serve essencialmente para preservar a
qualidade do ensino, visto que na atualidade a maioria universidades tém seus curriculos
baseados nas unidades capitalizaveis ou “créditos”, que se somados e alcangadas as médias, o
estudante esta apto para receber seu diploma; mas Perrenoud nos adverte quanto aos créditos
afirmando que:

As unidades capitalizaveis representam um imenso avanco na formacéo de
adultos. No entanto, se ndo tivermos cuidado, elas podem causar mais efeitos
perversos do que vantagens nas formacgdes de alto nivel, nas quais seria
absurdo pretender construir apenas uma competéncia por modulo. Cada
maodulo contribui com varias competéncias e cada competéncia depende de
diversos modulos. Portanto, é fundamental que o plano de formacdo seja
pensado de forma coerente, como um percurso construido, e ndo como uma
acumulacdo de unidades de formagdo sem coluna dorsal (PERRENOUD,
2002, p. 25).

Uma avaliacdo formativa baseada na andlise do trabalho faz parte da formacao
do futuro professor. Esta é imprescindivel, mas ndo pode ser feita na forma de exames
universitarios classicos, mas de forma a analisar conjuntamente o trabalho do estudante e seu
interesse em desenvolver as atividades. Desta feita, é preciso observar se as tarefas para
avaliacdo sdo contextualizadas e se referem a problemas complexos, de maneira que contribuam
para que os estudantes possam desenvolver mais as suas competéncias fazendo uso dos

conhecimentos disciplinares. Deve levar em conta as estratégias cognitivas e uma certa
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colaboracdo entre pares, sendo a autoavaliagdo uma parte importante deste método de avaliacdo
(PERRENOUD, 2002, p. 25, 26; grifo nosso).

Tempos e dispositivos de integracdo e de mobilizacdo das aquisi¢fes € uma parte
renegada na formacao do professor. Integragao para Perrenoud, “designa o relacionamento
entre diversos componentes da formag&o (...) ou evoca o processo de incorporacgao dos saberes
e 0 treinamento em sua transferéncia e mobilizacdo”. Essa dupla integragdo ¢ “atribuida
magicamente aos estagios”, quando ¢ necessario pensar no que aprendemos ¢ a forma de
aplicacdo desses saberes. Pensar na identidade profissional, nas competéncias e na relacdo com
0 saber é uma parte da formacéo do professor (PERRENOUD, 2002, p. 26,27; grifo nosso).

Mesmo que se adote os principios acima descritos, se hdo houver uma parceria
negociada com os profissionais (gestores, coordenadores e professores), ficara dificil levar
avante a formacéo profissional. Por esta razdo, Perrenoud (2002, p. 25, grifo nosso) elenca trés
pontos que devem ser levados em consideracao:

o O sistema educacional que acolhe os estagiarios precisa negociar nimero, duragcdo dos
estagios e tempo das atividades, tarefas e responsabilidade dos estagiarios;

o Os estabelecimentos escolares assumem 0 compromisso de tornar-se uma parceira na
formagcéo inicial;

o Os professores, individualmente ou em grupo, precisam decidir se aceitam 0s
estagiarios, embora exista um acordo tacito de aceite.

Embora existam tais pontos que devam ser observados, a pratica aponta outras
situacGes um tanto quanto embaragosas para 0s graduandos, visto que muitos precisam visitar
varias escolas para ser aceitos como estagiarios, e mesmo guando aceitos, tem as atribuicdes de
um professor e ndo de um estagiario.

Uma divisédo dos saberes favoravel a sua mobilizacdo no trabalho devera ser
trabalhada em varias unidades dos curriculos, devendo ser conjugados com as ciéncias socias e
humanas, que deverdo ser ensinados por especialistas das areas, pois “muitas vezes, entre 0
projeto teorico da didatica das disciplinas e sua encarnac¢do na pratica ainda ha um abismo”.
Desta forma, uma visdo macro é necessaria para o futuro professor, dado que em sua pratica
profissional encontrara desafios que ndo serdo restritos a sua disciplina, portanto, enfoques
transversais sdo necessarios na formacdo. Objetos transversais dizem respeito & cidadania,
socializacdo, regras de vida, diversidade de culturas na sala de aula, excluséo, gestao de classe,
fracasso escolar, integragédo e outros (PERRENOUD, 2002, p. 25, grifo nosso).

Santos coaduna com todos estes principios afirmando que:
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E na formag&o inicial que temos que oferecer aos futuros professores (as) 0s
conhecimentos que necessitam no enfrentamento inicial da profissdo, a
clareza sobre os aspectos relacionados com a profissao (o espaco escolar, os
alunos, a gestdo da sala de aula, o livro didatico, os pais dos alunos e etc), a
escolha de algumas opcgbes tedricas e metodoldgicas (para dar conta da
complexidade do processo ensino-aprendizagem), dentre tantos aspectos
(SANTOS, 2017,p.19).

Todavia, Santos ressalta que € necessario satisfazer as exigéncias de um novo perfil
de professor. Para tanto, ¢ preciso que este esteja adaptado as “novas relagdes sociais e
profissionais da era da informatica”, sendo indispensavel um preparo cada vez mais competente
para que possa trabalhar de forma mais eficiente em todos os niveis, atendendo também as
exigéncias institucionais quanto aos modelos impostos pelo mercado (SANTOS, 2017, p.14).
Entretanto, tal exigéncia contemporanea que pretende atender somente aos reclames do
mercado, sdo nefastas do ponto de vista de Campos (2011, p.17), que ndo compartilha desta
ideia, pois, frisa “que ndo podemos limitar a formagao dos profissionais as necessidades do
mercado, mas as demandas sociais”.

Consideramos que a prepara¢do do futuro professor € feita na Universidade, posto
que esta tem como funcéo socializar o saber. Campos (2011) destaca que a “universidade cria
e recria a cultura, reinventa saberes, elabora e reelabora o conhecimento, é um territorio de
rupturas (...) constitui-se em um espaco de problematizacdo, questionamento e
desenvolvimento de praticas, técnicas e tecnologias”. A missdo de formar recursos humanos de
alta qualidade e de acordo com as demandas da sociedade, faz com que a universidade acabe a
refletindo a sociedade em que esté inserida, tornando-se sua consciéncia critica. Ao se inserir
na comunidade, a universidade desenvolve o pensamento humano para a compreensao dos
complexos problemas que envolvem os individuos, e a superacdo deles através da
sistematizacdo dos saberes (CAMPQOS, 2011, p. 32.33). Todavia, embora tenha havido muitas
transformacdes na formacdo inicial do professor, esta ainda deixa a desejar devido as
dificuldades de colocar em pratica novos modelos e concepcbes em pratica. O fato das
universidades se fecharem em torno de si, por causa do academicismo excessivo ou 0
empirismo tradicional, colabora para que ndo se reflita uma mudanca visivel e eficaz
(NOVOA,2001, p.2).

Mesmo hoje no Ensino Superior, a formagao do docente no que diz respeito ao uso
das tecnologias é praticamente inexistente, pois somente uma prova do contetdo é geralmente
suficiente para o ingresso em uma Instituicdo de Ensino Superior -IES (RIBEIRO, OLIVEIRA,
MILL, 2013,p. 144,145), fato que se repete na Educacéo Basica, principalmente na rede publica

de ensino. Ocorre que tal circunstancia pode nos sugerir que a utilizagdo das tecnologias nas
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aulas ¢ considerada “tdo simples”, que o uso cotidiano pode suprir a necessidade de um
aprendizado mais técnico. Tal condicdo de falta de preparo € constatada quando por exigéncia
da quarentena da SARS-Cov-2, o fechamento das escolas provocou diversos embaracos para
muitos professores (principalmente da Rede Publica de Ensino) que tiveram dificuldades em
ministrar aulas remotas (por computador), j& que ndo tem a formacao necessaria. Desta forma,
no que tange a formacdo inicial e continuada, ratificamos que existe um déficit no que diz
respeito ao uso pedagdgico das TICs.

Kensky (2013) ainda realca que a formacdo de professores para projetos na
atualidade ¢ mais ampla, diferindo da formagao tradicional, pois “envolve mudangas estruturais
para a incorpora¢do de uma nova postura profissional, outra cultura, novos conceitos e novas
praticas pedagdgicas”; dado que devido ao crescimento tecnoldgico, a sociedade passa por
mudancas frequentes que influencia ndo somente as praticas profissionais, mas o surgimento
de novas atividades que também alcangam a escola e seus agentes, seja de forma coletiva ou
individual. Desta forma, a autora destaca que essas transformacdes sugerem uma nova formacéo
para o professor, visto € necessario “que ele saiba atuar com maximo de qualidade, em qualquer
tempo e lugar” (KENSKY,2013, p.95).

Ribeiro, Oliveira e Mill (2013, p. 145-150) apontam alguns fatores que podem
contribuir para o ndo uso das TICs na escola:

o Reconhecer que a historicamente a docéncia usa tecnologias de baixa complexidade se
comparada a outras profissoes;

o Que a docéncia é vista como uma atividade com baixa dificuldade, provisoria,
complementar ou um “mal necessario”, o que contribui para o desinteresse e lentidao no uso
das tecnologias;

o As politicas publicas para o uso das TICs além de ndo serem elaboradas com a
participacdo dos docentes, ndo sdo difundidas e implementadas;

o O conservadorismo das licenciaturas que mantém as formas tradicionais de fazer mesmo
diante das mudangas;

. “A apatia docente frente as tecnologias em geral” no Ensino Basico pode ser causada
por desestimulo financeiro e profissional, no Ensino Superior, pela forte pressdao para a
producéo de publicacgdes, deixando para segundo plano o aprendizado tecnologico;

o A simplicidade do planejamento da aula com lousa e pincel;

o Escassez de tempo do professor para as atividades pedagogicas;
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o Questdo de género, ja que a maioria que exerce a docéncia sdo mulheres, e por muitas
vezes existe 0 mito que atividades mais complexas devem ser realizadas por homens;

o “Desconfianga dos pesquisadores educacionais, formadores de professores e
académicos em geral com respeito a essas tecnologias educacionais”;

o A percepcdo extrema e equivocada de que as tecnologias educacionais irdo substituir
totalmente as formas convencionais da pratica docente;

o O desprezo a aprendizagem decorrente do uso das TICs;

o A ideia de que o uso das TICs possa “levar os professores a meros operadores de
maquinas de ensino”.

Sampaio e Leite (2013, p.10) ainda nos chamam atencdo sobre a falta de
alfabetizacéo tecnoldgica®* do professor, realgando que devido a um novo cenério decorrente
da Sociedade da Informacao e do Conhecimento, é colocado diante do professor novos dilemas
no que diz respeito as politicas publicas para o segmento educacional, nas praticas pedagdgicas
e principalmente quanto ao perfil dos estudantes, posicionando o professor ndo mais como o
unico detentor do saber, mas no papel de mediador das relagBGes, da aprendizagem e do
conhecimento.

A alfabetizacdo tecnoldgica do professor tornou-se uma questdo de sobrevivéncia
da profissdo; pois atualmente, ele e a escola exercem o papel de formadores de cidad&os do
mundo. N&o que as tecnologias substituam o papel do professor, mas pelo fato de que a
informacdo e o conhecimento chegam as pessoas através das tecnologias, como as midias, 0
computador, as redes sociais, 0s terminais de bancos, etc.; passando a escola ter um papel
fundamental de desmistificar as tecnologias e educar os estudantes para dominio e manuseio
destas. Sabemos que valer-se das TICs na educagdo pressupde intencdo pedagogica e preparo
anterior, visto que ndo ¢ somente “o uso da tecnologia que vai definir a transformagdo
necessaria na formacao docente” (SAMPAIO, LEITE, 2013, p.10,11). Nesta mesma direcao,
nos apropriamos das palavras de Kensky, quando afirma “que a necessidade, portanto, ndo ¢é a
de usar o meio para continuar fazendo o mesmo” (KENSKY, 2013, p.96).

Consequentemente, é necessario preparar o professor para o0 uso pedagdgico das

tecnologias, dado que a “alfabetizacdo tecnologica ndo ¢ compreendida pelo uso mecéanico dos

34 A autora usa a expressdo alfabetizacdo tecnolégica, no sentido de que aproveita as concepcdes
pedagdgicas e psicoldgicas, que no sentido mais amplo que “supde a alfabetizagdo como letramento,
ou seja, como o desenvolvimento de capacidades diversas aliadas a producéo de conhecimento que
possibilitem o sujeito expressar sua cultura e ter acesso a outros padrdes culturais e sociais, permitindo
uma leitura critica da propria realidade e, com ela, o acesso a participacéo e atuacao social de maneira
mais critica e consciente” (SAMPAIO, 2013, P.55).
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recursos tecnoldgicos, mas abrange o dominio critico das linguagens”. Neste sentido, os
docentes podem orientar os estudantes a “produzir e interpretar as novas linguagens do mundo
atual e futuro” (SAMPAIO; LEITE 2013, p.11,14-16,69).

Kensky (2013) corrobora com esta ideia, enfatizando que na atualidade as pessoas
ndo saem em busca da informagdo, mas esta que se oferece sem ser buscada. Observamos assim
como a autora, que as informacg6es nos séo passadas logo que acordamos, durante o trajeto para
o trabalho, no decorrer das atividades cotidianas e até durante as refei¢cdes, por varios meios
como o radio, jornais, celulares, televisdo, e-mail, podcast, grupos virtuais e reais. Assim, “nao
acessamos, somos acessados. N&o buscamos, somos buscados. N&do nos informamos, somos
informados, e, mesmo que ndo queiramos saber, as noticias chegam até nés”. Este excesso de
informac@es abarrota nossa atencdo, o que na verdade acaba por nos trazer uma incapacidade
de reté-las com profundidade, levando-nos por muitas vezes a nao ter a capacidade de construir
um conhecimento mais elaborado sobre determinado assunto, tornando-o um conhecimento
efémero (KENSKY, 2013, p.86, 87).

Devido a estes fatores, € necessario que a condi¢do de avidos consumidores de
informacao seja mudada, pois € preciso fazer uma selecdo daquilo que merece nossa atencéo, o
que nos tornard mais criticos e reflexivos ao ponto de discutirmos os “conceitos estruturais
ligados a valores, principios, ética, sustentabilidade, assim como ao autoconhecimento, a
convivéncia saudavel, a cidadania ativa”. Para que isso aconteca, & necessario que os curriculos
escolares ndo sejam tdo rigidos, desconectados, fragmentados e dispostos em temas de
disciplinas que ndo dialogam entre si, mas que sejam mais significativos e compartilhados com
pessoas que estejam interessadas e conectadas com a proposta reflexiva (KENSKY, 2013,
p.88).

Entendemos que em tempos de transformaces rapidas no campo do conhecimento,
é mister que os professores continuem buscando reelaborar e reconstruir seus conhecimentos
da formacgéo inicial, sob o risco de tornarem-se obsoletos (RIBEIRO, OLIVEIRA E
MILL,2013, p.140,158). Assim, vemos como uma necessidade que a formagdo continuada
possa ser feita pelo professor, até porque na atual Sociedade da Informagdo/Conhecimento, a
aprendizagem é feita ao longo da vida, tal como foi abordado no primeiro capitulo a partir das
consideracOes feitas por Masuda (1982) e também por Kensky (2013,p. 92), quando cita o
programa Aprendizagem ao Longo da Vida organizado pela Comissdo Europeia em 2011.

Sobre a formacdo continuada e atualizagdo do professor, ressaltamos que com a
mesma velocidade que o conhecimento é produzido, torna-se obsoleto. A formacao continuada

existe para corrigir as distor¢cdes do processo inicial de formacédo e diminuir o distanciamento
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entre aquela primeira formagéo e as demandas educacionais oriundas do cotidiano escolar,
assim como “defender a necessidade de construir uma escola de qualidade capaz de ensinar aos
alunos, ajudando-os a tornarem-se individuos criticos engajados nos esforcos em prol da
justica”. Entretanto, alguns fatores podem influenciar esta realidade, tal como a motivagao, a
relacdo com os alunos e a escola, as politicas educacionais, boas condi¢des de trabalho,
remuneragdo condizente e estar bem consigo mesmo. Os planos de carreira s&o um estimulo a
formacéo continuada, mas ndo devem usados somente como recompensa financeira, mas por
efetivamente contribuirem para o crescimento profissional (BETTEGA, 2010, p. 46,51).

Consideramos que aproximacdo da escola com a universidade através das pesquisas
realizadas é uma importante aliada no processo de atualizacdo. Desta feita, citamos o evento
anual da Universidade Federal do Maranhdo- UFMA, promovido pelo grupo de Estudos e
Pesquisas Sobre Tecnologias Digitais na Educacédo e organizado pelo professor Jodo Batista
Bottentuit Junior, que aborda o uso pedagdgico das tecnologias na educacdo em suas Varias
formas. Compreendemos que ao ser dada oportunidade de divulgacdo das experiéncias
profissionais e pesquisas direcionadas para o assunto, 0 evento torna-se uma fonte de incentivo
e atualizacdo para seus participantes e para profissionais que se interessam em utilizar as TICs
em sala de aula como metodologia de ensino.

Ainda segundo Bettega (2010), os encontros pedagogicos na escola durante o ano
letivo, também ¢é uma boa fonte de atualizacdo, pois a troca de experiéncias sempre acrescenta
algo aos conhecimentos dos docentes. A autora enfatiza que as oficinas e palestras também séo
de grande contribuicdo neste percurso; todavia, muitos professores ndo concordam com as
diretrizes tomadas e por isso ndo aderem as recomendacfes ou nem sequer comparecem, pois
néo se sentem motivados para isso ou porque nédo séo avisados. Sendo a docéncia um constante
aprendizado, também é responsabilidade do professor esta formacdo continuada, ja que a escola
um lugar onde se ensina e se aprende, sendo necessario disposi¢cdo para aprender de forma
voluntaria (BETTEGA, 2010, p. 48,50).

Avaliamos que se 0s recursos citados para atualizacdo dos professores fossem
efetivamente usados, estes ndo estariam se sentindo tdo despreparados para o uso das
tecnologias em suas rotinas educacionais, como estdo no atual momento de pandemia.
Ponderamos (pelos motivos ja descritos), que os proprios professores muitas vezes ndo se
sentem estimulados ou convictos da necessidade de investir em seu crescimento profissional, e
o0 Estado que é o responsavel solidariamente quanto a preparacao do professor, também deixa

a desejar.
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Ante 0 exposto, é necessario que para estas novas possibilidade de ensino possam
alcancar a comunidade escolar, é necessario que curriculos também sejam mais conectados com
a realidade atual, sendo primordial que os professores estejam preparados e atentos a este fato.
E imprescindivel que os cursos oferecidos estejam atualizados com 0s novos assuntos que
decorrem de uma maior troca de informagdes atraves das midias. Assim, pensar em um sistema
de ensino atualizado é pensar em um professor que seja capaz de desempenhar uma mudanca
na realidade e na vida dos estudantes, principalmente aqueles excluidos da sociedade, da
economia, da familia e do futuro (BETTEGA, 2010, p.49,50).

2.4 As TICs contribuindo para uma educacéo do futuro

Acreditamos que o espago académico deve ser construido de forma a propor
solugdes aos problemas da sociedade, por este motivo avaliamos que todas estas reflexdes feitas
até aqui, contribuem muito para o entendimento de que uso das TICs em sala de aula como
recursos para o desenvolvimento dos estudantes do Ensino Béasico sdo importantes, mas que
precisamos ir além; pois acreditamos que tais recursos também podem ser utilizados no ensino
superior.

Como foi observado anteriormente por Kensky (2013) e Bettega (2010), é
necessario que os curriculos sejam menos rigidos, deixando se der desconectados ou
fragmentados; mas que possam ser conectados com a realidade atual e conduzir o estudante a
uma maior reflexdo diante dos acontecimentos. Consequentemente, por analogia, tal regra
também deve ser aplicada para as Universidades, especialmente nas licenciaturas.

Assim, consideramos que 0 uso das tecnologias contribui para uma formacao
holistica, que na atualidade se faz tdo necessaria, visto que novas demandas sociais exigem a
cada dia um despertar para a alteridade. Cremos que as mudancas e informagdes diversas fazem
parte do cotidiano dos individuos, e como foi abordado anteriormente, se ndo bem processadas,
passam a integrar um conhecimento inocuo. Concordamos com Bittencourt (2011) quando
afirma:

Individuos que vivem um presente contraditdrio, de violéncia, desemprego,
greves, congestionamentos, que recebe informagdes simultaneas sobre
acontecimentos internacionais, como as guerras, que deve escolher seu
representante para ocupar cargos politicos institucionais (...) deve ter
condicBes de refletir sobre tais acontecimentos, localiza-los em um tempo
conjuntural e estrutural, estabelecer relacdes entre os diversos fatos de ordem
politica, econémica e cultural (SEGAL, s/a apud BITTENCOURT, 2011, p.
121-122).
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Desta forma, ao descrever algumas propostas para uma educacao do futuro, Morin
(2011) elenca sete saberes essenciais, 0s quais Perrenoud (2002, p.13) afirma que sdo propostas
filoséficas e utopicas. Entretanto, mesmo diante de tal critica, tomaremos estas propostas como
apoio para nossas reflexdes, visto que consideramos serem de grande importancia para a
formacgéo de um futuro professor.

“Os Sete Saberes Necessarios a Educacdo do Futuro”, abordam a necessidade de
uma educacéo voltada para o ser humano como um todo, e que segundo Morin (2011, p.13,
grifo nosso), “¢ um precioso legado para a formagao das futuras gera¢des e deve ser promovido
nas instituigdes educacionais™, das quais as Instituicdes de Ensino Superior (IES) fazem parte.
Morin (2011) ressalta que a educacdo do futuro deve ser:

Uma educagdo que privilegie os Sete Saberes e seja pautada no
desenvolvimento da compreensdo e da condicdo humana, na cidadania
planetaria e na ética do género humano podera colaborar para que 0s
individuos possam enfrentar multiplas crises sociais, econdmicas, politicas e
ambientais que colocam em risco a preservagdo da vida no planeta (MORIN,
2011, p. 13).

Estes saberes estdo relacionados diretamente com a prépria existéncia do ser
humano, com a cultura da paz, com encontro consigo mesmo, com 0S outros e com a natureza.
Por estas razdes, é “importante ter o pensamento complexo, ecologizado, capaz de relacionar,
contextualizar e religar diferentes saberes ou dimensdes da vida” (MORIN, 2011, p. 13), sendo
trabalhados de uma forma transdisciplinar. Morin destaca que 0s saberes necessarios a educagéo
do futuro, constituindo-se em:

e Saber que o conhecimento humano carrega em si 0 erro e a ilusdo. O autor
afirma que esses dois aspectos sdo inerentes ao ser humano e que existem desde do
aparecimento do Homo Sapiens, devendo a “educagdo mostrar que ndo ha conhecimento que
ndo esteja em algum grau, ameagado pelo erro e pela ilusdo”; de forma que o conhecimento
ndo é espelho das coisas ou do mundo externo, mas das percepgdes do sentido. Portanto, o erro
esta ligado a visdo (erro de percepcdo), a linguagem e pensamento (palavras, ideias, teorias),
subjetividade do conhecedor (interpretacdo, visdo de mundo e principios de conhecimento),
podendo ser potencializado através dos desejos, medos e perturbagdes mentais; todavia, o risco

de erro tem a possibilidade de ser eliminado recalcando® toda afetividade, pois “os sentimentos,

35 Segundo o Dicionario Online de Portugués, recalque é o “sistema psicoldgico de defesa através do
qual desejos, sentimentos, lembrancas que, considerados repugnantes por alguém, sao eliminados da
consciéncia e mantidos no seu inconsciente”. Tal expressdo é muito usada na Psicologia (Disponivel
em: https://www.dicio.com.br . Acesso: 02/07/2019).
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raiva, 0 amor e a amizade podem cegar-nos”. Apesar disso, 0 autor ressalta que o mundo
humano ¢é inseparavel da afetividade, que tanto pode asfixiar o conhecimento, quanto fortalecé-
lo. E por fim, os erros mentais, constituidos por um mundo psiquico (necessidades, sonhos,
desejos, ideias, imagens, fantasias), que incluem a memodria, pois esta é fonte de inimeros erros,
dado que “tende a selecionar lembrangas que nos convém e a recalcar, ou mesmo apagar,
aquelas desfavoraveis”. Quanto as ilusdes, elas podem ser percebidas através dos paradigmas
que controlam a ciéncia, que por si s6 ndo sdo imunes ao erro para sempre (MORIN, 2011, p.
19- 21).

e Conhecimento do mundo como mundo. Este saber, segundo Morin € vital e
necessario para o intelecto, pois situa tudo no contexto e conjunto global. Consequentemente,
os estudantes também podem refletir sobre os conhecimentos parciais e locais, incentivando o
conjunto e evitando a fragmentacdo. Este saber leva a percepc¢ao da “existéncia de relagdes
mutuas e as influencias reciprocas entre as partes e o todo em um mundo complexo” (MORIN,
2011, p.16,33). Portanto, esta proposicdo € de grande importancia, dado que vivemos em um
mundo globalizado, onde os acontecimentos estdo interligados em uma sociedade em rede
(CASTELLS, 2018, p. 11). Consideramos que esse saber esta diretamente ligado ao ensino e
aprendizagem da Historia, visto que a contextualizacdo dos fatos é essencial para o
entendimento dos discentes, pelo fato de que quase todos 0s jovens sO enxergarem o presente,
vivendo em um constante presenteismo®; porque “na verdade, ndo ha nada mais abstrato e
distante do que o tempo passado. Nenhum de n6s consegue aprender o passado pelos sentidos,
nem tampouco experimentar a mudanca temporal que se situa fora da dimensdo de nossa vida
subjetiva” (MIRANDA 2007, p.114).

e Ensinar a condigdo humana. Este saber enfatiza a igualdade humana. Contudo,
Morin (2011) real¢a que “paradoxalmente, assiste-se ao agravamento da ignoréncia do todo,
enquanto avanga o conhecimento das partes”. Para ele, o “ser humano continua esquartejado,
partido como pedacos de um quebra-cabeca no qual falta uma peca”. Tal condicdo é reflexo da
falta de reconhecimento da humanidade comum a todos os individuos, sendo necessario
considerar qgue ao mesmo tempo possuem uma diversidade cultural. O autor destaca que
“conhecer o humano ¢ antes de tudo, situd-lo no universo, e ndo separa-lo dele”; pois o ser
humano néo pode ser visto de maneira disjuntiva, como uma ilha, mas sim fazendo parte do

cosmos, da matéria fisica e do espirito. Muito embora as ciéncias humanas sejam fragmentadas

36 A expressao presenteismo se refere ao comentario de Eric Hobsbawm na obra “Era dos Extremos:
0 breve século XX: 194-1991” (1995, p. 13), quando comenta o estado em que quase todos os jovens
hoje crescem numa espécie de presente continuo.
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e compartimentadas, € preciso reunir e organizar os conhecimentos dispersos, para que seja
possivel reconhecer a unidade e a complexidade humana (MORIN, 2011, p. 16, 43,44).

Por consequéncia, quando enfatizamos a igualdade da humanidade, percebemos
que muitos problemas poderiam ser resolvidos apenas sendo respeitada tal condicdo. Assim,
conflitos gerados a partir da intolerancia religiosa, das diferencas de géneros, da escolha sexual,
das diferencas socioecondmicas, das ideologias, que perpassam a histéria do mundo, séo
entendidos ante a desconsideracao do principio antagdnico da igualdade/diversidade humana.

e Ensinar a identidade terrena. Morin (2011, p.55,61, grifo do autor) evidencia
que é preciso compreender “tanto a condi¢cdo humana no mundo como a condi¢do do mundo
humano, que ao longo da histéria moderna, se tornou condicéo da era planetaria a partir do
século XVI, sendo estabelecida tal premissa a partir da comunicagdo entre os continentes”.
Neste processo de intercAmbio entre os continentes, todos 0s seres humanos viram-se
confrontados a partir daquele momento. Diante de problemas comuns a vida e a morte,
passaram a partilhar um destino comum, como a guerra, 0 massacre, deportacdo, fanatismo, a
ignorancia ao individuo e seu corpo, sentimentos e até mesmo a sua alma. Contudo, mesmo que
esta comunicacdo fizesse com que todas as partes do mundo se tornassem solidarias, esta ndo
ocultou as “opressdes e a dominacdo que devastaram a humanidade e que ainda ndo
desapareceram” (MORIN, 2011, p. 17). Avaliamos assim, que este saber integra os conteddos
da disciplina de Historia, que pela sua prdpria esséncia observa, estuda, avalia e tenta explicar
a condicdo humana através dos fatos historicos.

e Ensinar a enfrentar as incertezas. A disciplina de Historia muitas vezes tem
sua importancia ligada a expressdo “conhecer o passado para mudar o futuro”. Entretanto, essa
expressao apenas estabelece parte da verdade, visto que com o avango das informacdes,
vivemos na época das mudancas, e a incerteza faz parte da propria vida. Dessa maneira, Morin
(2011) destaca “que a historia humana foi e continua a ser uma aventura desconhecida. Grande
conquista da inteligéncia seria poder, enfim, libertar-se da ilusdo de prever o destino. O futuro
permanece humano aberto e imprevisivel”. Consequentemente, ensinar principios que auxiliem
enfrentar os imprevistos, o inesperado, a incerteza, seriam uma grande contribuicdo para a
formacéo dos futuros professores, pois ao se depararem com tais situacdes, precisariam saber
modificar suas atitudes (MORIN, 2011, p.16,69).

e Ensinar a compreensdo. Quando Morin discorre sobre este saber, nos leva a
fazer uma profunda reflex&o sobre nossa forma de conviver e tratar os outros. Para o autor, ao
mesmo tempo que a comunicacao triunfa através das TICs, a incompreensdo permanece geral,

e nos lembra que “nenhuma técnica de comunicacao, do telefone a internet, traz por si mesma



7

a compreensdo. A compreensdao ndo pode ser quantificada”. Por isso, realca que educar para
compreender uma certa disciplina é uma coisa, e educar para a compreensdo humana é outra.
Assim posto, a missdo propriamente da educacdo ¢ “ensinar a compreensdo entre as pessoas
como condicao e garantia da solidariedade intelectual e moral da humanidade” (MORIN, 2011,
p. 81-91).

Como Morin, entendemos que a compreensado inclui necessariamente um processo
de empatia, identificacdo e projecdo, e por ser subjetiva, requer abertura, simpatia e
generosidade, levando a ver o outro ndo de forma objetiva, mas a percebe-lo como sujeito com
o0 qual nos identificamos. Por consequéncia, “a ética da compreensao ¢ a arte de viver que nos
demanda, em primeiro lugar, compreender de modo desinteressado. Demanda grande esforco,
pois ndo se pode esperar nenhuma reciprocidade” (MORIN, 2011, p. 82,86).

Alguns obstaculos também podem ameagar a compreensdo, como o “ruido” da
informacdo (o mal-entendido ou o ndo entendido); a polissemia (enunciado em um sentido e
entendido de outro); a ignorancia sobre os ritos e costumes do outro; a incompreensao dos
valores imperativos e éticos de outras culturas; a impossibilidade de compreensdo das ideia ou
argumentos de outra visdo de mundo; a impossibilidade de compreensdo de uma estrutura
mental em relagdo a outra; a indiferenca; o egocentrismo®’, que na atualidade deteriora as
relacOes familiares e se expande na vida cotidiana, provocando diversas formas de violéncia,
ao ponto de Morin afirmar que “o mundo dos intelectuais, escritores e universitarios, que
deveria ser o mais compreensivo, é o mais gangrenado sob o efeito da hipertrofia do ego, nutrido
pela necessidade de consagragio e gloria”; 0 etnocentrismo e o sociocentrismo® que sdo
obstaculos que agem de forma extremamente negativa e dao causa da xenofobia e racismos,
pois 0s raciocinios paranoicos, a arrogancia, a recusa e o desprezo levam, muitas vezes, a
despojar o estrangeiro da sua propria condigéo de ser humano (MORIN, 2011, p. 83-85).

Nessa perspectiva, podemos verificar que com apenas a compreensao, varios

problemas atuais poderiam diminuir. Assim, Morin (2011) ressalta que estamos abertos para

37 Para Morin (2011, p.84): “o egocentrismo cultiva a sef-deception, a tapeacao de si préprio, provocada
pela autojustificacdo, pela autoglorificacdo e pela tendéncia de jogar sobre outrem, estrangeiro ou néo,
a causa de todos os males. O sef-deception € um jogo rotativo complexo de mentira , sinceridade,
convicc¢do, duplicidade, que nos leva a perceber, de modo pejorativo, as palavras ou atos alheios, a
selecionar o que lhes é desfavoravel, e eliminar o que lhes é favoravel, selecionar as lembrangas
gratificantes, eliminar ou transformar o desonroso.”

38 Souza e Silva afirma que “o sociocentrismo se materializa quando, a partir dos padrdes de vida,
valores e crencas de um determinado grupo social, se estabelece um conjunto de comparag¢des com
outros, colocados, em geral, em condi¢des de inferioridade (...) esse juizo afeta, naturalmente, os
jovens de todas as classe sociais, mas em relacao aos de origem popular as praticas repressivas sao
mais graves”.
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determinadas pessoas proximas, mas permanecemos a maioria das vezes fechados para as
demais e, com a ldgica de compreensdo pela projecéo e identificacdo advindas do cinema,
somos capazes de sentir compaixdo de todo coracdo pelo Vagabundo Carlitos, mas somos
capazes de ser indiferentes as misérias fisicas e morais dos pedintes dos semaforos, e de
sentirmos compaixdo na vida cotidiana. As culturas podem aprender umas com as outras, de
modo a facilitar o entendimento, ressaltando sempre que “o planeta necessita, em todos os
sentidos de compreensGes mutuas, pois estas sdo a0 mesmo tempo meio e fim da comunicacgéo
humana” (MORIN, 2011, p. 88-91).

e A ética do género humano. Atualmente, a palavra ética € usada erroneamente
com o significado de normas de condutas morais a serem seguidas. Entretanto, € a moral que
forma um conjunto de regras de conduta estabelecidas e elaboradas pela sociedade e individuos.
A ética é a uma matéria que pretende avaliar e refletir de forma filosofica e cientifica os
costumes humanos, tendo como finalidade fazer avancar um melhor convivio entre 0 homem.
Nesse entendimento:

A moral representa um conjunto de regras de conduta, a ética sera justamente
a ferramenta utilizada para avaliar a legitimidade de tais regras de conduta. A
ética pretenderd refletir filoso6fica e cientificamente a respeito de um
comportamento elegido como ‘o mais correto’ (CARMO, 2017, p. 9).

No mesmo raciocinio, vemos que a ética diz respeito ao individuo e sua interacao
com a sociedade. Morin (2011) esclarece que a democracia favorece essa relacdo, pois nela
existe a possibilidade de ajuda, desenvolvimento, regulacdo e controle mutuo. Desta forma, a
democracia pode funcionar gracas as liberdades individuais e a responsabilizacdo dos
individuos de forma juridica, quando exprimem seus desejos e interesses, sendo responsaveis e
solidarios com sua cidade. Por conseguinte, a democracia exerce a soberania através da
autolimitacdo nos individuos; da obediéncia as leis e da transferéncia da soberania aos eleitos,
exige 0 consenso da maioria e respeito as regras democraticas, necessita da diversidade e dos
conflitos de ideias, de antagonismos e de que a maioria dos cidaddos acreditem nela. A
democracia segundo o autor, ¢ “um sistema politico complexo, no sentido de que vive de
pluralidades, (...) que constitui a unido entre a uniao e a desuniao” (MORIN, 2011, p. 94-96).

Consideramos que um ensino voltado para a teoria conjugada com a pratica é de
extrema importancia para a formacao inicial do futuro professor; contudo, defendemos a ideia
que a formagdo humanistica também faz parte do desenvolvimento dos docentes, e que o bom
uso das TICs pode contribuir neste processo, visto que ante a nova configuracao pedagdgica, o

professor sai da posicdo de transmissor de informacdes, para um mediador e sistematizador de
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ideias, podendo instigar a curiosidade dos estudantes através de questionamentos, para que
juntos possam construir o0 conhecimento, estimulando a capacidade de discernir o certo e o
errado diante de tantas informacdes disponiveis. Dessa maneira, 0 professor pode se
desenvolver de forma profissional e pessoal, mas também proporcionar uma aprendizagem
colaborativa e o crescimento social dos estudantes ante aos novos comportamentos que advém
dos novos modelos de sociedade.

Ap0s estas reflexdes, concluimos que mesmo para a educacgéo basica, a graduacao
ou na formacgdo continuada, é necessario que possa aprender a buscar solugbes para 0s
problemas cotidianos e da comunidade das quais os envolvidos fazem parte; construindo e
solidificando a consciéncia historica, visto que todos possuem um conhecimento relacionado
com suas experiéncias pessoais, que podem ser compartilhadas com o uso das tecnologias, pois
estas colocam todos em contato com realidades distantes®® das suas, levando-nos a considerar

outros valores essenciais para uma vida relevante.

2.5 Novas propostas para uso da TICs

E necessario que a escola busque pessoas para a proposta descrita anteriormente, o
que significa dizer que é preciso haver mudanca na comunidade escolar, estando todos abertos
para colaborar e receber colaboracdo, pois parte-se do principio que ndo sabemos de tudo. Tal
proposta colaborativa ja pode ser observada no sentido de que as relacBes que se estabelecem
na escola ja comecam a mudar no que diz respeito a mediacdo do professor diante da utilizacdo
das tecnologias e das informagfes que chegam aos estudantes de diferentes fontes. As
transformacdes nessas relagdes sdo muito significativas na vida do professor, dado que abrange
sua formacao inicial e continuada, pois € necessario que este se adapte aos avangos tecnoldgicos
e novas formas de organizagéo curricular (KENSKY,2013, p.89).

Algumas iniciativas (inclusive fora do Brasil) ja nos fazem acreditar que com o
tempo, com alteragdes nas atitudes dos professores, se a comecara entender que o uso das TICs
ndo sdo “concorrentes”’, mas auxiliares nas praticas pedagdgicas. Atualmente a utilizagdo dos
recursos tecnoldgicos tende a fazer parte da educacgdo basica, mas também comegam a estender-
se em cursos de pos-graduacdo, especialmente nos mestrados profissionais, ja que tem o

objetivo contribuir efetivamente para a formacéo continuada e atualizacdo dos professores.

39 Refiro-me as distancias culturais, geograficas, socioecondmicas ou inclusivas.
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Desta feita, temos o exemplo do professor Raone Ferreira de Souza, estudante do
Mestrado Profissional em Ensino de Histéria— PROFHistoria, da Universidade Estadual do Rio
de Janeiro-UERJ, que em conjunto com outros discentes criou o projeto “Sobre Histdria
Podcast”, que teve por finalidade discutir problemas de natureza historica a partir das demandas
do presente. Para tanto, foi organizada uma oficina para um grupo de alunos da Educacdo
Bésica, com a intencdo de ensina-los a fazer um podcast onde eles mesmos seriam autores dos
textos dos contetdos propostos. Ao ser analisado o resultado do projeto, concluiu-se que o
podcast usado como ferramenta educacional € um espaco privilegiado onde os alunos puderam
produzir seus discursos, discutindo questdes sociais e historicas e expressando seus anseios e
ideias, sendo usado como outra de construir o pensamento (SOUZA, 2016, p.61, 81).

O projeto da professora Sénia Catarina da Silva Cruz da Universidade do Minho
de Portugal, também é outro exemplo de trabalho para a p6s-graduacéo, neste caso o doutorado,
quando foi desenvolvido o site Histdria Nove, onde eram propostas variadas atividades, sendo
necessario o uso de varios recursos e diversas ferramentas da Web 2.0 (podcast, blogs,
webquest), para que fossem cumpridas as tarefas propostas para os estudantes participantes, de
modo que esses pudessem consumir e produzir a informacao. A andlise final do projeto foi que
inicialmente alguns estudantes mostraram resisténcia a metodologia adotada, mas “com o
decorrer do estudo essas resisténcias foram diminuindo tendo, no final do estudo, revelado que
gostaram da experiéncia e que aprenderam os contetdos de uma forma mais trabalhosa, mas
também mais motivadora”. (CRUZ, 2009, p.9).

Tomemos agora como exemplo, o professor de Filosofia do Instituto Federal do
Maranhdo-IFMA, Campus Agailandia- MA, Patricio Camara Aradjo, que colocou em prética
um projeto com o uso do WhatsApp para as discussdes sobre 0s assuntos abordados nas aulas
de Filosofia com estudantes de duas turmas do Ensino Médio. Formados os grupos e acertadas
de regras para uso do aplicativo, o professor colocava questdes filosoficas para serem discutidas
pelos alunos que participavam do projeto. Na avaliacdo final do projeto, o professor concluiu
que havia alcangado os objetivos propostos de uma interacdo maior entre os estudantes com o
conteddo em discussdo, muito embora pudesse perceber o distanciamento do assunto em alguns
momentos, sendo preciso sua intervengdo. Assim, o professor avalia que “esta ferramenta de
interacdo online possibilita estimulo aos estudantes por acontecer em ambiente virtual (...), um
envolvimento mais espontaneo com o recurso que faz parte do cotidiano dos adolescentes”
(ARAUJO; BOTTENTUIT JUNIOR, 2015, p.22).

Destacamos também o trabalho que o professor de Histéria da Rede Estadual de

Ensino e escolas particulares da cidade de Séo Luis -MA, Ramsés Magno da Costa Sousa faz
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através de seu canal “Um Brasil e um mundo de Histérias”, no You Tube

(https://www.youtube.com/channel/UCAon-vahhyhmcjM-Ur5Dv30). No canal sao

apresentados mini documentarios acerca de varios assuntos da disciplina de Historia, videos
voltados para a preparacgéo de vestibulares, concursos e refor¢co de contetidos, parddias e analise
de assuntos a partir de filmes. Todo material do canal tem analises de facil entendimento, porém
com abordagens de alta qualidade que refletem profundo conhecimento dos assuntos. Devido a
qualidade dos contetdos, o canal ja tem 3.81 mil inscritos até o dia 31/03/2020 e com tendéncia
no aumento de inscricoes.

O uso de TICs para os professores da Universidade Federal do Parana, Ricardo
Pozzetti Junior e Carlos Eduardo Pilleggi de Souza (orientador), foi um projeto implantado do
Colégio Estadual Papa Jodo Paulo I, municipio de Almirante Tamandaré-PR, com a turma do
2°ano do ensino médio, sobre “A fotografia como instrumento de educagdo em meio ambiente”.
O enfoque do projeto foi o meio ambiente, visto que o municipio e a propria escola nao
realizavam um trabalho efetivo de educacdo neste sentido. Assim, buscou-se conhecer as
representacdes sociais dos alunos, utilizando a fotografia e questionarios como instrumentos de
coleta de dados. O objetivo do trabalho foi proporcionar uma pratica pedagogica que fomente
um olhar critico dos alunos na compreensao do meio ambiente. O projeto foi dividido em seis
maodulos e ao final foi feito um video pelos alunos. Para a realizacdo do projeto, foi preciso o
uso de projetor multimidia, computador com acesso a internet, laboratério de informatica e
camera fotografica (digital compacta, de aparelho celular ou camera digital semi e/ou
profissional). A maioria das fontes de referéncias para os professores foram retiradas da internet
e varios videos foram indicados para os alunos (POZZETTI JUNIOR, 2016).

O projeto Semente Digital foi implantado através do Laboratdrio de Convergéncia
de Midias (LABCOM) da Universidade Federal do Maranhdo da Universidade Federal do
Maranhdo- UFMA, com a supervisdo do professor Marcio Carneiro dos Santos, dos anos de
2011-2014; tendo sido uma experiéncia de grande relevancia para os estudantes da cidade de
Sdo Luis. O objetivo do projeto foi conscientizar as novas geragdes sobre a importancia da
preservacéo do patrimonio*® material da cidade. Um dos objetivos do projeto era unir as midias
interativas*! aos debates acerca de solucdes que poderiam ser articuladas aos problemas que
diziam respeito a preservacdo do patrimoénio. As tecnologias usadas foram a realidade

aumentada (permite a interacdo com as imagens), leapmotion (tecnologia de reconhecimento

40 A cidade de Sao Luis é reconhecida pela UNESCO como Patriménio Cultural da Humanidade desde
1997.
41 Midias interativas sao realidade aumentada, imagens 3D e fotos em 360°.


https://www.youtube.com/channel/UCAon-vahhyhmcjM-Ur5Dv3Q
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de gestos), photosynth ( tecnologia que possibilita uma super composicdo de imagens a partir
de vérias fotografias), kinect ( sensor com camera que permite ao usuario a navegacao pelo
conteddo através de seus préprios movimentos), QRCode (cddigo de barras bidimensional) e
cardboard (aplicativo que permite imersdo em realidade virtual pelo smartphone) em um
espaco localizado no Centro Historico de Sao Luis, para que os visitantes pudessem “sentir”
mais de perto o conjunto arquitetonico que estavam visitando virtualmente (SANTOS et al,

2015). A descricio do projeto esta no site www.labcomdata.com.br/wp-

content/uploards/.../Marcio-Carneiro-Semente-Digital.pdf .

Outro projeto bastante interessante a nivel do Ensino Superior, foi o do professor
universitario Edmilson Alves Maia Junior, da Universidade Estadual do Ceara-UECE, que
escolheu masicas como método de ensino para discutir conceitos de tempo vivido, rastros de
vivéncias, memoria e a atuag¢do do historiador a partir do livro “Apologia da Historia ou o
oficio do historiador” de Marc Bloch, nas disciplinas da Area de Teoria e Metodologia da
Historia. O professor escolheu seis musicas para discussdo de pontos relevantes do livro,
contextualizou as letras musicas, os significados dos arranjos, melodias, ritmos e a importancia
dos suportes que estavam (algumas em LP, CD e DVD). Desta forma, na andlise do final do
projeto, o professor realga que “os estudantes entraram em contato com um conhecimento que
s0 pode ser construido pela interpretacdo de pistas, de vestigios, do didlogo “entre vivos e
mortos”. O passado € intocavel, mas o conhecimento sobre ele, ja& vimos em Bloch, estd em
constante constru¢ao” (MAIA JUNIOR, 2017, p.136).

Outras experiéncias e préaticas sdo as Jacimara Villar Forbeloni em Caderno de
Praticas Pedagbgicas e o uso das Tics (https://prograd.ufersa.edu.br/wp-
content/uploads/sites/10/2014/11/Caderno-Tics-Final WEB.pdf) e Creni Alves de Jesus em
Ensaio- Minhas experiéncias pedagdgicas com as TICs
(http://bdm.unb.br/bitstream/10483/3120/1/2011_CreniAlvesdeJesus.pdf).

Iniciativas como estas nos fazem seguir a mesma linha de raciocinio de Ribeiro,

Oliveira e Mill (2013, p.140), de que “a docéncia nao ¢ algo fixo, pronto e acabado, esta sujeita
a constantes mudancas, incorporadas a partir do fazer cotidiano do professor, no

desenvolvimento de conhecimentos tacitos advindos da pratica de ensinar”.


http://www.labcomdata.com.br/wp-content/uploards/.../Marcio-Carneiro-Semente-Digital.pdf
http://www.labcomdata.com.br/wp-content/uploards/.../Marcio-Carneiro-Semente-Digital.pdf
https://prograd.ufersa.edu.br/wp-content/uploads/sites/10/2014/11/Caderno-Tics-Final_WEB.pdf
https://prograd.ufersa.edu.br/wp-content/uploads/sites/10/2014/11/Caderno-Tics-Final_WEB.pdf
http://bdm.unb.br/bitstream/10483/3120/1/2011_CreniAlvesdeJesus.pdf
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CAPITULO 11l

3. AS PESQUISAS DE CAMPO: RESULTADOS E ANALISES

Considerando as transformacgdes de uma sociedade que incorporou as tecnologias
no cotidiano de todos os individuos, é de grande importancia a realidade vivida pelos
professores ante tantas (e rapidas) mudancas que terminam por influenciar as relacdes sociais,
a escola, 0 modo de ensinar e aprender. Com o objetivo de observar algumas realidades que
envolvem especificamente os discentes da disciplina de Histdria quanto ao uso das TICs como
metodologia de ensino, foram propostas duas pesquisas de campo: uma com professores de
Histdria e outra com as coordenadoras das escolas escolhidas, com abordagem qualitativa e
classificada como descritiva.

Assim, segundo Ledo (2016, p.119), “o levantamento de dados tem como objetivo
principal, descobrir como as coisas s3o”. A autora afirma que as pesquisas descritivas e/ou
exploratdrias sé observam os fenbmenos, mas ndo os manipula, o que no maximo podem fazer
é tentar estabelecer relacdes variaveis. Desta feita, a pesquisa de campo € fundamental para a
verificacdo dos fatos. Nesta direcdo, tem-se que a pesquisa e 0 ensino sdo elementos
indissociaveis, sendo que a primeira “significa vivenciar a realidade, dialogando com ela
criativa e criticamente” (LEAO, 2016, p. 119).

Para Diez e Horn (2013,p.20), pesquisar é um posicionamento politico, “ndo ¢ uma
atividade isolada, sem continuidade, especial, mas uma postura de perquirir sempre 0 nédo
desvendado, de rever sob outros prismas o ja conhecido”, sendo a pesquisa considerada uma
intervencdo na realidade (DIEZ; HORN, 2013, p.20). Seguindo essa linha de raciocinio, ambas
pesquisas de campo foram elaboradas de forma a tentar entrar em contato com as atividades
docentes, observando os fatos in loco, de maneira que pudéssemos compreender as razdes
existentes para 0 uso ou ndo uso das tecnologias em sala de aula.

A pesquisa realizada de abordagem metodologica qualitativa, ndo se preocupa com
a representatividade numérica, mas com o aprofundamento da compreensdo de seu objeto,
sendo necessario que o pesquisador assuma um posicionamento perante a realidade, tornando-
0 sujeito e objeto de suas pesquisas. Como procura explicar o porqué das coisas, a abordagem
qualitativa deduz o que convém ser feito, mas ndo quantifica os valores, nem 0s submete a
prova dos fatos. Assim, o desenvolvimento da pesquisa é imprevisivel e o conhecimento do
pesquisador é limitado e parcial (DIEZ; HORN, 2013, p.27). Tal afirmacéo reflete uma grande

verdade, pois no decorrer da realizagao das pesquisas vivenciei esta realidade.
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Ainda sobre as pesquisas sociais, Deslandes, Gomes e Minayo, (2015, p.21)
destacam que a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares, pois trabalha com
um conjunto de fendmenos humanos, entendidos como realidade social, como os motivos, as

aspiracdes, os valores, crencas e atitudes do ser humano.

3.1 Tema

O tema da pesquisa de campo é uso das TICs pelos professores da disciplina de
Histdria nas escolas da rede publica de ensino de Sdo Luis, quando sera investigado se
efetivamente existe ou ndo o uso das tecnologias e quais as causas para ambos. Para que o tema
fosse discutido de forma mais ampla, foi proposta e realizada uma pesquisa com as
coordenadoras das escolas a fim de verificarmos quais suportes estavam a disposi¢do dos

docentes para uso nas aulas.

3.2 Universo pesquisado e amostra intencional

O universo pesquisado foram os professores da disciplina de Histdria da Rede
Publica de Ensino. A amostra intencional do universo pesquisado, foram 17 professores da
disciplina de Historia, de 7 escolas do bairro do Turu- Séo Luis, sendo 15 participantes. A
segunda amostra intencional foram as 8 coordenadoras das escolas que os professores

pesquisados lecionavam.
3.3 Objetivo Geral

Investigar se os atuais professores da rede escolar publica municipal e estadual
fazem ou ndo uso efetivo das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TICs) como
ferramentas metodologicas em sala de aula.

3.3.1 Objetivos Especificos

o Mapear 0 quadro situacional das estruturas fisicas e pedagdgicas das duas principais
escolas publicas da rede municipal e estadual de Sdo Luis afim de perceber as circunstancias

nas quais o professor desenvolve suas atividades docentes, em sala de aula;
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o Identificar os recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas ao professor para analisar
as formas e periodicidades com as quais acontece o0 uso das tecnologias em sala de aula;

o Investigar de que maneira a formagdo do professor contribuiu ou ndo para o
entendimento e uso das linguagens da Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TICs) como
ferramentas metodoldgicas com o intuito de relacionar a sua atitude quanto uso dessas
ferramentas;

o Elaborar um material complementar para o professor contendo orientacdes de uso das

TICs como auxilio didatico.

3.4 Metodologia

As pesquisas realizadas foram de abordagem qualitativa, sendo classificadas como
descritivas, de carater transversal. Para ambos grupos pesquisados foram adotados o0s
procedimentos préprios para pesquisas de campo, como a autoriza¢do prévia com o Termo
Consentimento de Livre e Esclarecido — TCLE (apéndice 1) e demonstrada da relevancia da
pesquisa.

Os instrumentos de coleta propostos inicialmente, foram aplicacéo de questionarios
e entrevistas semiestruturadas para o grupo de professores e coordenadoras. Entretanto, apos a
continuidade da pesquisa, foi observado que as entrevistas semiestruturadas ndo estavam de
acordo com a viabilidade do projeto, visto que os professores que seriam entrevistados
alegavam falta de tempo devido aos horarios e dias de suas atividades nas escolas. Quanto as
coordenadoras, em nenhum momento se recusaram em ‘“‘conversar’” sobre a escola, mas devido
a grande carga de trabalho, de responsabilidade e de atividades diversificadas, ndo puderam dar
atencdo necessaria para uma entrevista. Por tais motivos, foi considerado que esta parte da
metodologia da pesquisa tornou-se indcua; portanto, ndo foram realizadas as entrevistas
propostas, sendo somente aplicados os questionarios.

A vantagem da aplicacdo dos questionarios € que possibilitam um nimero maior de
pessoas que podem ser entrevistadas com baixo custo, garante 0 anonimato das respostas,
permite que os pesquisados respondam no momento mais conveniente e ainda a opinido dos
pesquisados ndo influencia os pesquisadores. Entretanto, € necessario boa vontade e disposi¢éo
para o preenchimento dos questionarios pelos pesquisados. Seguindo orientacOes para
elaboracdo dos instrumentos de coleta, foram feitas perguntas combinadas (BARROS;
LEHFELD, 2014, p. 74,75; CHAER, DINZ, RIBEIRO, 2011, p.260).
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Sob o titulo de QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DA DISCIPLINA
DE HISTORIA DA REDE PUBLICA DE SAO LUIS- MA SOBRE O USO DE
TECNOLOGIAS/ RECURSOS DIGITAIS NA SALA DE AULA (NAO E NECESSARIO

INDENTIFICACAO), foram elaboradas quinze perguntas semiestruturadas, sendo seis

questdes abertas (aquelas com total liberdade de resposta), duas fechadas (respostas diretas:
Sim e N4&o), quatro de multipla escolha e trés fechadas com justificativa (apéndice 2).

Para a coordenacdo, foi preparado um questionario sob as mesmas normas do
aplicado para os professores. O questionario consta de uma questdo aberta, sete fechadas, duas
multipla escolha e uma fechada com justificativa, perfazendo o total de onze questdes; sendo
intitulado QUESTIONARIO PARA COORDENADORES (AS) DA REDE PUBLICA DE
SAO LUIS-MA, SOBRE O USO DE RECURSOS NA SALA DE AULA PELOS
PROFESSORES DA DISCIPLINA DE HISTORIA (NAO E NECESSARIO A
IDENTIFICACAOQ (apéndice 3).

Visto que as realidades dos novos campos de pesquisa ndo se adequavam a proposta

inicial de trabalhar somente com turno matutino do Ensino Fundamental 11, foram aplicados os
guestionarios nos turnos matutino e vespertino, conforme a disponibilidade dos professores e

das coordenadoras.

3.5 Recorte temporal e periodo da pesquisa

O recorte temporal proposto inicialmente foi o periodo de 2015 a 2017. Entretanto,
ao abordarmos o uso de tecnologias, temos que os fatos mudam em um curto espago de tempo,
dado a rapidez que as tecnologias evoluem, além da obsolescéncia programada. Deste modo,
optou-se por fazer um novo recorte temporal que contemplasse mais a realidade dos professores
gue responderiam o questionario. Assim, o0 novo recorte temporal foi atualizado para o ano de
2019, ano da realizacdo da pesquisa. Mesmo embora a pesquisa tenha sido feita com o0 ano
ainda em curso, tal fato ndo teve impacto nos resultados, considerando que ndo havia
perspectiva de alteracdo substancial nos planos de aula dos professores e que até 0 momento da
aplicacdo dos questionarios, as expectativas de mudancas estruturais nas escolas pesquisadas
eram poucas. Considerando o periodo de preparacdo da pesquisa, temos o0 decurso de tempo
total de fevereiro a junho de 2019. Todavia, 0 periodo de tempo nas escolas para a aplicacéo

dos questionarios foi de abril a junho de 2019.
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3.6 Apresentagdo dos campos de pesquisa

O campo de pesquisa escolhido inicialmente no projeto, foi a escola da Rede
Publica Estadual Centro Integrado do Rio Anil (CINTRA), por ser considerada uma institui¢ao
de ensino de referéncia na cidade de S&o Luis e a escola da Rede Municipal Unidade de Ensino
Basico de Olivio Castelo Branco, por estar localizada ao lado do CINTRA. No entanto, foi
considerado que o CINTRA poderia ndo refletir a realidade vivida constantemente pelo
professor, justamente por ter uma infraestrutura*> mais completa.

Dessa maneira, as pesquisas realizadas foram direcionadas para escolas do bairro
do Turu- Séo Luis, visto que tem pelo menos nove bairros adjacentes (Habitacional Turu,
Divinéia, Vila Luizao, Santa Rosa, Olho d’Agua, Aracagy, Jardim Atlantico, Jardim Eldorado,
Parque Jair), que tem como caracteristica um numero consideravel de habitantes e uma
populacdo bastante diversificada. Ja que as realidades dos novos campos de pesquisa nao se
adequavam a proposta inicial de trabalhar somente com turno matutino do Ensino Fundamental
I1, foram aplicados os questionarios nos turnos matutino e vespertino para todos os professores
de Histéria da Educacdo Basica, conforme a disponibilidade de horarios dos grupos
pesquisados.

Outro fator considerado para a escolha das escolas, foi a origem da Administracéo
Publica, no caso Estado e Municipio. Sendo assim, 0 campo pesquisado totalizou sete escolas
publicas, sendo cinco da Rede Estadual de Ensino e duas da Rede Municipal de Ensino:

o Centro de Ensino Jodo Paulo |1, que funciona nos trés turnos, sendo o turno matutino
com 0 9° ano e Ensino Médio; o turno vespertino de 5° ao 8° Ano e 0 noturno com o Ensino de
Jovens e Adultos (EJA);

o Centro de Ensino Paulo Freire, que funciona nos trés turnos com o Ensino Médio;

o Centro de Ensino Integral Estefania Rosa da Silva, que funciona no turno matutino para
0 1°e 2° Ano do Ensino Médio e em turno integral para o 3° Ano do Ensino Médio;

o Centro de Ensino Coelho Neto- Turu que funciona nos turnos matutino e vespertino com
0 Ensino Médio;

o Centro de Ensino Vinicius de Moraes que funciona nos trés turnos com o Ensino Medio,

sendo que no noturno funciona o EJA;

42 Como estamos pesquisando o uso de TICs como metodologia, neste caso a infraestrutura a que nos
referimos sdo os suportes usados, tais como televisdo, Datashow, caixas de som, entre outros, mas
também é considerado o préprio ambiente que tais suportes possam ser colocados e instalados.
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o Escola Municipal Terceiro Milénio- Anexo Ronald da Silva Carvalho, que funciona no
turno matutino e vespertino com o Ensino Fundamental 1 e 1I;
o Unidade de Ensino Basico Professor Ronald da Silva Carvalho, que funciona nos turnos

matutino e vespertino com o Ensino Fundamental | e I1.

3.7 Sobre a realizacdo da pesquisa

As pesquisas de campo me trouxeram muitas inquietacOes, ansiedades e desafios.
Adentrar no ambiente escolar para investigar a rotina de professores e infraestrutura de escolas
requer muita persisténcia, discri¢cdo, empatia e observacdo. A amostra intencional do universo
pesquisado foi de 17 professores da Rede Publica de Ensino, sendo que 15 responderam o
questionario. A participacdo total dos professores ndo aconteceu pelo fato de que uma
professora estava afastada por licenca maternidade e que um professor por desencontros e falta
de interesse ndo respondeu o questionario. Os questionarios direcionados para as coordenacoes
foram respondidos em sua totalidade. Seguindo as instruc@es de Oliveira (2014, p.85) para a
elaboracdo dos questionarios, ndo identificamos nenhum dos profissionais que responderam a
pesquisa, como forma de preservar a identidade dos participantes e justamente por se tratar de
um assunto relacionado ao ambiente de trabalho.

Na realizacdo das pesquisas foram encontradas muitas dificuldades com ambos
grupos pesquisados devido aos horarios dos professores e das coordenadoras, 0 que estendeu
sobremaneira o tempo total da pesquisa com 0s grupos para trés meses, quando a projecdo
inicial foi de no maximo um més. Outro ponto a ser ressaltado foi 0 &nimo de alguns professores
em responder 0s questionarios, pois muitos dizem que sdo pesquisados e ndo tem retorno da
investigacdo ou alegam falta de tempo para fazé-lo. Outra causa para inquietacdo por parte dos
professores examinados, € o fato de que o estudo esta vinculado a um programa de mestrado de
uma Universidade Estadual, o que acaba por gerar desconfiangas sobre o destino e uso das
respostas dadas, ja que as escolas selecionada sdo da rede pablica de ensino. Também néo
excluimos que ter que falar sobre rotinas educacionais ndo € muito satisfatorio e confortavel
para os profissionais da area, especialmente para os professores.

No decorrer da coleta de dados foi observado que outros fatores tiveram influéncia,
tais como trés paralizagdes de professores nos dias 30/05, 14/06 e 30/06/2019, que protestavam
contra o contingenciamento feito pelo Governo Federal nas Universidades Federais; feriados

com dia subsequente com ponto facultativo; planejamentos com a coordenacdo; dia de
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Planejamento®® (PL) do professor (em que o docente ndo vai para escola); apresentacdo de
trabalhos de alunos; periodos de provas; correcdo de provas; obras em uma escola (o que adiou
0 comeco das aulas); suspensdo de aula por falta de 4gua; licenca de professores, sobrecarga de
trabalho e problemas particulares dos grupos pesquisados. Evidentemente que estas
intercorréncias ndo ocorreram ao mesmo tempo nas mesmas escolas (excluindo-se as
paralisacGes), mas como o numero de instituicdes de ensino pesquisadas foi superior ao
proposto, estes fatores acabaram por causar alguns impedimentos. Para a realizacdo da pesquisa
seguimos os seguintes procedimentos com todas as gestoras, coordenadoras e professores:

o Apresentacdo do projeto de pesquisa e da parte do produto ja elaborada para gestoras,
ja que estas eram competentes para dar permissao para que fossem aplicados os questionarios
para ambos 0s grupos selecionados;

o A mencéo do interesse da pesquisa foi feita de forma resumida, sendo destacada a
importancia das respostas dos questionarios para a comunidade escolar. Também foi
demonstrada a importancia da pesquisa para 0 mestrado profissional, ja& que este tem como
objetivo a elaboracdo do produto como parte da pesquisa;

o Apresentacdo da credencial institucional também foi feita através da Declaracdo de
Vinculo (anexo 4) com o PPGHist (Programa de P6s-Graduacdo em Histdria) para a direcdo e
coordenadoras de todas as escolas;

o Explicacdo dos motivos da pesquisa foi apresentada de forma que os envolvidos na
mesma pudessem entender que através dos questionarios, poderiamos conhecer melhor as
atividades docentes;

o Justificativa da escolha dos entrevistados teve como fundamento minha formacéo
profissional em Histdria e a vinculacdo da pesquisa a um programa de P6s Graduacdo em
Histdria, o que naturalmente leva ao interesse de pesquisar sobre as rotinas dos professores da
disciplina, dado que um dos objetivos da pesquisa de campo era saber de suas praticas
educacionais com uso das TICs. Quanto aos questionarios com as coordenacdes, justificam-se
por que a estas estdo entregues a guarda de suportes e equipamentos, assim como 0

acompanhamento das aulas e professores;

48 Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em seu artigo 67, “os sistemas de
ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais de educacéo, assegurando-lhes, inclusive nos
termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico: V- periodo reservado para estudos,
planejamento e avaliagcdo, incluido na carga de trabalho” (LEI DE DIRETRIZES E BASES DA
EDUCAGCAO NACIONAL — LDBEN-2017,p.44).
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o Garantia de anonimato e de sigilo foi assegurada a todos os participantes, como dito
anteriormente (conforme a Resolucdo 510/2016 do Conselho Nacional de Saude), visto que se
trata de declaracOes feitas a partir do ambiente de trabalho, o que levou os participantes a
sentirem-se mais a vontade para responder 0s questionarios;

o A conversa inicial sempre era a mais tensa, entretanto, a mais necessaria, dado que
nesta “quebra de gelo”, o pesquisadora e o pesquisado/a podem estabelecer algumas relacdes
que serdo importantes durante o curso da pesquisa, até porque ““ ao contrario do que muitos
podem pensar, ¢ fundamental o envolvimento do entrevistado com o entrevistador”
(DESLANDES, GOMES e MINAYO. 2015. p.66,67).

A parte burocréatica da pesquisa também demandou grande atencdo e tempo. Os
documentos exigidos para a realizacdo das coletas de dados, tais como oficios e cartas de
apresentacdo, precisavam ser expedidos pela Coordenacdo da Pds-Graduacdo e dirigidos de
forma nominal para as gestoras das escolas (anexos 5-8) ou Secretaria de Educacdo do
Municipio (anexos 9, 9.1), pois as escolas da rede municipal necessariamente precisavam de
uma autorizacdo para a pesquisa (anexos 10, 10.1 ). Devido aos tramites iniciais, houve a
necessidade varias as visitas nas escolas para conseguir as informacdes pertinentes. Seguindo
as regras, cumpridas todas as exigéncias iniciais e realizadas as pesquisas, foi necessario
satisfazer as exigéncias burocraticas finais quanto a certificacdo da execucdo das pesquisas
pelas escolas (anexos 11-11.6), o que demandou inUmeras idas nas instituicbes para a
elaboracdo e entrega dos documentos pelas coordenacdes, fato este que acabou mais uma vez,
interferindo no tempo programado para a pesquisa.

Foi elaborado um diério de campo devido as muitas observacdes que deveriam ser
feitas a partir das visitas nas escolas e para que o andamento das pesquisas fosse monitorado.
Assim, foram organizados para cada escola um diario em um envelope A4, identificados pelo
nome da escola, da gestora (ou gestor), das coordenadoras, nome e nimero de professores que
responderiam a pesquisa em cada instituicdo, sendo anotado todas as etapas que eram cumpridas
durante o andamento das pesquisas.

Consideramos que as perguntas abertas do questionario sdo as que nos deram
maiores e melhores informacdes acerca da realidade que os professores tém no ambiente
escolar. Nelas alguns docentes falam acerca das dificuldades cotidianas, sendo que em alguns
casos acabavam até por ndo responder de forma direta a pergunta feita. Também pbde ser
observado que mesmo nas perguntas fechadas comentavam alguma contradi¢cdo, o que

naturalmente pode ser justificado pela necessidade dizer a alguém suas adversidades.
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Analisando de forma geral as respostas dos questionarios, consideramos alguns docentes
usaram as pesquisas para falar sobre as dificuldades decorrentes do exercicio da profisséo.

3.8 Apresentacao e discussdo dos resultados da pesquisa de campo com os professores

Para a apresentacdo da pesquisa, as perguntas do questionario foram agrupadas em
blocos por temas e apresentadas em tabelas, quando serdo analisados os resultados mais
expressivos. Como forma de facilitar a leitura e para uma maior compreensdo das analises, as

perguntas serdo sinalizadas com seu respectivo bloco. Cada bloco esta dividido em:

1. A formacao do professor

1.1 Sobre a experiéncia profissional (perguntas 1,2)

1.2 -1.3 Sobre a formacao tecnoldgica do professor (perguntas 6,7)

2. Conhecimento de conceitos (perguntas 3,4)

3. Sobre 0 uso de tecnologias em sala de aula

3.1 — 3.3 Sobre o uso de tecnologias em sala de aula (perguntas 5,8,9,10)

4. Sobre a importancia do uso das tecnologias para o0 ensino e aprendizagem

4.1 — 4.3 Sobre a importancia do uso das tecnologias para o ensino e aprendizagem (perguntas
11,12,13,14)

4.4: SugestBes para a pesquisa (pergunta 15)

TABELA 1: SOBRE A FORMACAO DO PROFESSOR

1.Qual é sua formacdo académica? N° de prof. %
Licenciatura em Historia 8 53%
Licenciatura em Histdria e outro curso superior 1 6%
Licenciatura em Histdria, outro curso superior e Mestrado 1 6%
Licenciatura em Histdria, outro curso superior e especializacao 1 7%
Licenciatura em Historia e especializacéo 1 7%
Licenciatura e Bacharelado em Histéria 1 7%
Outro curso superior 1 7%
Outro curso superior e especializagéo 1 7%
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No resultado desta pergunta pode ser confirmado que todos os professores
pesquisados tem formag&o de nivel superior, atendendo ao requisito exigido por lei para o
exercicio do magistério. Verificamos que tal configuracdo estd de acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, em seu artigo 62 que diz:

A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4& em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima
para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
(LElI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL, 2017,
p.42).

Contudo, o que nos chama a atencdo como resultado mais expressivo para esta
pergunta, é que 53% dos professores continuaram com apenas a formac&o inicial, conforme
demonstra a tabela; o que nos reporta as consideragdes anteriores feitas no capitulo 1l acerca da
formacéo continuada, sua importancia e motivos para ndo acontecer.

Assim, como foi observado no primeiro capitulo, ndo existe falta de leis para o setor
educacional. No Plano Nacional de Educacdo- PNE 2014-2024 (Lei n° 13.005/2014), as metas
14-18 abordam a formac&o continuada, a formagdo necessaria para exercicio do magistério, o
rendimento e planos de carreira para os professores, mas devemos salientar que sdo apenas
metas, portanto ndo tem garantido seu cumprimento. Desta feita, mencionamos que a meta 14,
diz que sera elevada gradualmente o numero de matriculas nos programas de Pés-Graduacéo
stricto sensu até que se alcance em 2024, sessenta mil mestres e vinte e cinco mil doutores.
Ainda na formacdo continuada, a meta 16 diz que deverdo estar formados em nivel de Pos-
Graduacao, cinguenta por cento dos professores da educacéo bésica, e até o dltimo ano do PNE
(2024) e sera garantido a todos os professores/ras formacao continuada em sua area de atuacao
(PNE, 2014, p.35).

Mesmo com estas metas estabelecidas, podemos verificar que a formacao
continuada ou atualizagdo, ndo estd entre as prioridades da maioria professores pesquisados,
pois consideramos que existem varios fatores que influenciam esta atitude diante do exercicio
profissional. Temos que a desvalorizacdo do professor € a principal razdo do desinteresse em
investir na profissdo, acabando por de gerar outras consequéncias como a carga de trabalho
excessiva (que por muitas vezes ndo restringe ao Unico estabelecimento de ensino) e 0s baixos
salarios que colocam muitos professores em situacdo econdmica desfavoravel. E necessario
destacar a falta de interesse do professor tambem decorre da proximidade da aposentadoria; da
estabilidade do cargo; do cansaco das rotinas escolares; da defasagem da oferta de cursos para

atualizacdo por parte do poder publico e da falta de interesse pessoal. Todavia, para que
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efetivamente pudéssemos saber as verdadeiras razdes para tal fato, seria necessario um
aprofundamento nas perguntas do questionario aplicado ou realizadas as entrevistas, de forma
a chegar em alguma conclusdo quanto a esses resultados, o que infelizmente ndo aconteceu
nesta pesquisa.

Quanto a formacdo inicial dos professores pesquisados, podemos observar na tabela
I, que dois deles no sdo licenciados em Historia. Desta forma, mesmo da LDB no TITULO
VI, art.61, inciso 111 afirme que:

Consideram-se profissionais da educacdo escolar basica os que, nela estando
em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, sao: 1l-
trabalhadores em educacgdo, portadores de diploma de curso técnico ou
superior em area pedagégica ou afim (LEI DE DIRETRIZES E BASES DA
EDUCACAO NACIONAL, 2017, p.41),

a meta 15 do PNE 2014-2024, estabelece para a educacao basica “que todos os professores/ras
possuam formacdo especifica de nivel superior obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam”. Apesar disso, a atividade destes dois professores ndo licenciados
em Historia que ministram aulas da disciplina, ndo se caracteriza a principio, desvio de
fungdo*, visto que ainda continuam sendo professores, mesmo ndo ministrando aulas na sua
formacdo inicial.

N&o obstante, professores que nao lecionam em sua formacdo inicial é um fato que
pode ser observado principalmente na rede publica de ensino, embora ndo seja o recomendavel.
O resultado do Anuério Brasileiro da Educacéo Basica* aponta que no Brasil, quatro em cada
dez professores que davam aula no ano de 2018, entre 0 6° e 9° ano do ensino fundamental, ndo
tinham a formacdo adequada, o que corresponde a 37,8% dos docentes. Ja no ensino médio,
segundo a pesquisa, esse percentual é de 29, 2%.

Para a coordenadora da pesquisa, Thaiane Pereira, este fato € um reflexo de varios
fatores, tal como o atual perfil dos estudantes das licenciaturas, que na média vem atraindo
estudantes que tém médias baixas no ENEM; o conteido excessivamente tedrico na formacao
inicial, o que nos reporta sobre o que ja foi dito no capitulo Il acerca da formacdo inicial no que
diz respeito as teorias e as praticas; dificuldades em progredir na carreira nas redes de ensino e

baixos salarios. Neste item, o destaque € que na comparacdo com o0s profissionais com curso

44 0O desvio de funcdo caracteriza-se quando o funcionario realiza funcdo nao prevista em seu
contrato de trabalho (https://jeanrox.jusbrasil.com.br/artigos/183777020/desvio-e-acumulo-de-funcao-
0-que-sao-e-0-gue-acarretam Acesso 03/03/2020).

45 O Anudério é o “resultado uma parceria entre o movimento Todos pela Educagdo com a editora
Moderna, que tem como base microdados do Censo e dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) Continua, realizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)”
Disponivel em : http://educacao-uol-com-br..cdn.ampproect.org . Acesso 24/06/2019.



https://jeanrox.jusbrasil.com.br/artigos/183777020/desvio-e-acumulo-de-funcao-o-que-sao-e-o-que-acarretam%20Acesso%2003/03/2020
https://jeanrox.jusbrasil.com.br/artigos/183777020/desvio-e-acumulo-de-funcao-o-que-sao-e-o-que-acarretam%20Acesso%2003/03/2020
http://educação-uol-com-br..cdn.ampproect.org
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superior, o professor ganha em meédia 69,8% a menos, e se comparando apenas com
profissionais das areas de exatas, esse percentual é de 50%. Esta diferenca consequentemente
acaba afastando os professores do exercicio da docéncia e leva as redes de ensino a preferir um
professor que lecione, mesmo que nédo seja em sua disciplina, do que ndo ter professores. Assim
para a pesquisadora, “isso se torna um ciclo, porque a carreira do professor ¢ muito

desvalorizada no Brasil” (BERMUDEZ, 2019).

TABELA 1.1: SOBRE A EXPERIENCIA PROFISSIONAL

2. H& quantos anos ¢ professor (a) da disciplina de Histéria? N° de %
profs.

1-10 anos 5 34%

11-20 anos 5 33%

21-30 anos S 33%

Por necessitar de identificacdo de dados dos participantes, para a pergunta 2 foram
estabelecidas trés faixas etarias para uma melhor andlise dos resultados: de 1-10 anos; de 11-
20 anos; de 21-30 anos. Deste modo podemos observar que o tempo de experiéncia profissional
entre os professores pesquisados ha uma igualdade®® no que diz respeito as faixas etarias
estabelecidas. Foi observado na pesquisa que o menor tempo de exercicio da profissdo é de 3
anos e o0 maior de 24.

Assim, conforme as abordagens do capitulo Il acerca da formacdo do professor,
todos os autores citados (Névoa 2001,2011; Campos 2011; Perrenoud (2002) e Santos 2017),
consideram que a pratica é essencial para que o docente possa desenvolver e aplicar o0s
conhecimentos obtidos em sua formacdo inicial, pois elas determinardo suas condutas durante
0 exercicio da profissdo. Essas praticas comegam a ser desenvolvidas durante o estagio
supervisionado e se estendem ao exercicio continuo do magistério. Um professor recem
formado necessita de ser apoiado e acompanhado, mas muitas vezes isso nao acontece, sendo
na verdade reservado a esse novato as piores turmas que 0s mais experientes ndo querem
assumir (NOVOA, 2001, p.2). Das praticas docentes é que se desenvolve o conhecimento, a
aplicacdo das teorias e metodos de ensino, a criatividade, a paciéncia (CAMPQOS, 2011, p.19),
a empatia, a solidariedade e a consciéncia de que cada estudante aprende de sua forma e ao seu

tempo.

46 Arredondamento automatico do sistema operacional.
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E no exercicio da docéncia que o professor entende sua responsabilidade na escola,
construindo a consciéncia de que mesmo que ndo deseje, influenciard os estudantes. Desta
forma, a personalidade e atitude profissional tem uma parcela significativamente importante. A
seriedade com que o professor encara suas atividades escolares, determina e se reflete em suas
aulas, de forma que sdo planejadas, os contetdos estudados, os métodos de ensino adequados e
gestdo de sala de aula feita com e respeito (LIBANEO, 2013. P. 126). Ainda conforme a LDBN,
em seu artigo 67, § 1°, “A experiéncia docente é pré-requisito para o exercicio profissional de
quaisquer outras funcdes de magistério, nos termos das normas de cada sistema de ensino” (LEI
DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCAQAO NACIONAL, 2017, p.44).

TABELA 1.2: SOBRE A FORMACAO TECNOLOGICA DO PROFESSOR

6. Considera que sua atual formacdo lhe capacita para usar | N°de

efetivamente as tecnologias/ recursos digitais em sala de aula? profs. %
Sim 8 53%
Néo [ 47%

As perguntas 6 e 7 que foram agrupadas neste bloco, revelam o interesse que 0s
professores tém em aprender saber manusear e utilizar os recursos tecnoldgicos existentes em
sala de aula. Como foi explanado previamente, o uso de tais ferramentas digitais pressupde
intencionalidade pedagdgica e preparo anterior do professor para que efetivamente possa
ocorrer a aprendizagem dos estudantes.

Conforme dito anteriormente, existe a tendéncia em se acreditar que somente 0 uso
cotidiano pode levar o professor a pensar que esta apto para utilizar as tecnologias em sala de
aula, sendo este fato demonstrado na tabela, pois 53% dos professores consideram-se aptos para
0 uso das TICS. Assim, Kensky enfatiza que:

A medida que incorporamos o uso de novas tecnologias na vida cotidiana, ja
ndo nos preocupamos tanto com seu uso. Elas se tornam ‘invisiveis”, ja ndo
nos causam estranhamento. Foi assim com automoéveis, os televisores, 0s
celulares, os videos, e com tantas outras maquinas, das quais dominamos o
seu funcionamento, atribuindo-lhes o valor relativo ao uso, de acordo com
nossas necessidades e possibilidades (KENSKY, 2013, p. 96).

Todavia, tratando-se de tecnologias, temos que levar em conta a obsolescéncia
programada que nos obriga em curtos periodos de tempo reaprender a usar as tecnologias que
ficam cada vez mais sdo avancadas. Além disso, é necessario também refletir que devido a

todas as transformacdes decorrentes dos avancos tecnoldgicos, houve uma transformacgéo na
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forma de viver dos estudantes, exigindo aulas mais dindmicas e com conteidos que mais se
aproximem da realidade. Realidade esta que os pde “a anos luz” de muitos professores no
quesito uso de tecnologias. Assim, é necessdria uma constante atualizacdo por parte dos

docentes na forma de cursos, de encontros na escola ou em eventos.

TABELA 1.3: SOBRE A FORMACAO TECNOLOGICA DO PROFESSOR

7. Ja fez algum curso de atualizacdo ou aperfeicoamento acerca de | N° de %
como utilizar as tecnologias ou recursos digitais? Se SIM, quais? | profs.

Sim 9 60%
N&o 6 40%

Destacamos no resultado da pergunta 7, é que os 5 professores que estdo na faixa
21-30 anos de profissdo fizeram algum curso sobre o uso de tecnologias; na faixa de 11-20
anos, 4 fizeram e na faixa de 1-10 anos, apenas 2 fizeram algum curso; ou seja, 0s professores
gue tém mais anos de experiéncia reconhecem que o uso de tecnologias € necessario em sala de
aula, mas que ndo sabiam usa-las; os com uma experiéncia mediana, acreditam que ja tém
algum conhecimento para o uso, e aqueles que tém menos experiéncia profissional(pressupondo
menos idade), ja se reconhecem como conhecedores das tecnologias; portanto, ndo precisam de
curso algum. Uma resposta bastante interessante, foi a de um professor que esta na faixa dos
21-30, que afirmou ter alguns cursos oferecidos pelo Estado sobre assunto, mas ndo usa
tecnologias com os estudantes porque a escola ndo tem suportes, além de que, a propria
infraestrutura ndo favorece, dado que as salas sdo muito claras inviabilizando a projecéo, e o
som atrapalha as outras turmas.

E necessario reconhecermos que alguns professores ndo fazem nenhum curso ou
atualizacao apenas por desinteresse em aprender mais sobre 0 assunto, o que descarta a hipotese
de j& conhecer 0s recursos e nao precisar aprender como usa-los. Devemos levar em conta que
se atualmente ndo ha uma alfabetizacdo tecnoldgica do professor em sua formacdo inicial, é
evidente que os professores com muitos anos de profissdo ndo tiveram nenhuma formagao neste
sentido; porém, os resultados apontaram que Sao esses que reconheceram que precisam de uma
atualizacdo sobre o0 assunto, o que néo deixa de ser uma atitude que deveria ser seguida por
outros docentes.

Os cursos que os professores mencionaram que fizeram sdo sobre tecnologias
assistivas, utilizacdo das TICs (oferecido pelo Governo do Estado), mediacdo em EAD.

Consideramos que representa muito pouco em comparacdo de recursos e ferramentas
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disponiveis que podem ser usados pelos professores. Acreditamos que uma parceria com as
Universidades poderia ser uma boa opcdo para esta falta de oferta de cursos, afinal como foi

dito, a Universidade tem seu papel social.

TABELA 2. CONHECIMENTO DE CONCEITOS

N° de profs.
3. O que vocé entende como tecnologias digitais? 15
4. O que vocé entende que por recursos digitais? 14

As perguntas 3 e 4 serdo analisadas de forma conjunta, visto que se interligam. O
objetivo das perguntas é saber o que professores entendem por tecnologias e recursos digitais.
As respostas de todo grupo sdo dadas a partir do senso comum, e mesmo aqueles que
procuraram expressar maior entendimento acerca do assunto, confundem alguns termos,
inclusive acrescentando a expressao “tecnologias educacionais”, que na verdade nem foi sequer
mencionada no questionario. Quanto ao fato da troca das definicdes e termos apresentados na
pesquisa, consideramos ser totalmente natural, visto que nenhum dos professores fazem parte
como profissionais do ramo tecnol6gico, mas sdo apenas usuarios das tecnologias.

Algumas defini¢des de tecnologias foram abordadas no primeiro capitulo, mas para
melhor definirmos os termos tecnologias digitais e recursos digitais, € necessario buscarmos
entendimento em fontes que somente se dedicam a este assunto. Dessa maneira, foi pesquisado
no site do Centro Federal de Educacgdo Tecnoldgica da Minas Gerais, a defini¢do de tecnologia
digital. Assim, Ribeiro (s/a, p.1) aponta que tecnologia digital ¢ “um conjunto de tecnologias
que permite, principalmente, a transformagdo de qualquer linguagem ou dado em numeros”
(linguagem binaria zero e um). Dito isso, qualquer imagem, som ou texto, que aparece na forma
final da tela de um dispositivo digital, sdo traduzidos em numeros, que sdo lidos pelos
dispositivos. Esses dispositivos podem ser computadores, tablets e celulares (que sdo
classificados em microcomputadores). As tecnologias digitais surgiram como uma revolucao
para a sociedade em geral, dado que sdo usadas em todos 0s segmentos, e tem como
caracteristica principal ndo depender de meios materiais diferentes para existir, tais como as
cameras digitais, telefones mdveis, terminal bancéario, painel de controle de carros, urnas
eletronicas de votagdo (RIBEIRO, s/a, p.1).

Para definirmos o que seja recurso digital, usaremos como referéncia o site da
Universidade Tecnologica Federal do Parand, através de uma Revisao de Conceitos. O conceito

de recurso digital pode ser compreendido e definido sob os mais diversos dominios do
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conhecimento, porém, aqui serd esclarecido & luz do dominio da producdo de recursos
educacionais. Assim sendo, recursos digitais do ponto de vista da informética, sdo arquivos
digitais que sao divididos em categorias, como imagens, audios, textos, que por sua vez, podem
ser subclassificadas segundo a sua natureza em outras categorias como: imagens estaticas (fotos
ou ilustragBes) ou dindmicas (videos ou animacdes), dudios (mdusicas, toques, narragdes) textos
(documentos). Os recursos digitais da categoria aplicativos, tem a especificidade de ser
executado diretamente pelo sistema operacional ou em um ambiente de execucdo especifico,
como programas em Java ou App desenvolvidos para Android ou Windows Mobile (Disponivel
em: http://portal.utfpr.edu.br . Acesso em 02/05/2019).

Neste sentido, ponderamos que os termos tecnologias e recursos digitais acabam se

fundindo, o que ndo exclui definicdes distintas. Observamos que as tecnologias digitais
englobam varios recursos digitais, e que ambos fazem parte do cotidiano dos individuos, sendo
0 uso delas no ambiente escolar ndo mais uma questdo de modismo, pois ha de se considerar
gque mesmo as criangas muito pequenas ja tém contato com as tecnologias. Contudo, 0 uso
precisa ter um fim educativo e ndo substitui o ensino, mas coloca o professor e o estudante em
contato. De uma forma geral, os professores tinham ideia do que se tratava os dois termos, o
que ao fim acaba por ndo fazer diferenca, pois 0 uso pedagogico destas tecnologias na sala de

aula é que realmente importa.

TABELA 3. SOBRE O USO DE TECNOLOGIAS EM SALA DE AULA

5. Vocé prefere utilizar os recursos mais disponiveis como o livro didatico | N° de
ea lousaoutambém utiliza outros recursos digitais? Se usa OUTROS,

A profs. | %
quais sao?
Livro didatico, lousa e recursos digitais 11 | 60%
Livro didatico e lousa 4 40%

O terceiro bloco de perguntas (perguntas 5, 8, 9, 10), é considerado fundamental
nesta a pesquisa de campo, ja que aborda assuntos como o uso ou nao das tecnologias sala de
aula e os motivos para ambos. Para um maior esclarecimento, & necessario assinalar que
recursos mais disponiveis citados na pergunta sao a lousa e o livro didatico; entretanto, alguns
professores confundiram com a disponibilidade dos recursos tecnoldgicos na escola.

O que pode ser observado no resultado da pergunta 5, é que ele é diametralmente
a realidade da maioria das escolas da rede publica de ensino e do que foi observado durante o

periodo da pesquisa, pois 11 professores declaram que utilizam o livro didéatico, a lousa e


http://portal.utfpr.edu.br/
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recursos digitais. Ocorre que nas 7 escolas pesquisadas, 1 tem sala de informatica em atividade
que os estudantes as vezes usam no contra turno, sem a supervisdo de professores; 1 tem sala
de video; 2 segundo a coordenacdo, tém sala de midia (mas que ndo foram visualizadas no
periodo da pesquisa); 2 com salas desativadas e 1 ndo tem sala alguma. Em algumas escolas,
alguns suportes séo obsoletos, como por exemplo a televisdo. Outros como o Datashow,
precisam ter o uso agendado previamente, pois € compartilhado com todos os professores da
escola. Assim, mesmo com a realidade que as escolas apresentam, 60% dos professores
declararam usar o livro didatico, lousa e recursos digitais.

Uma hipétese para explicar esse resultado, é que os professores poderiam levar seu
proprio equipamento. Entretanto, em conversas informais, alguns docentes afirmaram que ndo
usam seus equipamentos porque é dificil o transporte e porque tém medo de sejam subtraidos
dentro ou nos arredores da escola. Considerando estes resultados, poderiamos dizer que a
questdo do uso de tecnologias e recursos digitais em sala de aula esté resolvido, mas ndo é isso
que se pode observar na maioria das escolas pesquisadas.

Sobre a escolha dos recursos em sala de aula, Magalhdes (2006, p.125,126)
observou em um grupo de professores portugueses, que a tendéncia de escolha tem muito mais
a ver com o que é conhecido, deixando-se de lado o que ndo se conhece; consequentemente, 0s
professores preferem os materiais que mais dominam e conhecem melhor. Acreditamos que
além deste fato, existe o que Ribeiro, Oliveira e Mill (2103) apontam como outros fatores para
0 pouco uso das tecnologias em sala de aula, quer seja o tradicionalismo da profissao, que resiste
a implantacdo de novas metodologias e a simplicidade do planejamento quando é usado a lousa
e 0 giz. Destarte, lembramos que a variedade de recursos que podem ser usados nas aulas de
Historia sdo muitos. Contudo, avaliamos que € lento o processo de uso das tecnologias na
disciplina, devido principalmente dificuldade de acesso ou a falta de suportes na grande maioria
as escolas, conforme foi discutido no capitulo | e observado durante as pesquisas nas
instituicoes.

Magalhées (2006, p.124) ainda apresenta que além dos professores portugueses
escolherem os recursos que mais conhecem, preferem também aqueles que estdo normalmente
mais disponiveis nas escolas e que adequem bem a disciplina. Desta forma, vemos como uma
tendéncia estas escolhas, talvez pelo fato de estarmos simplesmente discorrendo sobre o
comportamento humano, que tem como disposi¢do natural fazer as coisas do modo mais

conhecido e facil.
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Dado que uma mesma pergunta pode ter varias respostas (CHAER, DINZ,
RIBEIRO, 2011, p.260), a pergunta 5 foi analisada com mais atencao a partir das respostas dos
professores acerca da escolha dos recursos usados.

E muito interessante perceber que no primeiro momento a maioria dos docentes
(60% ) responderam que usam livro didatico, lousa e outros recursos; contudo, na continuidade
das respostas, 5 professores (33%b) justificam que s6 usam a partir da disponibilidade dos
suportes na escola e que preferem os mais acessiveis; 4 professores (27%) usam 0s
disponiveis (lousa e livro didatico); ou seja, na verdade 60% dos professores ndo usam 0s
recursos digitais, o que contraria o resultado da tabela. Desta feita, na verdade apenas 6 (40%o),
dos 15 professores, utilizam efetivamente os recursos tecnoldgicos.

As respostas que demonstram os motivos que levam os professores a escolher usar,
usar pouco ou ndo usar as tecnologias sao bastante diversificados; tais como: “quando possivel”,
“os mais acessiveis”, “depende do turno”, “uso os disponiveis”, “uso muito”, “ndo uso”.
Consideramos que também € preciso levar em conta a falta de tecnologia apropriada, haja vista
que uma professora apontou que tem vontade de usar outros recursos, mas sé usa o seu celular,
pois € o “Unico recurso que dé para usar”. O outro professor da mesma escola afirma “que
utiliza todos aqueles (recursos) que possibilitem maior dindmica para aula”, mas em conversa
informal, disse ndo “usar nada por ndo haver nenhum suporte na escola para uso dos
professores”.

Os “outros recursos digitais” (ferramentas) citados pelos professores pesquisados
foram televisdo, Datashow, aparelhos e caixas de som. O mais citado foi o power point, mas
também foram elencados videos, documentéarios e e-books. Este fato provavelmente se conecta
com a resposta de alguns professores, que apontam o uso de todas as tecnologias digitais a
existéncia, acesso e disponibilidade na escola. Destacamos que existem varios recursos
educacionais que podem ser usados, como sites de leitura ou pesquisa, fotografias, musica,
jogos, filmes, imagens de 360°, podcast, blogs, webquest entre outros. O desconhecimento de

outros recursos pode estar ligado a falta de cursos de atualizacdo para os docentes.

TABELA 3.1: SOBRE O USO DE TECNOLOGIAS EM SALA DE AULA

8. Vocé se sente a vontade quando usa as tecnologias/ recursos | N° de %
digitais em sala de aula? profs.

Sim 12 80%
Né&o 2 13%
Né&o usamos 1 7%
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Nesta pergunta a grande maioria dos professores (80%), responderam que se sentem
a vontade quando usam os recursos digitais em sala de aula, e somente dois professores
responderam que “ndo”, o que representa apenas 13% do numero de pesquisados.

A professora que respondeu “ndo usamos”, na verdade fez uma ressalva na resposta
da pergunta 5, afirmando que gostaria de usar os recursos, mas usa apenas o celular e pede para
os alunos fazerem algumas pesquisas em casa em sites de jornais e na televisdo. Assim,
podemos concluir que alguns desejam utilizar outros recursos além da lousa e livro didatico,
mas sdo impedidos pela falta de recursos na escola. Todavia, € relevante também levar em conta
e respeitar a vontade daqueles professores que ndo querem usar 0S recursos tecnologicos,

mesmo que estejam disponiveis.

TABELA 3.2: SOBRE O USO DE TECNOLOGIAS EM SALA DE AULA

9. Sabe como utiliza-las? N° de %
profs.

Sim 13 87%

Nao 0

Pouco 1 6%

Muito pouco 1 7%

Ainda na sequéncia, os professores foram questionados se sabiam como utilizar as
tecnologias em sala de aula. Treze docentes disseram que sabiam utilizar, 1 que sabia pouco e
1 muito pouco*’. Na verdade as duas Gltimas resposta foram dos mesmos dois professores que
nas perguntas 5 e 8 admitem nédo usar e ndo se sentir a vontade para fazé-lo, o que acaba por
justificar (em parte) o porqué de ndo usarem. O que chama atencdo nestas duas respostas é a
coeréncia, a verdade, sinceridade e porque ndo dizer coragem destes professores, visto que €
dificil para muitos admitir que ndo sabem alguma coisa. Ainda complementado as respostas,
dois professores ressaltaram que quando ndo sabem, procuram ajuda de outras pessoas, como
colegas e inclusive dos filhos.

Desta forma, mesmo ndo tendo uma alfabetizacdo tecnologica em sua formacao
inicial, 13 professores responderam que sabem como utilizar TICs. Nove docentes fizeram
algum curso especifico (tabela 1, pergunta 7); porém, alguns desses ndo tem aplicacdo imediata

para a disciplina em aulas presenciais, como curso de mediagdo em EAD. Assim, ratificamos o

47 Porcentagem arredondada pelo sistema operacional.
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que foi dito anteriormente, que na maioria das vezes o emprego das TICs é feito a partir do

conhecimento de alguma tecnologia que o professor ja tenha dominio prévio.

TABELA 3.3: SOBRE O USO DE TECNOLOGIAS EM SALA DE AULA

10. Qual é sua maior dificuldade no uso das tecnologias digitais em sala de | N° de
aula? (Pode ser mais de uma) profs.
Falta de suportes na escola (Suportes séo: tablets, datashow, noteboock, camera | 14
digital, televis&o, aparelho de som, aparelho de DVD, computadores — incluindo sala

de informatica)

Falta de acesso (Ex.: sala de informética ou de audiovisual fechadas ou inadequadas) | 11
Falta de disponibilidade (EXx.:suportes com defeito, nimero insuficiente) 8
No planejamento pedagdgico ou aula ndo estdo incluidos o uso de tecnologias 3
N&o tenho muita habilidade com eletroeletrénicos 2
Tenho dificuldades em usar as tecnologias e recursos aplicados aos contetdos 2
N&o tenho tempo de pesquisar novos recursos para poder usa-los 1
Desconheco recursos digitais variados 2
N&o gosto de usar recursos tecnologicos 1
N&o respondeu 1

Mesmo a pergunta 10 sendo de multipla escolha, 14 professores responderam que
a maior dificuldade para ndo usar das tecnologias em sala de aula ¢ a falta de suportes na escola,
fato este que ndo aparece claramente na pesquisa das coordenadoras, pois a maioria delas
respondem que a escola possui 0s suportes. O que pode ser observado neste antagonismo, €
que as coordenadoras consideram que todos recursos (copiadora, impressora, impressora
multifucnional) da escola estdo disponiveis para os professores; em contrapartida, as
tecnologias que os professores mais precisam estdo mais ligadas a transmissao de som e
imagens, no caso televisdo, data show, caixas de som. Outra questdo que podemos levantar
nesta resposta, € de que como 60% dos docentes usam os recursos digitais (conforme foi
demonstrado na tabela 1, pergunta 5) se a maioria (14) diz haver falta deles?

A falta de acesso € a segunda maior impossibilidade para 11 professores, mas
avaliamos que este item esta mais ligado as infraestruturas das escolas. Por outro lado, a
disponibilidade dos equipamentos também é um impedimento para os professores, embora
somente 8 tenham assinalado este quesito. Consideramos que, dado a maioria dos suportes

precisem ter o uso agendado previamente com a coordenacado; que existe 0s equipamentos com
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defeito; que a falta de cabos e fios de extesdo; que a falta de uma internet de qualidade e de
manutec&o periddica nos equipamentos justificam todas as respostas anteriores. Aliados a esses
fatos, esta 0 comportamento dos préprios professores, tais como nédo incluir no plano de aula
outros recursos educacionais, terem dificuldades no uso (mas mesmo assim ndo procurar
aprender), impedem uma aprendizagem mais dinadmica e proxima da rotina dos estudantes.

O que chama atengdo na leitura da tabela na pergunta 10 é que os dois professores
que haviam dito que ndo usam tecnologias, ndo marcaram o quesito “N&o gosto de usar recursos
tecnoldgicos”; mas as opgdes “falta de suportes™; “falta de acesso”; “falta de disponibilidade”;
“nao tenho muita habilidade”; “tenho dificuldade em usar tecnologias nos contetdos”;
“desconhego recursos digitais”; 0 que nos leva a supor que eles ndo usam por causa das

dificuldades encontradas.

TABELA 4. SOBRE A IMPORTANCIA DO USO DAS TECNOLOGIAS PARA O
ENSINO E APRENDIZAGEM

11. Acha que se houvesse um material complementar que sugerisse | N° de

como melhor explorar o uso das tecnologias/ recursos digitais em | profs. 0
sala de aula, direcionadas para os conteudos da disciplina de /o
Histdria facilitaria a utilizacdo das mesmas?

Sim 14 93%
Néo 0

N&o respondeu 1 7%

Como é demonstrado na tabela acima, a maioria todos os professores responderam
afirmativamente a pergunta, mesmo que utilizassem ou ndo as tecnologias em sala de aula.
Desta feita, avaliamos ser relevante o produto que foi proposto no projeto de pesquisa, visto ser
um material que os docentes poderdo consultar sobre como fazer uma melhor aplicacdo dos
recursos educacionais. O produto sera apresentado em parte no capitulo 4, e em sua totalidade

em material separado.

TABELA 4.1: SOBRE A IMPORTANCIA DO USO DAS TECNOLOGIAS PARA O
ENSINO E APRENDIZAGEM

Nao

0

12. Considera que o uso em sala de aula das tecnologias digitais é | N° de
importante para o aprendizado dos alunos? Por qué? profs. %
Sim 15 | 100%
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Conforme podemos observar na tabela, todos os professores responderam SIM, até
aqueles que dizem ndo usar. As respostas s confirmam o que ja se discute quando o assunto é
uso de tecnologias/recursos digitais em sala de aula, no que diz respeito a contribuicdo que
podem dar ao aprendizado dos estudantes. Por ser uma pergunta fechada com justificativa, as
repostas foram bem diversificadas e de grande contribuicdo para o entendimento de que a
utilizacdo das tecnologias pode realmente fazer a diferenca, conquanto que sejam usadas sob
orientacéo do professor.

Assim, destacamos algumas palavras empregadas pelos professores para expressar
a importancia das tecnologias para a aprendizagem dos estudantes: sdo atrativas, auxiliam no
aprendizado, aumentam o interesse, a participacdo, a interacdo, amplia o conhecimento
dos estudantes, aproximando-os do contexto dos acontecimentos. Tornam as aulas mais
dindmicas, produtivas e interessantes, ja que os suportes e ferramentas usadas fazem parte
do cotidiano dos alunos. Ressaltamos que mesmo os dois professores que dizem “ndo usar” e
de ndo se sentir & vontade para fazé-lo, reconhecem que o uso de tecnologias é importante para
o0 aprendizado dos estudantes, e respondem que “torna uma aula mais dindmica”, e que “é mais
atrativo para o estudo. O visual ¢ sempre interessante”. Desta forma, podemos observar que

mesmo néo querendo fazer uso, os docentes sabem a relevancia destes recursos.

TABELA 4.2: SOBRE A IMPORTANCIA DO USO DAS TECNOLOGIAS PARA O
ENSINO E APRENDIZAGEM

13. Além de auxiliar na apresentacao dos contetdos, percebe que o uso | N° de
das tecnologias digitais desenvolve algumas competéncias e habilidades | profs. | %
em seus alunos? Se SIM, quais sdo essas competéncias e habilidades?

Sim 14 | 93%
Néo 0
Nao usa 1 7%

A pedagogia das competéncias surgiu com a implementac&o da reforma do sistema
de ensino a partir dos anos de 1990, onde um novo modelo de planejamento da gestéo
educacional foi implantado por meio do Plano Decenal de Educagéo para Todos (1993); da
Conferéncia Nacional de Educacgéo (1994); da Nova LDB (1996); da Lei do Fundef (Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagcdo do Magistério -1996);
PNE (2001); dos Parametros Curriculares Nacionais e das Diretrizes Curriculares Nacionais

de 1997, que seguiram as exigéncias dos organismos internacionais no que dizia respeito a
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expansdo da escolarizagdo; onde um novo ciclo de reformas seria adotado a partir da gestéo
empresarial e do mundo do trabalho, nascendo a partir do neoliberalismo (CAMPOS, 2011, p.
14-16).

Observando as discussGes sobre a qualificacdo dos trabalhadores franceses e
considerando superado o modelo industrial mecanicista de trabalho, as competéncias foram
sistematizadas como forma de acompanhar o fazer na organizagdo produtiva, que devido os
avangos tecnoldgicos criou novas demandas. Assim, “a concepgao de competéncia e habilidade
prioriza a formacao humana a partir da pratica, na qual o importante reside em aprender fazer”;
sendo a competéncia a capacidade de mobilizagdo de recursos cognitivos, afetivos e emocionais
e as habilidades pertencentes ao dominio do fazer com eficiéncia. (CAMPOS, 2011, p.16-18).

Nesta direcdo, a Base Nacional Curricular Comum — BNCC, que elenca 10
competéncias e habilidades®, e as define como “atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BNCC,
2018, p.8). Por conseguinte, diante das competéncias e habilidades, é necessario que o estudante
“deva saber” e “fazer saber” diante das demandas complexas do cotidiano, pois ¢ necessario:

saber lidar com a informacdo cada vez mais disponivel, atuar com
discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar
conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar decisoes,
ser proativo para identificar os dados de uma situacdo e buscar solugdes,
conviver e aprender com as diferencas e as diversidades (BNCC, 2018, p.13,
14).

Ao responderem a pergunta, 13 professores citaram varias competéncias e
habilidades desenvolvidas, tais como: desenvolvimento do senso critico, observacdo mais
apurada, raciocinio légico, coordenacéo de ideias, analise temporal, aprendizado de diferentes
linguagens, oralidade, mais interesse nos conteddos, melhor aprendizado, interpretacdo de
imagens, atualizacdo, envolvimento, curiosidade pela pesquisa, dominio de leitura, organizacdo

de tempo, interacdo, contextualizagéo.

48 Conforme nota de rodapé n° 20.



106

TABELA 4.3: SOBRE A IMPORTANCIA DO USO DAS TECNOLOGIAS PARA O
ENSINO E APRENDIZAGEM

14. Os alunos ficam mais interessados nos conteddos e participam mais | N° de

das aulas quando é utilizada alguma tecnologia digital? profs. %
Sim 12 80%
Né&o 0

As vezes 2 13%
N&o usa 1 7%

Cientes de que a maioria respondeu SIM (o0 mais 6bvio); vamos nos ater a abordar
justamente a resposta “as vezes”. E interessante notar que mesmo que as tecnologias sejam
usadas, algumas vezes ndo atraem os alunos, visto que foi mencionado em conversa informal,
gue o comportamento dos estudantes atrapalha na execucdo das atividades, pois muitas vezes
sdo indisciplinados. Outros fatores que podem ser observados para esta falta de interesse
mencionada sdo: traslado dos estudantes da sala de aula para a sala de video, quando esses se
dispersam e até que todos se acomodem h& uma perca de tempo, e também quando os suportes
sdo usados na sala de aula que ainda precisam ser montados. Consideramos assim, que estas
intercorréncias poderiam ser facilmente evitadas com uma infraestrutura mais adequada nas

escolas.

TABELA 4.4: SUGESTOES PARA A PESQUISA

15. Tem alguma sugestéo sobre o assunto pesquisado? N° de %
profs.
Sim 11 73%
Né&o 4 27%

Onze professores responderam esta questdo, mas as sugestdes tem mais
caracteristicas de pedidos, talvez porgue eles ndo tenham a quem pedir alguma coisa em relagédo
as condicOes de trabalho que estdo sujeitos. Foram 5 pedidos de um espaco adequado nas
escolas para uso destas tecnologias; 2 pedidos de cursos de capacitacdo; 2 pedidos de esfera
governamental; 1 pedido de retorno da pesquisa e 1 pedido para “inovar na pesquisa”.

Desta feita, nos voltamos para as abordagens ja feitas nesta pesquisa no que tange
as condicOes das escolas da rede publica de ensino, visto que ja podemos observar a deficiéncia

de espacos e equipamentos apropriados. Ao analisar as respostas, notamos que pedem
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condi¢des de infraestrutura adequadas, pois como foi dito anteriormente, “as salas sdo claras
demais para fazer uma retroproje¢ao ¢ o som atrapalha as outras turmas”. Consequentemente,
para 46% dos professores, o ideal ¢ que existissem “turmas com sistemas j& instalados ou a
fixacdo das turmas por professor ou disciplina”; mas na falta disso pode ser “um espago
adequado”, com “‘salas montadas” em “um local todo tempo equipado, para que os professores
poupassem tempo de instalagdo”, que sejam “salas climatizadas” e tenham “equipamentos mais
atualizados”.

Mesmo que os professores tenham respondido anteriormente que haviam feito
cursos na area para o uso de tecnologias, foi mencionado que “o uso de tecnologias digitais s6
ndo encontra ampliagdo em sala de aula por falta de capacitagdo”. Desta feita, 18% sugeriu que
sejam oferecidas “oficinas na area” ou “cursos de capacitacdo para 0S profissionais da
educacao”.

Para as agBes de nivel governamental, 18% foi propés “que houvesse uma
fiscalizagdo no uso dos recursos destinados para esse setor” (neste caso julgamos que seja o
setor de implantacdo de recursos tecnoldgicos), e implantacao de “politicas publicas voltadas
para tecnologias assistiva e adaptadas a realidade das comunidades escolares”.

Assim, consideramos justa a sugestdo de uma professora (9%), no que diz respeito
de retorno dos resultados da pesquisa, ressaltando que quando “tivermos esses recursos,
possamos utiliza-los com mais autonomia” e por ultimo o pedido de “inovag¢do da pesquisa”
(9%), que necessita de uma avaliacdo mais minuciosa, Visto ser uma sugestdo muito
generalizada.

Concluimos que se as sugestdes pudessem ser ouvidas e acatadas por 6rgdos ou
pessoas que fossem competentes para atendé-las, teriamos um salto qualitativo no setor
educacional do estado do Maranhdo. No entanto, de todas as sugestdes apenas uma seguramente
sera atendida, pois s6 depende desta pesquisadora a vontade de fazé-lo. Sera dado para todas as
escolas que participaram das pesquisas, como forma de retorno, contribuicdo para educacéo e

agradecimento, o produto final que foi elaborado para a dissertacéo.

3.9 Apresentacéo e discussao dos resultados da pesquisa de campo com as coordenadoras

A aplicacdo de um questionario para a coordenacgédo das escolas pesquisadas teve
como objetivo mapear as estruturas e identificar a existéncia de recursos tecnoldgicos
disponiveis para os professores, a fim de percebermos em que circunstancias esses desenvolvem

suas atividades e se a formacdo do docente contribui ou ndo para o entendimento e uso das TICs
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como ferramentas metodoldgicas. Os resultados serdo apresentados em uma Unica tabela e a

andlise das respostas sera apresentada em forma de texto corrido.

TABELA 5: QUESTIONARIO PARA COORDENACAO

1.Na escola existe sala de midias ou informéatica?

SIM
NAO
DESATIVADA

2. Qual tipo de tecnologias digitais que a escola tem para o uso dos professores?

televisdo
Datashow
notebook
DVD

caixas de som
camera digital
tablets
copiadora
impressora

impressora multifuncional

o W 01 O O o A O O b

3. Eles estao disponiveis e acessiveis para uso?

SIM
NAO

4. Vocé percebe que existe interesse por parte dos professores no uso desses recursos
nas aulas?

SIM
NAO

5. No planejamento anual escolar, o uso de recursos digitais é contemplado na
disciplina de Histdria? Se NAO, por qué?

SIM
NAO

6. A coordenacdo acompanha o uso desses recursos nas aulas pelos professores?

SIM
NAO
AS VEZES
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7. Nos planos de aula dos professores de Historia existe qualquer previsao de uso de
algum recurso digital como metodologia?

SIM 6
NAO 1
DE ALGUNS 1
8. Como coordenador (a) percebe que existe alguma barreira para que o professor

ndo faca uso desses recursos? Se SIM, quais sdo? (Pode ser mais de um)

SIM 4
NAO 3
NAO RESPONDEU é
a escola nao tem tecnologia/recursos variados 3
a escola nao tem tecnologia/recursos suficientes

desconhecem recursos digitais variados 1
tem dificuldade de aplicar os recursos digitais aos contetdos 1
preferem usar recursos mais tradicionais (lousa e livro didatico) 3
tem pouca habilidade no uso de recursos e tecnologias digitais 3
9. Vocé tem ciéncia que algum professor ja tenha feito qualquer curso de
capacitacdo ou aperfeicoamento na area de tecnologia?
SIM 6
NAO 2
10. Como coordenador (a) acha que o uso desses recursos digitais € positivo para o
aprendizado dos alunos?
SIM 8
NAO 0

11. Vocé tem alguma sugestdo para esta pesquisa?
SIM
NAO

Podemos observar que existe um desalinho entre as informacgbes dadas pelas

coordenacdes, os professores e o0 que foi observado nas escolas durante a pesquisa. Ocorre que

a maioria das escolas 0s suportes existentes sao para uso administrativo, fato este que pode ser

observado pelo nimero de copiadoras e caixas de som nas escolas. E evidente que o0s

professores precisam de copiadoras e caixas de som, mas um nidmero maior do mesmo suporte

(como notebook e Datashow) poderia ser de grande ajuda, assim como um acesso mais eficiente

a internet.
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Quanto as salas de midias ou informatica, embora 4 escolas tenham assinalado que
tinham, em apenas 2 foram verificadas a existéncia delas. Em 1 escola, a coordenadora do
turno matutino assinalou que tinha uma sala de midias desativada, e que as vezes era usado o
auditorio (que é todo aberto) pelos professores; ndo obstante, a coordenadora da mesma escola
do turno vespertino, diz ndo haver sala alguma e ndo especifica o uso do auditdrio. A
coordenadora de outra escola também afirmou que existia 1 sala de midias que era “s6 o nome”,
porque na verdade estava desativada; em 1 Unica escola foi informado que ndo tem sala alguma.
Mesmo que atualmente seja uma tendéncia substituir as salas de informatica por investimentos
em banda larga, para que os estudantes possam utilizar seu proprio celular quando preciso, nas
escolas que foram pesquisadas esta mudanca ainda nao é uma realidade.

Quanto aos suportes, devemos observar que nas 7 escolas pesquisadas, apenas 1
ndo tem notebook e data show, o que pode explicar o motivo do maior uso de power point,
documentérios e videos. Apesar disso, mesmo as coordenadoras afirmando que todos os
suportes da escola estdo a disposicdo dos professores e que todas percebam o interesse dos
docentes no uso dos recursos, a realidade demonstra que 40% dos professores (grafico 6) usam
a lousa e o livro didatico.

Perguntadas sobre a existéncia da inclusdo das TICs nos planos de aula, 6
coordenadoras afirmam que sim; contudo, 3 professores assinalam na pergunta 10 de seu
questionario, que uma das dificuldades no uso das tecnologias digitais em sala de aula é o fato
de que no planejamento pedagdgico ou aula, ndo estdo incluidos a utilizacdo de tecnologias.

As coordenacBes percebem algumas barreiras para que os professores ndo facam
uso das tecnologias, dentro delas estdo que a escola ndo tem tecnologia/ recursos variados e
suficientes; o que na verdade entra em contradi¢cdo com o numero de suportes declarados pelas
proprias coordenagdes. Outra barreira € que os professores preferem usar recursos mais
tradicionais como a lousa e o livro didatico, afirmacdo que € confirmada a partir das
ponderacdes feitas na pergunta 5 e demonstrado no grafico 6.

Tambem é pertinente e real (embora ndo seja uma regra) que os professores com
idade mais avangada demostram pouca habilidade no uso dos recursos digitais. N&o obstante,
esta circunstancia demonstra ser uma tendéncia no meio educacional, visto que palestra
proferida em 2018 para o Programa de Pds-Graduacdo em Historia na Universidade Estadual
do Maranhdo, sobre “O sistema nacional de ensino em Portugal: politicas e instrumentos de
gestdo”, aprofessora Sara Andrade assinalou que em Portugal € muito comum que professores

com mais tempo de experiéncia na docéncia e que estejam proximo de se aposentar, nao saibam
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ou ndo queiram aprender a utilizar os recursos digitais; enquanto que 0s menos experientes
querem utilizar, mas ndo sabem como fazé-lo.

Quanto ao fato de saber se os professores fizeram algum curso na area de
tecnologias, 6 coordenadoras afirmaram que sim, o que confirma a resposta dos 9 professores
que declararam a realizagdo em seus questionarios.

As poucas sugestdes para as pesquisas transcreveram a realidade nas escolas da rede
publica de ensino, dado que tanto docentes e coordenacdes estdo cientes que o ensino conjugado
com as tecnologias € muito importante do ponto de vista didatico pedagdgico para o0s
estudantes, mas ainda esta distante do que é vivenciado das escolas publicas; visto que o Estado
ainda deixa a desejar em recursos tecnoldgicos, e se o faz, ndo da um suporte de internet
eficiente e manutencdo periddica. Quanto aos professores, estes ainda usam timidamente as
tecnologias, 0 que poderia ser revertido se houvessem palestras e cursos voltados para o

emprego das tecnologias.
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CAPITULO IV

4. AELABORACAO DO PRODUTO COMO UMA CONTRIBUICAO ACADEMICA

Mesmo sendo considerado de grande importancia para um mestrado profissional,
Rela e Dal’ Agnol (2016, p.178), ressaltam que “o entendimento sobre o que ¢ produto ndo ¢
consenso entre os Programas de Pés-Graduagdo, necessitando de discussoes, reflexdes e
sinteses”. No entanto, Cevallos (2011, p.53) destaca que o trabalho final do curso “requer que
se encontre uma proposta de acéo profissional que possa ter, de modo mais ou menos imediato,
impacto no sistema a que ele se dirige” e que este deve ser desenvolvido a partir de uma
experiéncia, podendo “apresentar alguma estratégia nova de ensino, como, por exemplo, uma
nova metodologia de ensino, um aplicativo, um ambiente virtual, um texto, ou seja, um processo
ou um produto que possa ser implementado em sala de aula” (CEVALLOS, 2011, p.55).

Neste sentido, Rela e Dal’ Agnol (2016, p.180) avaliam que a Portaria n® 7, de 22 de
junho de 2009 em seu paragrafo 3°, alinea 1X, destaca que os materiais didaticos produzidos
nos mestrados profissionais, como trabalho de conclusdo de curso, sdo entendidos como
produto educacional (grifo das autoras) e podem ter os seguintes formatos:

Dissertacdo; revisdo sistematica e a profundada de literatura; projeto técnico;
objeto virtual; &udio; objeto de aprendizagem; paginas de internet e blogs;
jogos educacionais; propostas de ensino ( sugestdes de experimentos e outras
atividades praticas); sequéncias didaticas; propostas de intervencao; roteiros
de oficinas; material textual (manuais, guias, textos de apoio, artigos em
revistas técnicas ou de divulgagdo, livros didaticos e paradidaticos, historias
em quadrinhos ou similares); materiais interativos (jogos, kits e similares);
atividades de extensdo (exposicOes cientificas, cursos, oficinas, ciclo de
palestras) (RELA e DAL’AGNOL, 2016, p.180).

Rela e Dal’Agnol (2016, p.180) enfatizam que os trabalhos de conclusdo de um
Mestrado Profissional podem contribuir muito com a sociedade, pois tem como objetivo de ir
alem do espago académico para adentrar no cotidiano cheio de dificuldades dos professores,
assim como dos alunos, que necessitam de experiéncias que podem contribuir com eles e com
0 meio que vivem. Deste modo, as autoras afirmam que:

Mesmo mantendo ainda a nomenclatura dissertacdo, a natureza do trabalho

de concluséo de curso do Mestrado Profissional deve ter énfase na produgéo
técnica, uma vez que o estudo compreende um relato de uma experiéncia, ou
implementagdo de estratégias, ou produtos de natureza educacional/recursos
didaticos, visando a melhoria da &rea (...) tal producdo devera promover a
articulagdo integrada da formacdo profissional, com demandas sociais,
gerando e aplicando processos de inovacdo apropriados (RELA e
DAL’AGNOL, 2016, p.2, grifo das autoras).
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Ainda sobre a producéo dos Mestrados Profissionais, Almeida (ALMEIDA, 2016,
p.226) realgca que 0s mesmos tornam-se assim um espaco a mais para a formacéo continuada
do professor, que pode ser vista a partir da produgdo de materiais didaticos, denominados de “
‘suportes informativos’, que correspondem a todo discurso com intencdo de comunicar
elementos do saber das disciplinas escolares” (BITENCOURT, 2009, p.296 apud ALMEIDA,
2016, p.226).

Deste modo, por analogia, tem-se que esses suportes informativos sdo equiparados
aos livros didaticos, “ja que veiculam conhecimentos histdricos escolares, em conexao com 0s
saberes tedricos, conceituais e tematicos da historiografia; conhecimentos pedagdgicos, ao
propor mecanismos de aprendizagem; valores e ideologias” (BITENCOURT, 2009, p.301-302
apud ALMEIDA, 2016, p.226). Tais materiais didaticos produzidos como uma das formas de
avaliacdo final dos mestrados profissionais, podem contribuir com a formacao continuada de
outros docentes, auxiliar no processo ensino/aprendizagem ou contribuir com a atualizacdo dos
mesmos.

Neste sentido, ponderamos ser necessario que o Trabalho de Conclusdo de Curso
do Mestrado Profissional, possa ter como objetivo principal levar de forma clara e direta sua
contribuicdo para a comunidade escolar. Assim, seguindo na mesma linha de raciocinio, nos
apropriamos das ideias da professora Mayara®®, quando afirma que o produto ainda é uma
palavra enigmatica, mas deve ser (til a comunidade a que se destina (CEVALLOS 2011, p.62).

Portanto, tendo como objetivo ser “Gtil a comunidade que se destina” (CEVALLOS,
2011, p.56) e com intencdo de contribuir para a formacédo continuada dos professores, o0 produto
desta dissertagcdo é um material complementar na forma de um manual, que tem como publico
alvo os professores da disciplina de Histéria do Ensino Fundamental Bésico; o que ndo
necessariamente exclui os docentes da graduacao (e até mesmo de outras disciplinas), visto que
a base € 0 uso das tecnologias digitais em sala de aula.

Assim, embora consideremos que na atualidade a utilizagdo das TICs é uma
necessidade dos individuos para o exercicio de uma cidadania plena, que é um pressuposto para
0 ingresso e manutencdo no mercado de trabalho; que as principais orientagdes da legislacédo
quanto o direcionamento educacional, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do/1996, os
Pardmetros Curriculares Nacionais/1997 e a Base Nacional Curricular Comum/2018,
determinam como uma das forma de aprimoramento profissional, social e escolar o uso das

TICs, ponderamos que ainda temos uma grande distancia entre o ideal (que as leis orientam) e

49 Professora entrevistada para a tese de Ivete Cevallos (2011).
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o real (o0 que a escola oferece), e avaliamos que o produto desta pesquisa contribuird para o
aprimoramento e atualizacéo dos docentes, pois infelizmente concordamos com Piccolo quando
afirma que:

Em um cenario nacional de profunda precariedade infraestrutural das escolas,
apesar de reiterada a importancia da incorporacdo das novas tecnologias ao
cotidiano escolar pelos mais destacados estudos sobre o tema, raras sdo as
escolas que oferecem aos professores e alunos a possibilidade de acesso a
computadores conectados a internet (PICCOLO, 2018, p.17).

Deste modo, mesmo sendo observada tal situacdo educacional, é necessario que 0s
professores estejam preparados para o uso das tecnologias, visto que a maioria delas fazem
parte da vida cotidiana da maioria dos alunos, além de que sendo utilizadas de forma
pedagdgica, podem oferecer um suporte significativo para o aprendizado.

Ao levar em conta minhas proprias limitagdes na utilizagdo das TICs, frente a
afinidade de meus filhos com as tecnologias, surgiu ideia de elaborar um manual direcionado
para apresentar alguns recursos digitais com sugestfes de uso para a disciplina de Historia; pois
fazendo uma comparacdo com a escola, vemos que 0s alunos muitas vezes estdo bem mais
adiantados e alinhados com o0 uso as tecnologias que os professores.

Como foi demonstrado anteriormente nos resultados da pesquisa no capitulo I,
alguns professores ndo utilizam recursos digitais em sala de aula, seja por ndo saber; por nao
ter interesse de usa-los ou por nao existir suportes ou estrutura fisica na escola que facilitem a
utilizacdo das tecnologias. Entretanto, todos os professores que responderam 0 questionario
proposto na pesquisa, demonstraram interesse na producdo de um material complementar que
pudesse sugerir como melhor explorar o uso das TICs, o que nos leva a concluir que 0 ndo uso
das tecnologias, ndo exclui o interesse e a vontade de saber mais sobre o assunto.

Ao compartilhar com a professora Mayara a observagdo de “ndo ser possivel
desvincular o bindmio pesquisa e pratica ou pratica e pesquisa” (Cevallos, 2011, p.56), foi
elaborada para o produto uma parte tedrica que aborda de forma breve, a formacéao da Sociedade
da Informacéo com suas definicGes; a atuacdo do professor em sala de aula, principalmente no
que diz respeito ao uso das Tecnologias da Informagéo e Comunicagéo (TICs); a ressignificagcéo
do papel da mesma diante da Sociedade da Informacdo (SI) como mediador entre o
conhecimento e o aluno; a necessidade do uso das tecnologias em sala de aula e a contribuigéo
destas para o crescimento do aluno. O produto foi elaborado como um material complementar
para professores, e pode fazer parte da formagdo continuada e atualizacdo dos mesmos, pois
apresenta uma parte tedrica. Os objetivos do manual séo:

. Discutir o uso, a necessidade e a contribuicdo das tecnologias educacionais;
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. Desmistificar a utilizacdo das TICs;
. Apresentar algumas tecnologias educacionais ao professor;
. Sugerir 0 uso em alguns conteudos da disciplina de Historia.

A metodologia usada para a elaboracdo do produto foi a leitura de bibliografia
especializada em tecnologias, tecnologias educacionais, ensino de Historia e outras linguagens,
ensino do uso das tecnologias educacionais em sala de aula, pesquisas de sites na internet
especializados em ensino, pesquisas extensas em sites que podem ser usados para ensino,
consultoria com professores de Histdria sobre a aplicagdo dos recursos tecnolégicos em sala de
aula e captura de imagens de sites para ilustragéo.

Gostariamos de destacar que o produto apresentado neste quarto capitulo € parcial.
Por se tratar de um material extenso e com muitas imagens, poderia comprometer a dissertacéo
no que se refere ao nimero de paginas. Assim, optamos em expor apenas algumas partes dos
textos e imagens, sendo colocado alguns topicos para que seja observada a estrutura do produto.
Somente a lista das ferramentas que serdo apresentas estara completa. Tal decisdo também tem
como intuito despertar o interesse do (a) leitor (a) desta pesquisa a desejar conhecer o produto

em sua totalidade.

4.1 Apresentacao e estrutura do produto

Nome: TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO: conhecendo para utilizar — Manual
para o professor.

O produto foi elaborado com: Capa, Folha de Rosto, Sumario, Apresentacao,
Introducéo, Capitulo I, Capitulo Il, Capitulo I11, Considerac¢des Finais e Referéncias. O material
em sua versdo final sera impresso em forma de livro (capa dura e miolo colado) com as

dimensdes 21x 25cm.

4.2 Sumario do produto

Considerado pela ABNT (https://www.normasabnt.net/sumario-nas-normas-abnt/)

como um item presente em todo trabalho, precisa ser bem muito bem elaborado, pois ira
apresentar todas as enumeracdes das paginas e também as segdes contidas na producéo. E no

sumario onde € indicado todas as divises contidas no trabalho, sendo um item que organiza,


https://www.normasabnt.net/sumario-nas-normas-abnt/
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direciona e facilita a consulta. Seguindo estas orientacdes, o sumario do produto® foi elaborado
da seguinte forma:

APRESENTACAO

INTRODUCAO

Capitulo I: A CONSTRUCAO DA RELACAO DA DISCIPLINA DE HISTORIA COM
A SOCIEDADE DA INFORMACAO

1. Uma breve explanacéo acerca do conceito de Sociedade da Informacéo

2. Sobre o0 uso das tecnologias na sala de aula

3. Sobre a necessidade do uso das TICs nas aulas de Histdria

4. TICs - solucdo revolucionaria para as aulas de Historia?

5. Sobre a contribuicdo para o crescimento social dos alunos: um assunto a discutir
Capitulo 11: CONHECENDO E UTILIZANDO AS TECNOLOGIAS DIGITAIS
Capitulo 111: AS SEQUENCIAS DIDATICAS

CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS

4.3 Sobre os capitulos

A parte teorica do primeiro capitulo tem como base algumas discussdes levantadas
na dissertacdo. Contém em sua parte teérica uma breve explanacdo acerca do conceito de
Sociedade da Informacédo (SI), quando € abordando o uso das tecnologias na sala de aula e a
atuacdo do professor ante as mesmas, discutindo-se a real necessidade do uso das tecnologias
na disciplina. Parte do capitulo traz uma reflexdo sobre se realmente as TICs sdo solugédo
revolucionéria para as aulas de Histdria e qual a sua contribuicéo para o crescimento social dos
alunos.

No segundo capitulo é apresentado vinte e quatro ferramentas digitais que estdo
acessiveis aos professores na Internet e que podem ser usadas como parte da metodologia das
aulas de Historia. Na apresentacdo da ferramenta ha uma breve explanacdo sobre sua
importancia e uso; assim como a imagem da mesma e a indicacdo do site onde pode ser
encontrada. As sugestdes de utilizacdo para os contetidos sdo acompanhadas das imagens, pois

visa facilitar a escolha do professor, auxiliando-o no processo do ensino-aprendizagem da

50 Na versao apresentada neste capitulo o sumario esta incompleto e sem numeracao, visto que ficaria
muito extenso.
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disciplina. Algumas das ferramentas apresentadas j& sdo conhecidas, como os filmes, as
telenovelas, a musica e o power point; entretanto, outros usos sao propostos. Recursos ndo tao
usados como o blog, museu virtual, biblioteca digital, arquivos digitais, nuvem de palavras,
também sédo apresentados, assim como suas aplicagdes.

No terceiro capitulo sera abordada as sequéncias didaticas e sua importancia a partir
da andlise e classificacdo dos contetdos.

4.4 Apresentacdo parcial do produto

Figura 1: Capa do produto

TECNOLOGIAS DIGITAIS NA ESCOLA:
CONMECENDO PARA UTILIZAR
MANUAL DO PROFESSOR
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APRESENTACAO

Caro (a) colega,

Diante dos desafios postos aos professores (ras) na atualidade a partir das
modificacOes advindas das tecnologias, da globalizacao, das relagdes educacionais e sociais, €
necessario gque estes estejam atualizados (as) com as novas (ou nao tdo novas assim) linguagens
usadas na disciplina de Histdria. Deste modo, tem-se que as Tecnologias da Informacéao e
Comunicacdo (TICs) estdo incluidas nestas outras linguagens. Assim, a inclusdo das TICs na
sala de aula faz-se necessaria como mais uma ferramenta pedagdgica para 0 ensino e
aprendizagem.

N&o temos a pretensdo de achar que o uso dessas tecnologias em sala de aula ira
resolver os problemas educacionais, haja vista que muitos deles estdo ligados a falta de
infraestrutura educacional, mas certamente dentro das possibilidades e suportes oferecidos pela
escola, vocé professor (a), podera ter um retorno mais efetivo do aprendizado de seus alunos.

Entretanto, muitas vezes existem 0s suportes e as possibilidades de uso na sala de
aula, mas por falta de reconhecer qual tecnologia pode ser melhor aplicada para determinado
contetido, o professor acaba por optar por utilizar o recurso que Ihe é familiar e de mais facil
acesso. Podemos citar outra razao para que efetivamente essas ferramentas ndo sejam utilizadas,
tal como um certo “medo de mexer no computador”. Lembre-se professor (a), que 0 uso de
tecnologias na escola pressupde um aprendizado colaborativo. Ndo tenha medo nem vergonha
de pedir auxilio para seus alunos, afinal, mesmo sendo professores (ras), ndo sabemos de tudo
e 0s alunos séo 6timos no uso das tecnologias.

Outras razdes sdo a insuficiéncia dos suportes, o precario acesso a internet, a falta
de planejamento anterior para o efetivo uso e em alguns casos, a inseguranca do professor
quanto a esta nova relacdo professor/aluno/tecnologia. Como profissionais na atualidade,
devemos nos adaptar a esta nova realidade tecnoldgica, com capacitacdo, conhecimento e
desenvolvimento de outras competéncias, visto que a atual sociedade pressupde uma
transformacéo do professor e do aluno. Assim, para que o uso das tecnologias possa cumprir
sua funcdo pedagodgica, é necessdria uma preparacdo prévia, como a contextualizacdo do
assunto.

Deste modo, tendo sempre em vista que as maquinas precisam de seres humanos
para serem projetadas, construidas e usadas, vai sendo construida uma relacdo saudavel com a
disciplina de Historia e as ferramentas educacionais.

Portanto professor (a), seja muito bem-vindo (a) ao mundo das tecnologias!
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INTRODUCAO

O assunto sobre o uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo (TICs) em
sala de aula, embora seja bastante abordado, ainda enseja varias opinides e cremos que a
discussdo ainda esta longe de se esgotar. Entretanto, encontramos um ponto comum em todos
0s debates: essas tecnologias podem e devem ser usadas com critérios estabelecidos, para que
efetivamente possam ser alcancados 0s objetivos pedagdgicos propostos.

As TICs trazem em si varias contradi¢cGes que sdo aceitas, mas que precisam ser
trabalhadas na comunidade escolar, sendo esses desacordos agentes influenciadores nas
relacdes politicas, econdmicas, sociais e comportamentos individuais e coletivos que, por sua
vez, sdo objetos de estudo da Historia. Por conseguinte, considerando que o objeto de nossa
abordagem tem grande influéncia na atualidade, principalmente na escola, faz-se necessario
sempre que possivel, a discussao do tema sob aspectos diferentes.

Sabendo que na atualidade as tecnologias estdo presentes em todos as fragdes de
uma sociedade, o segmento educacional ndo esta excluido, pois sendo a escola um local onde a
diversidade é uma caracteristica intrinseca, esta aceita a diferenca de pessoas, de
relacionamentos interpessoais e de linguagens, estando as TICs incluidas. Assim, a escolha
deste tema da-se pelo fato de que as tecnologias da informacéo fazem parte efetiva do cotidiano,
e que a escola sendo parte deste, ndo pode se eximir de discutir e analisar o seu uso, além da
necessidade de levar os alunos a refletir melhor sobre o0 uso dessas tecnologias, que deve ser de
forma critica e consciente.

Como primeira abordagem, faremos uma breve exposicdo dos conceitos de
Sociedade da Informacdo. No segundo momento, sera discutido o uso das tecnologias em sala
de aula; seguido da reflexdo da necessidade do uso das mesmas, e por fim, o nivel de
contribuigéo para o crescimento social dos alunos.

No segundo capitulo serdo apresentadas algumas tecnologias digitais que podem
ser usadas como ferramentas metodoldgicas em sala aula na disciplina de Histdria, assim como
algumas sugestdes de uso dessas ferramentas para o professor.

E evidente que essas abordagens ndo tem o objetivo de esgotar o tema, ja que por
sua propria natureza, esta sempre incorporando novos objetos, mas esperamos que seja mais
uma pequena contribuicdo para o universo tdo vasto que sdo a Histdria, a educacdo e as

tecnologias.
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CAPITULO |

A CONSTRUCAO DA RELACAO DA DISCIPLINA DE HISTORIA COM A
SOCIEDADE DA INFORMACAO

Para que haja uma interacdo do uso das TICs com a disciplina de Histéria, é de
grande importancia que possamos entender o processo de formacdo e evolucdo da atual
sociedade tecnoldgica, abordando do uso dessas tecnologias em sala de aula e a real necessidade
de fazé-lo; construindo assim, uma reflexdo acerca da influéncia das mesmas na vida dos

alunos.

1. Uma breve explanacéo acerca das defini¢fes de Sociedade da Informacao

O termo Sociedade da Informacdo passou por varias definicGes e afastou-se da
conceituagdo original dada em 1972. Assim, foi tracado no Japao, para a cidade de Tama, “O
Plano para a Sociedade da Informacdo — Um Objetivo Nacional Tendo em Vista o Ano 2000”
para a construcao da “cidade informatizada”, quando se esperava que fosse desenvolvido na
futura sociedade da informacéo, oportunidades iguais para todos que vivessem naguele espaco
(MASUDA, 1982, p.19).

Para Masuda (1982, p.19), esta Sociedade da Informacdo é pos-industrial, e se
difere da industrial porque ¢ “classificada como uma sociedade de alta criatividade intelectual,
onde as pessoas podem desenhar os seus projetos numa tela invisivel, bem como perseguir e
alcancar a sua auto-determinagdo” (grifo do autor). Deste modo, tal sociedade levaria a “um
estado de florescimento da criatividade intelectual humana, ao invés de um abundante consumo
material” (grifo do autor). Tal objetivo se opde justamente a sociedade industrial, que para
Masuda, € representada pelo consumismo de bens duraveis e consumo em massa.

Assim, ao passar por varias mudangas - inclusive conceituais - do plano fisico para
o virtual, o termo Sociedade da Informagao para Torres (2005, p.1) “ndo emerge com impulso
e sentidos préprios, (...) ndo tendo significado Unico, convive com muitos termos similares sem
margens distintas e tem escasso desenvolvimento de conceito, tedrico e pedagdgico”. Sendo
assim, a autora diz que por este motivo, as TICs tendem a ser centralizadas no computador e na
internet, muito embora saibamos que existem varias ferramentas e tecnologias ligadas a estes...

(todos os textos completos estardo no produto).
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2. Sobre o0 uso das tecnologias na sala de aula
3. Sobre a necessidade do uso das TICs nas aulas de Histéria
4. TICs - solugdo revolucionaria para as aulas de Historia?

5. Sobre a contribuicéo para o crescimento social dos alunos: um assunto a discutir

CAPITULO I1

CONHECENDO E UTILIZANDO AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA DISCIPLINA
DE HISTORIA

Como foi dito anteriormente, este manual tem como objetivo apresentar ao
professor®® algumas ferramentas educacionais que podem ser de grande utilidade para as aulas
e estudantes. Visando colaborar para 0 um maior entendimento do contetdo ministrado, tem
como finalidade potencializar as capacidades cognitivas, a autonomia, desenvolver o espirito
critico na leitura de textos, a aprendizagem colaborativa, assim como a diminuicdo de barreiras
socioeconémicas, geograficas, religiosas e politicas ja que os estudantes entram em contato com
outras culturas e realidades sociais.

Algumas dessas ferramentas com certeza ja sdo usadas, mas como tudo na Histéria
depende do ponto de vista de quem observa, certamente vocé professor, podera (re)avaliar o
uso que tem feito das mesmas. Outrossim, esperamos que as outras tecnologias apresentadas
possam ser vistas ndo como mais uma novidade simplesmente apresentada, mas como mais
uma metodologia de explorar e usar outros recursos, outras linguagens e até mesmo outras
fontes histdricas.

Para que o contetdo deste manual ndo fiqgue muito extenso, perdendo o sentido
principal, ndo serdo feitas sequencias didaticas para cada ferramenta especifica, mas sugestoes
de uso em determinados assuntos, visto que as ferramentas apresentadas podem ser utilizadas
para varios conteldos, bastando adapta-las aos mesmaos.

Para facilitar a busca pela ferramenta, optou-se por coloca-las em ordem alfabética,
visto que facilita a procura. E como todas as possibilidades de uso das ferramentas que seréo

utilizadas estdo na internet, sugerimos que o professor primeiro visite 0 site

51 A expressdo “professor”’ serda usada em todo material de forma genérica, apenas para facilitar a
escrita.
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https://www.uol.com.br/tilt/, para que possa conhecer algumas dicas sobre tecnologia e seus

usos e de como navegar com seguranga.
A primeira ferramenta que sugerimos é um site educacional, que certamente sera
de grande auxilio para o docente, que é o Portal do Professor no site do Governo Federal,

acessado pelo endereco http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=777 .

Nele o professor encontrard varias sugestdes de uso, inclusive o Espaco da Aula, onde existem
aulas elaboradas por nivel de ensino, componentes curriculares , temas e atividades propostas,
podendo serem feitos downloads (baixar as aulas) ou a impressdo de todo material. Ainda no
Espaco da Aula existe “criar aula”, “minhas aulas” e mais “orientagdes” que podem ser seguidas
pelos professores que ainda tem pouca experiéncia na docéncia, com materiais, multimidia e
jornais. Mas o grande auxilio a pesquisa e formacdo de professores esta em links, que
direcionam para projetos de escolas, portais educacionais, museus, jogos educativos,
dicionarios, tradutores e enciclopédias. Uma parte bastante interessante do site sdo as paginas

que contém os recursos digitais para que os professores usem em sala de aula (figura 1.1, 1.2)

Figura 1.1: Pagina inicial do site Portal do Professor - MEC
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Coautor(es}): BEATRIZ ANSARAH RIZEK
Esperando por portaldoprofessor.mec.gov.br.

http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=777
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Figura 1.2: Pagina de apresentacédo do Banco Internacional de Objetos Educacionais
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2. ACERVOS DIGITAIS

O acervo digital é conjunto de documentos, imagens, livros, textos e e-books que
foram digitalizados por instituicdes publicas ou privadas, sendo compostos de arquivos,
bibliotecas ou outros. Sendo um movimento de iniciativa de varios paises, os acervos digitais
sdo importantes fontes de pesquisa para professores e alunos, podendo ser utilizados para uma
grande variedade de pesquisas.

Como proposta de consulta de acervos digitais para pesquisas tanto em banco de teses

e dissertacdes, artigos cientificos, livros de autores brasileiros ou livros raros, indicamos o site:


http://portal.mec.gov.br/seed-banco-internacional-de-objetos-educacionais
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/
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http://culturadigital.br/simposioacervosdigitais/2010/04/22/lista-de-links-bibliotecas-digitais-

e-projetos-de-digitalizacao-pelo-mundo/  que é composto de uma série de projetos de

digitalizacdo de acervo e bibliotecas digitais no Brasil e no mundo, e contém um numero
expressivo de links, nos quais o professor tem a oportunidade de escolher com qual acervo

deseja trabalhar com seus alunos.

Figura 2.1: Simposio Internacional de Politicas Publicas para Acervos Digitais
Tocm [ ]
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http://culturadigital.br/simposioacervosdigitais/2010/04/22/lista-de-links-bibliotecas-digitais-e-projetos-dedigitalizacao-pelo-mundo/

O acervo digital www.acervodigitalanistiamaranhao.net/index.php/home/inicio/
aborda o processo de anistia no Brasil e o fim da ditadura mais especificamente no Maranh&o,
0 que vem a preencher a lacuna das fontes neste periodo no estado. Consideramos que esta
caracteristica de trabalhar com a especificidade de um determinado local leva os alunos a
conhecerem diretamente a histéria do lugar aonde vivem, proporcionando uma espécie de
pertencimento.

Outro ponto a destacar é a construgdo do site, que além de debater a anistia ao fim
do periodo ditadura, aborda os desdobramentos da mesma na atualidade, pensando como temas
sensiveis devem ser esclarecidos em sala de aula e também discorrendo sobre o ensino da
disciplina de Histdria com o uso de tecnologias, além de conter imagens que reportam ao

periodo citado.


http://culturadigital.br/simposioacervosdigitais/2010/04/22/lista-de-links-bibliotecas-digitais-e-projetos-de-digitalizacao-pelo-mundo/
http://culturadigital.br/simposioacervosdigitais/2010/04/22/lista-de-links-bibliotecas-digitais-e-projetos-de-digitalizacao-pelo-mundo/
http://culturadigital.br/simposioacervosdigitais/2010/04/22/lista-de-links-bibliotecas-digitais-e-projetos-dedigitalizacao-pelo-mundo/
http://www.acervodigitalanistiamaranhao.net/index.php/home/inicio/
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Figura 2.2: P4gina inicial do site Acervo Digital da Luta Pela Anistia no Maranhéo
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http://acervodigitalanistiamaranhao.net/index.php/home/inicio/

3. ARQUIVOS DIGITAIS

Mesmo sendo o0s arquivos publicos uma fonte priméaria de grande importancia,
avaliamos que ainda existem dificuldades quanto as visitas tradicionais aos mesmos. Assim,
indicamos o trabalho com os arquivos digitais, que podem ser acessados pelos professores e
estudantes na escola (caso exista uma sala de informatica), mas também em qualquer lugar fora
da mesma, bastando ter um suporte com acesso a internet.

Existe no Brasil vinte e quatro arquivos publicos, sendo que treze possuem site em
funcionamento na internet. Infelizmente o Arquivo Publico do estado do Maranhdo ainda nédo

estad incluido nesta lista. O site http://conarg.gov.br/index.php/links-uteis/386-arquivos-

p%C3%BAblicos-estaduais-e-do-distrito-federal disponibiliza uma lista de todos os arquivos

publicos do Brasil, inclusive os que possuem sites que podem ser consultados pelos professores.
Em alguns desses arquivos publicos, além dos acervos de documentos digitalizados (textos,
cartografia, fotografias, filmes e som), sdo disponibilizados periédicos proprios, anais de
encontros e congressos, bibliotecas de apoio, arquivo virtual, galeria e/ou exposic¢des virtuais e
legislagdo arquivistica.

Como sugestdo de uso, indicamos para 0s contetdos de Histdria do Brasil (Colonia,
Império, Republica e Contemporaneo), visto que existe uma vasta documentagdo destes
periodos histéricos em varios arquivos publicos. Como exemplo podemos citar o Arquivo

Publico do Rio de Janeiro (http://www.aperj.rj.gov.br/), que disponibiliza a documentacéo publica

referente aos livros de Registros Paroquiais de Terras, que contém as declara¢des de todos que
detinham titulo de propriedade ou posse de terras em meados do século XIX. Com estes


http://acervodigitalanistiamaranhao.net/index.php/home/inicio/
http://conarq.gov.br/index.php/links-uteis/386-arquivos-p%C3%BAblicos-estaduais-e-do-distrito-federal
http://conarq.gov.br/index.php/links-uteis/386-arquivos-p%C3%BAblicos-estaduais-e-do-distrito-federal
http://www.aperj.rj.gov.br/
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documentos, os alunos podem fazer uma andlise deste periodo no que concerne a economia,

costumes, politica, leis em vigéncia, tendo assim uma “radiografia” da sociedade vigente.

Figura 3.1: Pagina inicial do site do Conarg- Ministério da Justica
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4. AUDIOVISUAIS

Considerado como nova fonte histérica, o audiovisual € um recurso bastante
utilizados pela variedade de producdes e por utilizar suportes que em algumas instituicdes
escolares estdo a disposicdo dos professores, tais como a televisdo e o Datashow. Estdo
incluidos nos audiovisuais os documentarios, os filmes, os curtas metragens e as telenovelas.

Discorrendo sobre as imagens em movimento usadas em sala de aula, Azevedo e
Lima (2011.p.69-70) dizem que é necessario que o professor tenha conhecimento de alguns
referenciais basicos sobre a linguagem que deseja utilizar em sala de aula para que este ndo se
perca nas propostas e discussdes sugeridas, e que também a linguagem ndo se sobreponha a
explicacdo historica.

Seguindo a tematica do uso destas novas linguagens, Napolitano (2013, p.149,150)
diz “que nos ultimos anos tem sido cada vez mais frequente o uso de “novas linguagens” nao
sO para motivar os alunos, mas para tentar ‘atualizar’ a concepgdo de documento historico”.
Para ele, o professor deve ser consciente que “esta ‘novidade’ ndo vai resolver os problemas
didaticos-pedagogicos de seu curso”, e que esta ferramenta ndo devera ser usada para substituir
conteudos, assim como dar um ar de “modernidade” a aula. O autor sugere que critérios devem

ser estabelecidos pelo professor para 0 uso destes recursos didaticos, tais como:


http://conarq.gov.br/index.php/links-uteis/386-arquivos-p%C3%BAblicos-estaduais-e-do-distrito-federal
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o Preparacdo previa do professor com relacdo aos aspectos teoricos: desenvolver um
programa minimo de informacéo bibliogréfica;

o Selec¢do de qual género/programa que serd utilizado para o trabalho;

o Aquisicdo ou procura em arquivos (ou internet): trabalhos produzidos em épocas
remotas e documentos do presente;

o Planejamento geral de utilizagdo, inserido no conjunto de atividades didéatico-
pedagdgicas;

o Analisar com coeréncia as sequéncias dos programas exibidos.

Assim, além destes critérios, podemos estabelecer que os audiovisuais podem ser
usados para o ensino e aprendizagem dos alunos. Todavia, outros cuidados devem ser adotados,
como a adequacdo quanto a idade dos estudantes; quanto ao ciclo de estudo dos alunos; ao
tempo de aula; a linguagem das producdes; aos recursos disponiveis na escola e aos interesses
dos alunos e suas realidades.

Deste modo, indicamos o site Curtal (https://canalcurta.tv.br/) para

documentérios; Curta na Escola (www.curtanaescola.org.br/ ) para documentérios e curtas;

Porta Curtas (www.portacurtas.org.br/filmes/) para curtas; Adoro  Cinema

(www.adorocinema.com.br ) para producbes cinematograficas e documentarios e o canal

Futura (http://www.futura.org.br/) para séries e outros programas educativos.

Seguindo os objetivos proposto neste manual, vamos sugerir alguns documentarios
gue também podem ser encontrados no Youtube. Para que o professor possa conhecer uma
maior variedade de producdes, foram selecionadas algumas que abordam de maneira bastante
interessante 0s assuntos propostos, tendo a finalidade de contribuir com a apresentagdo dos
conteddos.

Figura 4.1: Pagina inicial do Curta!
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4.1 Documentérios sobre ditadura brasileira

As trés proximas imagens, sdo de producdes que podem ser utilizadas junto com os
conteudos sobre a ditadura no Brasil, pois retratam a influéncia da producdo cultural na
televisao, nos festivais de musica, nas telas de cinema, no radio, no teatro e no esporte, além da

resisténcia do segmento cultural ao regime ditatorial.

Figura 4.1.1: Documentério sobre o movimento da Contra Cultura na ditadura
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A préxima imagem € de um documentario que mostra de como o esporte e a masica
tiveram influéncia na politica no periodo pos ditadura. Apresenta o nascimento de bandas
brasileiras de rock e a lendaria democracia Corinthiana, articuladas com o Movimento Diretas
Ja.

A parte demonstrativa do capitulo Il do produto encerra-se aqui, sendo que todos

0s itens subsequentes séo abordados na verséo final:

5. BASE DE DADOS

6. BIBLIOTECAS DIGITAIS
7. BINGO

8. BLOGS

9. CAMERA DIGITAL


https://canalcurta.tv.br/
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10. E-BOOOKS E PDF
11.E-MAIL

12. FOTOS EM 360°

13. KAHOOT

14. MUSEU VIRTUAL

15. MUSICA

16. NUVEM DE PALAVRAS

17. PESQUISA GOOGLE

18. PODCAST

19. POWER POINT

20.SITES EDUCACIONAIS

21.SKYPER

22. TELEFONE CELULAR/SMARTPHONE
23. TELEVISAO

24. WEBQUEST

CAPITULO I

AS SEQUENCIAS DIDATICAS

Zabala (1998) afirma que toda pratica educativa deve ser entendida como reflexiva,
entretanto esta ndo se reduz ao momento em que se produzem os processos educacionais, sendo

preciso que esta ocorra antes e depois destes. Para o autor, o planejamento e a avali¢do fazem



133

parte integrante da atuacdo docente; entretanto, estes necessitam de uma aplicacdo. Desta
forma, a prética educacional esta estreitamente ligada ao planejamento, a aplicacdo e a
avaliacdo, sendo a atividade ou tarefa, constituidas como as unidades mais elementares no
processo ensino/ aprendizagem. Assim, a maneira que as atividades ou tarefas sdo sequenciadas
determinard o tipo e as caracteristicas do ensino (ZABALA, 1998, p.17,18).

As sequéncias das atividades ou sequéncias didaticas, “sdo um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, que tem como um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como
pelos alunos”. Deste modo, estas sdo as diferentes fases da intervencdo pedagdgica,
constituindo-se uma proposta metodologica que encadeia e articula “as diferentes atividades ao
longo de uma unidade didatica” (ZABALA, 1998, p.18-20). Assim, ao discorrermos sobre as
sequéncias didaticas, ndo podemos deixar de falar sobre os conteudos, pelo fato de que €
justamente esses que estas organizam e de que é a partir dos contetidos a serem ministrados que
as sequéncias didaticas sao elaboradas pelo professor (a).

As unidades didaticas também denominadas de contetddos por Zabala (1998), sdo
entendidos como o “que se deve aprender, mas em relagdo quase exclusiva aos conhecimentos
das matérias ou disciplinas classicas”. Todavia segundo o mesmo autor, devemos nos
desprender desta leitura restrita e entender como contetdo tudo aquilo que concerne a cognicéo,
mas também as outras capacidades “como motoras, de equilibrio e autonomia pessoal, de
relacdo interpessoal e de inser¢do e atuagdo social”, dado que existe o “curriculo oculto” que
abrange “aquelas aprendizagens que se realizam na escola mas que nunca apareceram de forma
explicita nos planos de ensino (ZABALA, 1998, p.28,30).

Desta forma, apoiando-se nas reflexdes de Coll (1986), Zabala evidencia que 0s
conteddos podem ser conceituais (que os estudantes saibam o conhecimento), procedimentais
(que saibam fazer) ou atitudinais (que sejam). Contudo, devido a tradicional proposta de ensino,
percebe-se que existem muitos conteddos conceituais, alguns procedimentais e poucos
atitudinais. As aprendizagens relativas a estes conteddos devem respeitar a diversidades dos
estudantes, posto que esta se faz de forma singular, correspondendo as suas experiéncias
pessoais e produzindo assim uma aprendizagem significativa (ZABALA, 1998, p.30-37).

Seguindo a mesma linha de raciocinio de Coll (1986), Zabala aborda separadamente
as classificacdes anteriores, apontando suas caracteristicas. Desta forma ele destaca que:

por conteudos factuais, se entendem ao conhecimentos de fatos,
acontecimentos, situacdes, dados e fendbmenos concretos e singulares:
a idade de uma pessoa, a conquista de um territorio, a localizacdo ou a
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altura de uma montanha, os nomes, os codigos, os axiomas, um fato
determinado num determinado momento, etc (ZABALA,1998, p.41).

Para integrar estes contetdos as estruturas da memoria, € preciso a repeticéo verbal,
de forma que se chegue a uma automatizacdo da informacéo. Para isso s@o usadas estratégias,
tais como as organizacOes significativas e as associacfes, que, no entanto, se ndo forem
recordadas periodicamente na memoria, sdo esquecidos facilmente (ZABALA, 1998, p.41,42).

Ainda dentro dos contetdos conceituais, Zabala (1998) aponta os conceitos e
principios. Estes sdo muito importantes especialmente na disciplina de Historia, visto que é uma
podem ser confundidos na aprendizagem. Assim, o autor explica:

Os conceitos e 0s principios sdo termos abstratos. Os conceitos se
referem ao conjunto de fatos, objetos ou simbolos que tém
caracteristicas comuns, e os principios se referem as mudangas que se
produzem num fato, objeto ou situacdo em relacdo a outros fatos,
objetos ou situagdes e que normalmente descrevem relagdes de causa-
efeito ou de correlagdes (ZABALA,1998, p.42).

Devido a necessidade de compreensdo, no primeiro momento ambos podem ser
tratados conjuntamente, dado que faz parte do processo de conhecimento do estudante ndo
apenas a repeticdo, mas também o entendimento de como aplicar, interpretar, compreender e
situar os fatos relativos aqueles conceitos, 0 que por conseguinte leva a um processo de
elaboracdo e construgdo pessoal dos mesmos. Zabala (1998) ainda destaca que “uma
caracteristica dos conteudos conceituais, é que a aprendizagem quase nunca pode ser
considerada acabada, ja que existe a possibilidade de ampliar ou aprofundar seu conhecimento,
de fazé-la mais significativa” (ZABALA, 1998, p.43).

No que diz respeito aos contetdos procedimentais (aqueles que €é preciso saber o
que fazer), temos que sdo o conjunto de a¢des ordenadas e com o fim de serem alcancados os
objetivos propostos. Para isso sdo necessarias regras, técnicas, métodos, habilidades,
estratégias. Consequentemente, € realizando as ac¢des, que se aprende este tipo de conteudo, ou
seja, lendo, escrevendo, desenhando, observando, recortando, classificando, traduzindo.
Entretanto, para que as acOes referidas sejam aprendidas, € preciso a repeticdo quantas vezes
seja necessaria, e que seja diversificada as formas de fazer, levando a reflexdo sobre a ...

Encerramos capitulo IV com a apresentacdo de parte do produto. Como o foi dito
anteriormente, esse seria apresentado neste quarto capitulo apenas de forma parcial devido a
sua extens&o; entretanto pode-se perceber a estrutura e organizagdo do manual mesmo estando

incompleto.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer da elaboragéo desta pesquisa, o Brasil e 0 segmento educacional ainda
estavam sob o efeito nefastos de acontecimentos ligados a educacgdo no ano de 2019. Tais fatos
estéo relacionados a falta de estruturacdo da educacgéo, a falta de envolvimento dos agentes
administrativos, da comunidade escolar e da instabilidade dos individuos. A violéncia ha algum
tempo chegou a escola, ndo somente na forma de atos individuais de estudantes, mas na
indiferenca dos 6rgdos governamentais.

Falar de educacdo pressupde falar de futuro. Futuro este que a muitos é negado pela
falta de compromisso justamente por aqueles que s&o responsaveis em garanti-lo. Ndo podemos
apontar diretamente o dedo para os outros, ja que todos temos uma parcela de responsabilidade,
visto que a Constituicdo Federal de 1988 no seu artigo 6°, diz que a educacdo € um direito
social, e no artigo 205 que ¢ um “ direito de todos ¢ dever do Estado e da familia, e sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho”. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, diz em seu Titulo Il, artigo 2°,
também confirma que “a educagdo, dever da familia ¢ do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o mercado de
trabalho”.

Assim, quando analisamos algumas mudancas ocorridas na sociedade,
especialmente depois do desenvolvimento das tecnologias digitais e da criacdo e expansédo da
internet, verificamos que a sociedade como um todo absorveu estas transformacdes, e escola
ndo esta fora, pois passou (e ainda passa) por profundas transformagées, dado que a educagéo
por si é catalizadora de constantes mudancas, estando os agentes educacionais ainda em
constante adaptacdo. Tal fato é notorio ante a situacdo vivida pela educacdo em consequéncia
da pandemia do Novo Coronavirus (SARS-CoV-2), quando toda comunidade escolar precisa
se adequar a novas e outras formas de continuar as atividades escolares, mesmo néo tendo sido
preparada para isso.

Avaliamos que devido a esta nova configuragdo, o segmento educacional precisou
de uma intervencdo estatal no tocante as regulamentacGes e programas direcionados para o
setor, que na verdade ndo resolveram o problema educacional e ainda acentuaram as diferengas
regionais, pois que mesmo que nao seja possivel personalizar por completo a educagéo, €

necessario que se leve em conta efetivamente as condi¢cdes que cada escola tem.
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Consideramos que as novas formas de ensinar e aprender influenciam diretamente
as atividades do professor, que precisa estar constantemente investindo em sua atividade
profissional, seja na formacg&o continuada ou atualizacdo; mas também convém que o Estado
como ente responsavel pela educacdo, empregue recursos e meios para a capacitacdo e
crescimento profissional dos agentes educacionais, visto que o0 uso das tecnologias como
metodologia educacional pressupde uma preparagdo prévia, uma intencdo de uso.

Refletimos que o uso das tecnologias ndo resolvera problemas sociais, econdmicos,
politicos, relacionais ou educacionais, mas pode contribuir para uma formacéo holistica que
possa contemplar as varias nuances da qual o ser humano é constituido, como a parte fisica,
mental e espiritual. Um carater humanistico que proporcione ao estudante um crescimento
como individuo que esta inserido na sociedade em que vive e que vise uma convivéncia
respeitosa e amigavel é essencial na atualidade. Desta feita, ponderamos que a disciplina de
Historia pode contribuir em tal formacdo, pois a atual historiografia se detém a olhar de forma
mais ampla as a¢cGes do homem, como um ser participativo que diante de novos desafios busca
formas de melhor de inserir na sociedade.

Diante de tais constatacfes, ao tentarmos responder a pergunta de nosso problema
inicial quanto a utilizacdo efetiva das TICs pelos professores da disciplina de Historia da
Educacdo Bésica da Rede Publica de Sao Luis como recursos didaticos em suas aulas, inferimos
que a pesquisa de campo proposta pbéde retratar as varias consideracdes feitas até entdo,
mostrando a atual situacdo que os professores vivem diante do uso das tecnologias, que estao
presentes no cotidiano dos individuos, mas tdo longe das escolas. O descaso com as
regulamentacdes legais, a indiferenca do poder publico que causa a falta ou indisponibilidade
de recursos tecnoldgicos, as infraestruturas inadequadas das escolas e a apatia de alguns
profissionais, aparecem claramente nas observagdes feitas durante a investigacdo. Contudo,
mesmo com estas dificuldades notadas durante as visitas e destacadas nos resultados das
pesquisas, encontramos professores que ao seu proprio modo procuram ainda cumprem seu
papel diante da sociedade e “transformam limdes em limonadas™.

Assim, o ideal seria que uma interferéncia direta fosse feita nesta realidade escolar
a partir das informacGes contidas nessa e em outras pesquisas académicas, por pessoas que
estivessem aptas para tal intervencdo; mas o real, é que estas informacdes ficardo a disposicédo

em um site, que com certeza servirdo apenas de base para outras pesquisas.
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APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO -UEMA
CURSO DE POS GRADUACAO EM HISTORIA- PGHIST

Vocé estd sendo convidado (a) a participar da Pesquisa Uso Das Tecnologias Da
Informacdo e Comunicacdo (TICs) nas escolas da Rede Publica: problema ou solucdo?, cuja
pesquisadora é Telma Maciel Cunha Muniz.

O objetivo deste estudo é conhecer o que pensam os professores da disciplina de
Historia sobre o uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo como metodologias em
sala de aula, assim como saber com a Coordenacdo como € a estrutura fisica e o uso das
tecnologias/recursos da escola.

Motivo da realizacdo desta pesquisa & colaborar com o crescimento do meio
cientifico e educacional, demonstrando a importancia do professor ante ao uso das tecnologias,
a colaboracdo das mesmas no processo de ensino e aprendizagem perante a atual Sociedade da
Informacao.

O beneficio direto desta pesquisa, sera a apresentacdo da realidade dos professores
da disciplina de Historia em algumas escolas da Rede Béasica de Ensino, além da elaboracéo de
um material complementar para o professor no formato de manual para o uso de tecnologias
em sala de aula. Quanto aos beneficios indiretos, estes podem ser sentidos no aprimoramento
do uso das tecnologias em sala de aula, além de colaborar para que 0s alunos possam ter acesso
a diversidade quanto aos métodos de ensino.

A pesquisa sera realizada da seguinte maneira: Havera uma primeira visita para
apresentar a proposta da pesquisa para o (a) gestor(a) e para o(a) coordenador(a) da instituigéo.
O segundo momento sera a com os (as) professores (as) coordenadores (as) para explicar e
expor os objetivos da mesma e o método de coleta de dados. Para aqueles (as) professores (as)
e coordenadores (as) que estiverem interessados (as) em participar da pesquisa, sera entregue
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para ser assinado. No ultimo
momento sera entregue o0 questionario semiestruturado sobre o nivel de conhecimento do
pesquisado (a).

De acordo com a Resolugdo 510/2016 do Conselho Nacional de Saude (CNS) toda

pesquisa em ciéncias humanas e sociais exige respeito e garantia de pleno exercicio dos direitos
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dos participantes, devendo o pesquisador estar sempre atento aos riscos que a pesquisa possa
acarretar aos participantes em decorréncia de seus procedimentos (Art. 19). Assim sendo, este
estudo possui risco minimo e medidas preventivas serdo tomadas para minimizar qualquer
risco, incbmodo ou constrangimento. Caso esse procedimento possa gerar algum tipo de
constrangimento ou incbmodo, por menor que seja Vocé ndo precisa realiza-lo.

A sua identidade ser4 mantida em sigilo e ndo sera divulgada em nenhuma
publicacdo que possa resultar deste estudo.

Sua participacdo € voluntaria e vocé tem total liberdade de desistir a qualquer
momento de participar da pesquisa sendo que sua recusa ndo incorrerd em nenhum
constrangimento.

N&o haverd nenhum gasto com sua participacdo. Vocé também ndo recebera
nenhum pagamento com a sua participacao.

A pesquisadora estara disponivel em todas as etapas da pesquisa, para oferecer a
vocé mais informacdes e esclarecimentos. Vocé podera solicitar informagdes durante todas as
fases da pesquisa, inclusive apos a publicacdo da mesma.

Vocé recebera uma copia deste termo onde consta 0 contato da pesquisadora que
podera tirar suas davidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer momento. Em
caso de concordéancia com as informacgGes que lhe foram expostas e aceitacdo de sua

participacdo na pesquisa assine abaixo.

Sao Luis/ MA, / /

Assinatura do entrevistado(a):

Aluna Pesquisadora Responsavel

Quaisquer esclarecimentos, favor entrar em contato:
Telma Maciel Cunha Muniz (Pesquisadora Responsavel)
Tel.: 98314-7577

E-mail: telma-maciel-cunha@hotmail.com
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APENDICE 2

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DA DISCIPLINA DE HISTORIA DA REDE
PUBLICA DE SAO LUIS- MA SOBRE O USO DE TECNOLOGIAS/ RECURSOS
DIGITAIS NA SALA DE AULA (NAO E NECESSARIO INDENTIFICACAO)

1. Qual é sua formacdo académica?

2. Ha quantos anos é professor (a) da disciplina de Historia?

3. O que vocé entende como tecnologias digitais?

4. O que voceé entende que por recursos digitais?

5. Vocé prefere utilizar os recursos mais disponiveis como o livro didatico e lousa ou
também utiliza outros recursos digitais? Se usa OUTROS, quais sdo?

6.Considera que sua atual formacao Ihe capacita para usar efetivamente as tecnologias/
recursos digitais em sala de aula?
( )SIM ( ) NAO

7. Ja fez algum curso de atualizacdo ou aperfeicoamento acerca de como utilizar as
tecnologias ou recursos digitais? Se SIM, quais?
( )SIM ( )NAO

8. Vocé se sente a vontade quando usa as tecnologias/ recursos digitais em sala de aula?
( )SIM ( ) NAO

9. Sabe como utilizé-lgs?
( )SIM ( )NAO ( )POUCO ( ) MUITO POUCO

10. Qual é sua maior dificuldade no uso das tecnologias digitais em sala de aula? (Pode

ser mais de uma)
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( ) falta de suportes na escola (Suportes sdo: tablets, datashow, noteboock, camera digital,
televisao, aparelho de som, aparelho de DVD, computadores — incluindo sala de informatica)

( ) falta de acesso ( Ex.: sala de informatica ou de audiovisual fechadas ou inadequadas )

( ) falta de disponibilidade (Ex.:suportes com defeito, niUmero insuficiente)

() no planejamento pedagdgico ou aula ndo estdo incluidos o uso de tecnologias

() ndo tenho muita habilidade com eletroeletrénicos

( ) tenho dificuldades em usar as tecnologias e recursos aplicados aos conteudos

() ndo tenho tempo de pesquisar Novos recursos para poder usa-los

() desconheco recursos digitais variados

() ndo gosto de usar recursos tecnolégicos

11. Acha que se houvesse um material complementar que sugira como melhor explorar o
uso das tecnologias/ recursos digitais em sala de aula, direcionadas para os contetidos da
disciplina de Histdria facilitaria a utilizacdo das mesmas?

( )SIM ( YNAO ( )NAO SEI

12. Considera que o uso em sala de aula das tecnologias digitais é importante para o

aprendizado dos alunos? Por qué?
( )SIM ( )NAO

13. Além de auxiliar na apresentacdo dos contetdos, percebe que o uso das tecnologias
digitais desenvolve algumas competéncias e habilidades em seus alunos? Se SIM, quais
sao essas competéncias e habilidades?

( )SIM ( YNAO

14. Os alunos ficam mais interessados nos conteudos e participam mais das aulas quando
é utilizada alguma tecnologia digital?

( )SIM ( YNAO ( ) AS VEZES

15. Tem alguma sugestéo sobre o assunto pesquisado?
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APENDICE 3

QUESTIONARIO PARA COORDENADORES (AS) DA REDE PUBLICA DE SAO
LUIS- MA, SOBRE AO USO DE RECURSOS DIGITAIS NA SALA DE AULA PELOS
PROFESSORES DA DISCIPLINA DE HISTORIA (NAO E NECESSARIO A
INDENTIEICACAO)

1.Na escola existe sala de midias ou informatica?
( )SIM ( ) NAO

2. Qual tipo de tecnologias digitais que a escola tem para o uso dos professores?
( ) televisdo ( ) Datashow () notebook ( )DVD

( )caixasdesom  ( )cameradigital ( ) tablets

3. Eles estdo disponiveis e acessiveis para uso?
( )SIM ( ) NAO

4. \Voceé percebe que existe interesse por parte dos professores no uso desses recursos nas aulas?
( )SIM ( ) NAO

5. No planejamento anual escolar, o0 uso de recursos digitais é contemplado na disciplina de
Historia? Se ndo, por qué?
( )SIM ( ) NAO

6. A coordenagdo acompanha o uso desses recursos nas aulas pelos professores?
( )SIM ( ) NAO

7. Nos planos de aula dos professores de Histdria existe qualquer previsdo de uso de algum
recurso digital como metodologia?
( )SIM ( )NAO
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8. Como coordenador (a) percebe que existe alguma barreira para que o professor ndo faga uso
desses recursos? Se SIM, quais sdo? (Pode ser mais de um)

( ) ndo conhecem recursos digitais variados

( ) ndo sabem aplicar os recursos digitais aos contetdos

( ) preferem usar recursos mais tradicionais (lousa e livro didatico)

( ) ndo tem muita habilidade no uso de recursos e tecnologias digitais

9. Vocé tem ciéncia que algum professor ja tenha feito qualquer curso de capacitacdo ou
aperfeicoamento na area de tecnologia?
( )SIM ( ) NAO

10. Como coordenador (a) acha que o uso desses recursos digitais é positivo para o aprendizado
dos alunos?

( )SIM ( ) NAO

11. Vocé tem alguma sugestdo para esta pesquisa?

PESQUISADORA: Telma Maciel Cunha Muniz- Tel.: 98314-7577

OBRIGADA PELA SUA CONTRIBUICAO
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AD DIGITAL EM FASE FILOTO BV 2020 E DEIXARA DE TER VERSAD BV

ENEM

Enem tera aplica¢ao digital em fase piloto
em 2020 e deixara de ter versao em papel
em 2026

Quarta-feira, 03 de julho de 2019, 08h54 Y Tweetar

[} Compartilhar

Wi 50UNDCLOUD

B (3 Compartilhar

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) tera aplicacdo digital a partir de 2020. No primeiro ano da novidade, a
aplicagdo ocorrerd em modelo piloto. Aimplantacdo do Enem Digital serd progressiva, com inicio no préximo ano
& previsao de consolidacao em 2026. Nada muda para 0s participantes inscritos em 2019,

As primeiras aplicacbes digitals serdo opcionais. 0s participantes poderdo escalher, no ato de inscrigdo, pela

aplicacao piloto no modelo digital ou pela tradicional prova em papel. No primeiro ano de teste, © modelo digital
serd aplicado para 50 mil pessoas em 15 capitais do pais
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"[0 Enem Digital] & o futuro que se abre", disse o ministro da Educacdo, Abraham Weintraub. "Depois de 100 anos
de provas sendo realizadas no papel, a educaco brasileira aponta para o futuro e vai abrir processo para fazer o
Enem em uma versdo digital’, continuou. As declaragdes foram dadas em entrevista 3 imprensa na sala de atos da

Pasta na manhé dests quarta-feira, 3 de julho

Com essa nova versdo, por meio de computador, o governo federal pretende realizar o exame em varias datas ao
ongo do ane, por agendamento. A aplicagdo permanecera em dois domingos, nos dias 11 & 18 de outubro, e 0s

resultados serdo divulgados de forma conjunta.

"Ern 2020, teremas trés aplicagies do Enem: o Enem digital, para 50 mil pessoas, & regular em papel 3
reaplicagao”, explicou o presidente do Inep, Alexandre Lopes. Este Gltimo caso é voltada para candidatos
prejudicadas por algum problema logistico ou de infraestrutura durante a realizagdo da prova digital. Eles terdo

direito & reaplicago, que ocarrerd em papel.

Ha também uma economia com & impress3o de papel e um ganho para o meio ambiente. Semente em 2019, mais
de 10,2 milhdes de provas serdo impressas para o Enem. Os custos da aplicagdo superam RS 500 milndes para os

mais de 5 milhdes de participantes confirmades na edigdo.

Do pento de vista técnico, o Enem Digital val permitir 3 utilizagdo de novos tipos de questdes com videos,

infograficos e até a lagica dos games. Também serd possivel aplicar o Enem em mais municipios.

Mudanga progressiva - O Enem Digital serd implantado graduaimente. A aplicacdo serd em papel, como nas

demais 21 edicdes do exame, & haverd a aplicagdo regular e a reaplicagdo.

QO Ministério da Educacdo, por meio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) ja se prepara para a aplicagdo piloto em 2020, com o desenvalvimento/aquisicdo da plataforma digital e
desenho da aplicagdo a partir de dados coletados pelo Censo Escolar. Em 2021, serdo realizadas duas aplicaghes
digitais, em datas distintas, agendadas previamente, também opcionais. A edicdo servird como aprimoraments do

pilato. Permanecem a aplicagdo regular e a reaplicagdo em papel.

De 2022 & 2025, 0 Enem Digital seguird sendo aprimorado. A previsio do Inep é realizar até quatro aplicagdes
digitais, em datas distintas, com agendamento prévio e ainda opcional para os participantes.

Em 2026, & versdo em papel para de ser distribuida e o exame sd serd em formato digital. A consalidagdo do

madelo digital serd marcada por diversas aplicagies regulares ao longo do ana, por agendamento, em tado o pais,

e reaplicagdo também em modelo digital.
Capitais - Confira as capitais que receberdo a prova em formate digital em 2020:
n Belém (PA);

» Belo Horizonte {(MG);

» Brasilia {DF);

» Campo Grande (M5);

v Cuighé (MT);

w Curitiba (PR);

® Floriangpolis {SC);

v Goignia (GO);

v |odo Pessoa (PB)

v Manaus {AM);

v Porio Alegre (RS);

» Recife (PE);

v Riode Janeiro (R])

v Salvador (BA);

» 53p Paulo [5P).
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Guitherme Pera e Dyelle Menezes, do Portal MEC

0 Ministério da Educado (MEC) anunciou, nesta quinta-feira, 11 de julho, um compromisso pela educacdo basica
em parceria com o Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed) e a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo (Undime). O objetivo & impulsionar a educacdo infantil, o ensino fundamental, o ensino
médio e a educacdo para jovens e adultos & tornar o Brasil referéncia na América Latina até 2030.

Como o Consed & uma representacdo estadual e a Undime, municipal, a iniciativa vai ao encontro do plano de
governo do presidente Jair Bolsonaro. O ponto destacado & a integracao da educacao nas duas esferas e na

federal — no caso, 0 MEC,

*Essa iniciativa & fruto do direcionamento do programa de governo do presidente eleito Jair Bolsonaro: menos
Brasllia e mais Brasil. Precisamos viabilizar as boas ideias e experiéncias de sucesso que a gente ja encontra no
Brasil todo. A gente nao tem alternativa a nao ser avancar”, disse o ministro da Educacdn, Abraham Weintraub, em

café da manhd com jornalistas na sede da pasta.

0 secretarin de Educacao Basica do MEC, Janio Macedo, afirmou que as estratégias sao o marco inicial de um
planejamento de médio prazo. “Vamos acompanhar as medidas para demanstrar que todos nos estamos
dispostos a fazer um bom trahalho para a sociedade. Vamos prestar contas. O grande beneficiado tem que ser o
estudante”.

Jd 05 representantes do Consed e da Undime destacaram o fato do trabalho ter sido construido em conjunto. €
importante levar nossa visdo para esse plano estratégico. Esta em linha com o plano estratégico que o Consed
langou em margo”, observou o vice-presidente do Consed, Fred Amancio. “Buscar e chamar diferentes atores para
dialogar foi um plano bastante acertada”, reforcou o presidente da Undime, Alessio Costa Lima.

Confira as principais linhas de trabalho:

Creches - O Programa Nacional de Reestruturacdo e Aquisicdo de Equipamentos para a Rede Escolar Publica de
Educacdo Infantil (Proinfancia) serd reestruturado para dar celeridade na conclusdo de mais de 4 mil creches até
2022. Até o momento, menos de 50% das obras do programa foram concluidas desde 2007. “Queremos
universalizar a pre-escola e colocar 1,7 milhdo de criancas nas creches”, afirmou o ministra.

Ensino Fundamental - O MEC vai revitalizar o programa Novo Mais Educacdo. As escolas que aderirem & iniciativa
terdo o minimo de 5 horas de aula por dia. No integral, a ideia & colocar 35 horas a mais por semana. O infuito &

diminuir a evasao e melhorar indicadores educacionais.

Hoje, 4,6 milhdes de estudantes do ensino fundamental estdao em atraso escolar. Para mudar esse cenario, sera
dada maior atencao aos alunos que ja repetiram e/ou estdo em risco de perder o ano, com um programa de
corregdo de fluxo. O principal foco € na transicdo de etapas: da educacdo infantil para o primeiro ano do ensino
fundamental, do quinto para o sexto ano do fundamental e do nono ano do fundamental para a primeira série do
ensino médic.

Novo Ensino Médio - O novo ensino médio sera estimulado. Dentro das 3000 horas da carga-horaria destinada
305 3 anos da etapa, 1200 horas serdo destinadas a oferta de diferentes itinerarios formativos, com foco nas areas
de conhecimento e, também, na formacdo técnica e profissional. £ um meio de inserir o aluno na Educacio
Profissional e Tecnoldgica, aproximando-o do mercado de trabalho.

0 ensino médio integral também sera fortalecido com investimentos que somam aproximadamente R$ 230
milhdes até o fim de 2019.0 aluno, portanto, tera um curriculo que contempla até 1800 horas de Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), obrigatoria a todos, & poderd escolher o itinerario no qual tiver maior interesse:
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Comum Curricular (BNCC). obrigatoria a todos, e podera escolher o itinerario no qual tiver maior interesse:
linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e sedals, formacao técnica e profissional.Um total
de 17 mil escolas devera adotar o modelo. Esta previsto para 2020 um programa piloto em 3,5 mil dessas
instituicoes,

Educacdo conectada - O MEC val conectar, por melo do programa Inovagao Educacdo Conectada, 6,5 mil escolas
rurais por meio de satélite em banda larga em todos os estados brasileiros. A iniciativa é para colégios com mais
de 200 alunos. Ja foram conectados, até 0 momento, 4.600 instituicoes de ensino, Serao investidos R$ 120 milhdes
até o fim deste ano. Aproximadamente 1,7 miihdo de estudantes serdo beneficiados.

Outros 17 milhdes de alunos serdo contemplados com conectividade em escolas urbanas, O MEC repassara RS
114 milhoes para fomentar a internet de 32 mil colégios.

Também por meio do programa, as Universidades Federais do Cears (UFC), de Goias (UFG) e de Santa Catarina
(UFSC) desenvolverao games para tornar as aulas dos anos iniciais do ensino fundamental mais interativas e
atraentes. O trabalho é feito pela Plataforma MEC RED. Serdo Investidos R$ 3 milhdes até o final de 2015,

Formacao de docentes - Até 2020, serdo estabelecidas trilhas de formagdo para professores da educagdo basica
por meio de cursos de ensine a distancia com a disponibilizacao de materiais de apoio e disponibilizacac de
recursos. Hoje ha docentes que lecionam em areas nas quais nao sdo graduados. O plano é dar condicdes para

que avancem em seus estudos.

Escolas civico-militares - O MEC tem 0 objetivo de Implementar 108 escolas civico-militares até 2023, Serlam 27
por ano, uma por unidade da Federacdo. A medida deve atender cerca de 108 mil alunos.

As escolas civico-militares sao instituicoes nao militarizadas, mas com uma equipe de militares da reserva no papel
de tutores, A meta é aumentar a média no indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (ideb). O indice é
superior nos colégios militares - 6,99, ante 4,94 dos civis,

Retorno social - O MEC segue a Curva de Heckman, obra do vencedor do Prémio Nobel de Economia de 2000,
James Heckman. O economista observa ser malor o retorno social qudoe mais ceda for feito o investimento em
educagdo.]

Confira a apresentacdo aqui
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0 estudante Eduardo Sllva Feitosa comemara o fato de estar mals uma vez entre os estudantes que ganharam
medzalhza de ouro na Olimpiada Brazileira de Matematica das Escolas Poblicas (OBMEP). A conguista nz 14* edicdo

ESTUDANTES - da premizgao fol 3 terceira na trajetdnia escolar do aluno.

0 estudante fol premiada com a medalha de quro nas edigdes de 2016, 2017 e 2018 da DEMEP, “Desde

pequenininha, gostel de matematica, Sempre tive habillidade com ndmearos, Canhec a Olimpiada de Matematica

BRASILEIROS NOQ v que foi muito bom porgue me abriu nowvos caminhos®, disse.
MUNDO
O jovem, natural de Balsas, no Maranhdo, |a coleciona seis medalhas na maior alimplada estudantil do pals.

"Quando ganhel minha primeira medalha de bronze fiquel bastante feliz, Pensel: um dia vou tirar medalha de

ouro. Al o que eu fiz? Estudel bastante’, explicou.

PAISE v

FAMILIARES A trajatdria e estidos nio fi Ficl, Sem internet em casa, Eduardo procurey livros de concurse pablice. ganhou
livros de pessoas soliddnas e estudou sozinho em casa,

FOVERNG - Agora, Eduardo se prepara para o Enem e espera ingressar na faculdade de Matematica, O desejo & seguir carreira

come professor, “Quere ser professor, Como a matematica mudou a minha vida, também pode mudar avida de
Multas pessoas”, acredita.

IES v 0 premizdo diz gue 3 Mlimpiada de matematica fol responsavel pelas oporfunidaces que conguistou & agracece
aos professores e aos que o incentivaram nessa jornada, "Se nde fosse 3 DEMER, nunca teria vigjade de avido na
minha vica, [..] S0u grato peles meus professores, pelas passoas que me incentivaram”,

CENTRAL DE A

: Saiba mais - A histdria do Bduardo & o tema da edicio desta sexta-feira. 12 de julho, do programa Trilhas da
CONTEUDOS :

Educagso, da Radio MEC

) Assessorig de Comunicagio Social
<) B
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ANEXO 4

univirsioape UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO - UEMA
ESTADUAL DO Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagao / 0‘0‘

I A

MARANHAO

CGC:
Cidade Universitaria Paulo VI, s/n - Tirirical CEP , 65055-000 - S&o Luis - MA - Brasil
posgraduacao.uema@gmail.com, marcelochecheppg@gmail.com ,

DECLARAGAO

Declaramos, para os fins a que se fizerem necessarios, que TELMA MACIEL
CUNHA MUNIZ ¢ aluno(a) REGULAR vinculado(a) a esta universidade, sob o nimero

20181000072, no programa de MESTRADO EM HISTORIA - MESTRADO - SAO
LUIS.

Pro-Reitoria de Pos-Graduacéo da Universidade Estadual do Maranhdo, SAO
LUIS, 14 de Fevereiro de 2019.

Cédigo de verificagdo:
c0819520f6

Para verificar a autenticidade deste documento acesse
http://sis.sig.uema.br/siguemaacademico/documentos, informando a matricula, data de emissao do
documento e o codigo de verificagdo.

ATENGCAO

ESTE DOCUMENTO NAO E VALIDO PARA FINS DE SOLICITACAO DE VAGA EM OUTRA INSTITUICAO DE
ENSINO SUPERIOR. CASO SEJA NECESSARIO TAL DOCUMENTO, E NECESSARIO COMPARECER AO DAE.
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% | UNIVERSIDADE 3
ESTADUAL DO . PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA ~UEMA

MARANHAO MESTRADO PROFISSIONAL

OFICIO N° 09/2019 - PPGHIST/UEMA.
Sdo Luis (MA), 16 de maio de 2019.

Para: C.E. Vinicius de Moraes
Gestora Prof*. Nuibia de Sousa
Sdo Luis/MA

Assunto: Projeto de Pesquisa — Atividades de Campo

Senhora Gestora,

1- Venho através deste fazer a solicitagdo da discente TELMA MACIEL CUNHA
MUNIZ, portadora do RG:042107882011-5 eVCPF:7>68.453.037-20, residente: Rua G, Quadra
J Bairro: Jardim Atlantico — Turu CEP: 65067-085 Cidade: S3o Luis/MA, encontra-se
devidamente matriculada sob o cédigo n° 20181000072 sendo aprovada e classificada no
Processo Seletivo do Edital N°29/2017 — PPG/CPG/UEMA f)ara o Programa de Pos-Graduacgdo
em Histéria — Mestrado Profissional (PPGHIST/UEMA), da Universidade Estadual do
Maranhdo situado na Rua da Esﬁ‘ela 1°329, Bairro: Centro/Praia Grande, Sio Luis/MA. A
discente iniciou suas atividades em 06 de marco de 2017, sob orienta¢io do prof. Doutor ftalo
Domingues Santirocchi - PPGHIST/UEMA, :

2- A aluna necessita, para um bom encaminhamento em seu Projeto de Pesquisa, realizar
Atividades de Campo no “C.E. ’Vinici‘us “de Moraes” projeto intitulado: USO DAS
TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICAGAO (TIC’s) NAS ESCOLAS DA
REDE PUBLICA: problema ou solugio.

{ & AVY
£ Dr.* Ana Livia B}
Coordenadora do Mestrado \ﬁ-

PPGHIST/UEMA Yo @a‘“ \@“
Mat.: 7238-00 w°

Rua da Estrela, n® 329, Centro/Praia Grande — Sao Luis — MA, CEP: 65010-200.
Fone: (98) 3245-0286 / e-mail: ppghist.uema@gmail.com Site: http://www.ppghist.uema.br
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ANEXOS5.1

=", | UNIVERSIDADE ) » 7
2 = :| ESTADUAL DO i PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA ~UEMA
gt | MARANHAO MESTRADO PROFISSIONAL

L

CARTA DE ENCAMINHAMENTO

De: Programa de Pés-Graduagdo em Historia — PPGHIST/UEMA
Para: “C.E. Vinicius de Moraes”

Gestora Prof*, Nubia de Sousa”

Sdo Luis/MA

Assunto: Projeto de Pesquisa — Atividades de Campo

Senhora Gestora,

Venho através deste fazer a solicitagdo da discente TELMA MACIEL CUNHA
MUNIZ, portadora do RG:042107882011-5 e CPF:768.453.037-20, residente: Rua G, Quadra
J Bairro: Jardim Atlantico — Turu CEP: 65067-085 Cidade: Sdo Luis/MA, encontra-se
devidamente matriculada sob o cédigo n° 20181000072 sendo aprovada e classificada em 04°
lugar, no Processo Seletivo do Edital N°29/2017 — PPG/CPG/UEMA para o Programa de Pos-
Graduagdo em Historia — Mestrado Profissional (PPGHIST/UEMA), da Universidade Estadual
do Maranhio situado na Rua da Estrela n®329, Bairro: Centro/Praia Grande, Sdo Luis/MA. A
discente iniciou suas atividades em 06 de margo de 2017, sob orientagiio do prof. Doutor ftalo
Domingues Santirocchi — PPGHIST/UEMA. A aluﬁa necessita, para um bom encaminhamento
em seu Projeto de Pesquisa, rcaiizar atividades de campo no “C.E. Vinicius de Moraes” -
Gestora Prof*. Nubia de Sousa, projeto intitulado: USO DAS TECNOLOGIAS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO (TIC’s) NAS ESCOLAS DA REDE PUBLICA:

problema ou solug@o.

Sdo Luis (MA), 16 de maio de 2019

R

[ o Sa a ) TR \i\‘“
w2 Brot® Dr? Ana Livia Bomfin® Vieira T
‘“:rg ¥ Coordenadora do Mestrado Wm\‘“\‘z““\g-\!‘“
PPGHIST/UEMA 20 g P e
c,oo“‘;“:“"c\\\a 2
Mat.: 7238-00

Rua da Estrela, n® 329, Centro/Praia Grande — Sdo Luis — MA, CEP: 65010-200.
Fone: (98) 3245-0286 / e-mail: ppghist.uema@gmail.com Site: http://www.ppghist.uema.br
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PPGHIST

1% | UNIVERSIDADE : . )
?| ESTADUAL DO 3 PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA ~UEMA

MARANHAO * MESTRADO PROFISSIONAL

OFICIO N° 10/2019 - PPGHIST/UEMA.
Sdo Luis (MA), 16 de maio de 2019.

Para: C.E. Coelho Neto- Turu
Gestor Geral Prof.° Rafael Cabral Schliebe / Vice Gestora: Maria Zélia Mendonga Moraes
Sao Luis/MA

Assunto: Projeto de Pesquisa — Atividades de Campo

Senhor(a) Gestor(a),

1- Venho através deste fazer a solicitacdo da discente TELMA MACIEL CUNHA
MUNIZ, portadora do RG:042107882011-5 e CPF:768.453.037-20, residente: Rua G, Quadra
J Bairro: Jardim Atlantico — Tﬁru CEP: 65067-085 Cidade: Sdo Luis/MA, encontra-se
devidamente matriculada sob o cédigo n° 20181000072 sendo aprovada e classificada no
Processo Seletivo do Edital N°29/2017 — PPG/CPG/UEMA para o Programa de Pos-Graduagio
em Histéria —~ Mestrado Profissional (PPGHIST/UEMA), da Universidade Estadual do
Maranhio situado na Rua da Estrela n°329, Bairro: Centro/Praia Grande, Sdo Luis/MA. A
discente iniciou suas atividades em 06 de mérg;o de 2017, sob orientagdo do prof. Doutor ftalo
Domingues Santirocchi — PPGHIST/UEMA.

2- A aluna necessita, para um bom e_ncaminhamento em seu Projeto de Pesquisa, realizar
Atividades de Campo no “C.E. Coelho Neto- Turu” projeto intitulado: USO DAS
TECNOLOGIAS DA INFORMAGCAO E COMUNICACAO (TIC’s) NAS ESCOLAS DA
REDE PUBLICA: problema ou solugfo.

@"WK N 5 QIOW}M

r. Ana Livia Bomfifh Vieira

. \3
Coordenadora do Mestrado m\ﬁ\ t}:\z ;‘;
PPGHIST/UEMA m\@‘“‘ 200% T
Mat.: 7238-00 Good\:;‘,“\n““

Rua da Estrela, n° 329, Centro/Praia Grande — Sdo Luis — MA, CEP: 65010-200.
Fone: (98) 3245-0286 / e-mail: ppghist.uema@gmail.com Site: http://www.ppghist.uema.br
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PPGHIST

% | UNIVERSIDADE : > .
‘| ESTADUAL DO . PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA ~UEMA

MARANHAO # MESTRADO PROFISSIONAL

CARTA DE ENCAMINHAMENTO

De: Programa de Pés-Graduagio em Histéria — PPGHIST/UEMA
Para: “C.E. Coelho Neto- Turu”

Gestor Geral Prof.° Rafael Cabral Schliebe

Vice Gestora: Maria Zélia Mendonga Moraes

Sdo Luis/MA

Assunto: Projeto de Pesquisa — Atividades de Campo

Senhor (a) Gestor (a),

Venho através deste fazer a solicitaéﬁo da discente TELMA MACIEL CUNHA
MUNIZ, portadora do RG:042107882011-5 e CPF:768.453.037-20, residente: Rua G, Quadra
J Bairro: Jardim Atlantico — Turu CEP: 65067-085 Cidade: Sfo Luis/MA, encontra-se
devidamente matriculada sob o cédigo n° 20181000072 sendo aprovada e classificada em 04°
lugar, no Processo Seletivo do Edital N°29/2017 — PPG/CPG/UEMA para o Programa de Pés-
Graduagdio em Historia — Mestrado Profissional (PPGHIST/UEMA), da Universidade Estadual
do Maranh#o situado na Rua da Estrela n°329, Bairro: Centro/Praia Grande, Sdo Luis/MA. A
discente iniciou suas atividades em 06 de margo de 2017, sob orientacio do prof. Doutor ftalo
Domingues Santirocchi — PPGHIST/UEMA. A aluna necessita, para um bom encaminhamento
em seu Projeto de Pesquisa, realizar atividades de campo no “C.E. Coelho Neto- Turu” — Gestor
Geral Prof.® Rafael Cabral Schliebe / Vice Gestora: Maria Zélia Mendonga Moraes, projeto
intitulado: USO DAS TECNOLOGIAS DA INFORMAGAO E COMUNICACAO (TIC’s)
NAS ESCOLAS DA REDE PUBLICA: problema ou solucdo.

Sao Luis (MA), 16 de maio de 2019

ég@m G Cowo

2 Ana Livia Bomfim Vieira "
gmu-r"" ” Ygdfdenadora do Mestrado : ‘w\\ﬁ\ ‘:‘\”
PPGHIST/UEMA oMV ees T

Mat.: 7238-00 \“' o e

o o

Rua da Estrela, n° 329, Centro/Praia Grande — Sfo Luis —- MA, CEP: 65010-200.
Fone: (98) 3245-0286 / e-mail: ppghist.uema@gmail.com Site: http:/www.ppghist.uema.br




ANEXO 7

v

'\F‘ P GJHUE *ST

ROGGRAMA D¢ POCE-GRADUAC A0y EM HISTORIA ~UEIMA
MESTRADO PROFISSIONAL

m%_j | UNIVERSIDADE
: ESTADUAL DO
). | MARANHAO

OFICIO N° 06/2019 - PPGHIST/UEMA.
$go Luis (MA), 22 de abril de 2019.

Para: Centro de Ensino Paulo Freire
Sr2 Prof® Terezinha de Jesus Pereira Nogueirz
Sao Luis/MA

Assunto: Projeto de Pesquisa — Atividades de Campo
Senhora Professora,

1- Venho através deste fazer a solicitagdo da discente TELMA MACIEL CUNHA
MUNIZ, portadora do RG:042107882011-5 e CPF:76£.453.037-20, residente: Rua G, Quadra
J Bairro: Jardim Atlantico — Turu CEP: 65067-085 Cidade: SHo Luis/MA, encontra-se
devidamente matriculada sob o codigo n° 201 81000072 sendo eprovada e classificada em 04°
lugar, no Processo Seletivo do Edital N°29/207 7 — PPCG/CPG/UEMA para o Programa de Pos-
Graduagdio em Hist6ria — Mestrado Profissional (PPGH IST‘ﬂJEMA), da Universidade Estadual
do Maranhfo situado na Rua da Estrela n°329, Bairro: Centro/Praia Grande, Sdo Luis/MA. A
discente iniciou suas atividades em 06 de margo de 2017, scb orientagio do prof. Doutor ftalo
Domingues Santirocchi — PPGHIST/UEMA.

2- A aluna necessita, para um bom encarsinhamertc en seu Projeto de Pesquisa, realizar
Atividades de Campo no “Centro de Ensinc Penlo Freire” projeto intitulado: USO DAS
TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICAG ‘RO (TIC’s) NAS ESCOLAS DA
REDE PUBLICA: problema ou solug&o.

/&\m\,xﬁu@ ) (&}@\/\O\

\; Prof? Dr? Ana Livia Homfim Vieira o
Coordenadora do Mestrado ™
PPGHIST/UEMA \.'@&“‘% 5
Mat.: 7238-C0O W

Rua da Estrela, n° 329, Centro/Praia Grande — Sic Luis — MA, CEP: 65010- 200.
Fone: (98) 3245-0286 / e-mail: ppghist.uema@grrail.com Site: http://www.ppghist.uema.br

S R D R R SR ‘dﬁuMaMaWkﬁd&n
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PPGHIST

PROGRAMA D POC~GRADUACAO EM HISTORIA ~UEMA
MESTRADO PRC ONAL

, | UNIVERSIDADE
¢| ESTADUALDOC
+ | MARANHACG

CARTA DE ENCAMINHAMENTQ

De: Programa de Pés-Graduagio em Histéria — PPGH T/UEMA
Para: “Centro de Ensino Paulo Freire”

Sr.2 Prof? Terezinha de Jesus Pereira Nogueira

Sdo Luis/MA

Assunto: Projeto de Pesquisa — Atividades de Carmpo
Senhora Professora,

Venho através deste fazer a solicitagiio da discente TELMA MACIEL CUNHA
MUNIZ, portadora do RG:042107882011-5 ¢ CPF:76¢.453.037-20, residente: Rua G, Quadra
J Bairro: Jardim Atlantico — Turu CEP: 65067-085 Cidade: Sfio Luis/MA, encontra-se
devidamente matriculada sob o0 codigo n°® 20181000072 sendo aprovada e classificada em 04°
lugar, no Processo Seletivo do Edital N°29/2017 — PPC/CPG/UEMA para o Programa de Pés-
Graduagio em Histéria — Mestrado Profissional (PPGHIST/UEMA), da Universidade Estadual
do Maranh#o situado na Rua da Estrela n°329, Bairro: Ceutro/Praia Grande, Sdo Luis/MA. A
discente iniciou suas atividades em 06 de marco de 2017, sob orientaz&o do prof. Doutor ftalo
Domingues Santirocchi — PPGHIST/UEMA. A aluna nacessita, para um bom encaminhamento
em seu Projeto de Pesquisa, realizar atividades de campo no “Centro de Ensino Paulo Freire”
projeto intitulado: USO DAS TECNOLOGIAS DA INFORMAC 20 E COMUNICACAO
(TIC’s) NAS ESCOLAS DA REDE PUBLICA: problema ou solugtic.

S#o Luis (MA), 23 de abril de 2019

}‘\‘(\9\ sk)ﬁulo\ ())‘)\(;\kw\()\

Prof?® Dr.? Ana Livia Bomfim Vieira %\\\w\«
Coordenadora do Mestrado 2 N@f\\ &

PPGHIST/UEMA W

Mat ¢ 7238-C0

Rua da Estrela, n° 329, Centro/Praia Grande — 330 Luis — MA, CEP: 65010-200.
Fone: (98) 3245-0286 / e-mail: ppghist.uema@grrail.com Site: htto://www.ppghist.uema.br
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ANEXO 8

in“n: GHIST

PROGRAMA D1 PCE~-GRADUAC AO EM HISTORIA ~UEIA
MESTRADO PROFIESIONAL

;| UNIVERSIDADE
¢| ESTADUAL DO
MARANHAO

o e B ol ol

OFICIO N° 04/2019 - PPGHIST/UEMA.
S#o Luis (MA), 23 de abril de 2019.

Para: Centro de Ensino Integral Estefdnia Rose da Silvi
Sr.? Prof.? Claudiene Pereira de Sousa
S#o Luis/MA

Assunto: Projeto de Pesquisa — Atividades de Campo

Senhora Professora,

1- Venho através deste fazer a solicitagic da discente TELMA MACIEL CUNHA
MUNIZ, portadora do RG:042107882011-5 e CPF:764.453.037-20, residente: Rua G, Quadra
J Bairro: Jardim Atlantico — Turu CEP: 65067-085 Cidade: S&o Luis/MA, encontra-se
devidamente matriculada sob o c6digo n° 20181000072 sendo eprovada e classificada em 04°
lugar, no Processo Seletivo do Edital N°29/2017 — PP{/CPG/UEMA para o Programa de Pés-
Graduagio em Histéria — Mestrado Profissional (PPGHIST/UEMA), da Universidade Estedual
do Maranh3o situado na Rua da Estrela n°329, Bairro: Centro/Praia Grande, S30 Luis/MA. A
discente iniciou suas atividades em 06 de marco de 2017, sob orientaggo do prof. Doutor ftalo
Domingues Santirocchi — PPGHIST/UEMA.

2~ A aluna necessita, para um bom encarminhamertc sm seu Projeto de Pesquisa, realizar
Atividades de Campo no “Centro de Ensino Intcgral Estefinia Resa da Silva” crojeto intitulado:
USO DAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAC E COMUNICACAO (TIC’s) NAS
ESCOLAS DA REDE PUBLICA: problema ou solugn.

72&1\ Qm .

4 Prof® Dr.? Ane Liviz Bomr fim Vieira o

Coordenadora do Mestrado “c\\\\\ ‘ﬁ@
PPGHIST/UEM.A YEls
Mat.: 7238-00 o Qvf’
YU
\g. ¢ \‘\‘b

Y‘“ Q\QQS%“\G

Rua da Estrela, n° 329, Centro/Praia Grande — S#c Luis — MA, CEP: 65010-200.
Fone: (98) 3245-0286 / e-mail: ppghist.uema@gmail.com Site: htto://www. ppghist.uema.br
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ANEXO 8.1

PPG H’}ST

HISTORIA ~UEMA
O“AL

UNIVERSIDADE
‘| ESTADUAL DoC
MARANHAC

S0 GR HMA DE POS-GRADUACA
MESTRADO PROFLS

Bt W AT b B e

CARTA DE ENCAMINHAMENTO

De: Programa de P6s-Graduaggio em Histéria — PPGHIST/UEMA
Para: “Centro de Ensino Integral Estefania Rosa da Silva”

Sr.? Prof.? Claudiene Pereira de Sousa

Sdo Luis/MA

Assunto: Projeto de Pesquisa — Atividades de Camgo
Senhora Professora,

Venho através deste fazer a solicitaciio da discente TE_LMA MACIEL CUNHA
MUNIZ, portadora do RG:042107882011-5 e CPF:768.453.037-20, residente: Rua G, Quadra
J Bairro: Jardim Atlantico — Turu CEP: 65067-085 Cidade: SHo Luis/MA, encontra-se
devidamente matriculada sob o codigo n° 20181000072 sendo eprovada e classificada em 04°
lugar, no Processo Seletivo do Edital N°29/2017 — PPG/CPG/UEMA para o Programa de Pés-
Graduag#io em Historia — Mestrado Profissional (PP GHIST/UEMA), da Universidade Estadual
do Maranhdo situado na Rua d& Estrela n°329, Bairre: Centro/Praia Grande, Sdo Luis/MA. A
discente iniciou suas atividades em 06 de marco de 2017, sob orientagic do prof. Doutor ftalo
Domingues Santirocchi — PPGHIST/UEMA.. A aluna nscessita, para um bom sncaminhamento
em seu Projeto de Pesquisa, realizar atividades de campc no “Centro de Ensino Integral
Estefania Rosa da Silva” projeto intitulado: USO DAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO
E COMUNICACAO (TIC’s) NAS ESCOLAS DA REDE PUBLICA: problema ou soluggo.

S#o Luis (MA), 23 de abril de 2019

SRR

Prof? Dr.2 Ana Livie Bomfim Vieira @\@
Coordenadora de Mestrado \&@ R\
PPGHIST/UEMA \&\\\s‘ S
= & Sl
Mat.: 7238-C0 W R

\'&
\&@' &“’: 4

Rua da Estrela, n° 329, Centro/Praia Grande — SZc 1 uu s—Ma, CEP: 65010-200.
Fone: (98) 3245-0286 / e-mail: ppghist.uema@grmail.corm Site: htto://www.ppghist.uema.br
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ANEXO 9

PPGHIST

UNIVERSIDADE ’ :
ESTADUAL DO ROGRAMA DE FOS-GRADUACAO EM HISTORIA ~UEMA
MARANHAO MESTRADO PROFISSIONAL

B b B o ol ol R B 40 e B R R s

OFICIO N° 05/2019 - PPGHIST/UEMA.
Séo Luis (MA), 23 de abril de 2019.

Para: Superintendéncia do Ensino Fundamental - SAEF
Sr.® Prof.* Arcenia Formiga
Sdo Luis/MA

Assunto: Projeto de Pesquisa — Atividades de Campo
Senhora Professora,

1- Venho através deste fazer a solicitacdo da discente TELMA MACIEL CUNHA
MUNIZ, portadora do RG:042107882011-5 ¢ CPF:768.453.037-20, residente: Rua G, Quadra

-:I\Baino: Jardim Atlantico — Turu CEP: 65067-085 Cidade: S#o Luis/MA, encontra-se
devidamente matriculada sob o c6digo n° 20181000072 sendo eprovada e classificada em 04°
lugar, no Processo Seletivo do Edital N°29/2017 — PPG/CPG/UEMA para o Programa de P6s-
Graduagéo em Histéria — Mestrado Profissional (PPGHIST/U EMA), da Universidade Estadual
do Maranhdo situado na Rua da Estrela n°329, Bairro: Centro/Przia Grande, S3o Luis/MA. A
discente iniciou suas atividades em 06 de marco de 2017, sob orientaz&o do prof. Doutor {talo
Domingues Santirocchi — PPGHIST/UEMA.

2- A aluna necessita, para um bom enceminhamento em seu Projeto de Pesquisa, realizar

A o S

Atividades de Campo no “Superintendéncia do Ensino Fundamental - SAEF” projeto intitulado:
USO DAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAQO (TIC’s) NAS
ESCOLAS DA REDE PUBLICA: problema ou solugio.

j\vm g‘m\ﬁ& QQ\L\Q&

Prof? Dr.2 Anz Liviz Bomfin Vieira
Coordenadora do Mestrado W‘,\&“
PPGHIST/UEMA &‘?\ A\
Mat.; 7238-00 “&\@\ c,\\\% W

\\ (\o“& '\
T
$© o

Rua da Estrela, n° 329, Centro/Praia Grande - $3c Luis — MA, CEP: 65010-200.
Fone: (98) 3245-0286 / e-mail: ppghist.uema@gmmail.com Site: http://www.ppghist.uema.br

TL:482344- 1533
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ANEXO 9.1

PPG ]HUE “"’T

ROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA ~UEMA
MESTRADO PROFISSIONAL

", | UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO
RANHAO

R ol A Lasiika

CARTA DE ENCAMINHAMENTO

De: Programa de Pés-Graduag@o em Historia — PPGHIST/UEMA
Para: “Superintendéncia do Ensino Fundamental - SAEF”

Sr.? Prof.? Arcenia Formiga

S3o LuissMA

Assunto: Projeto de Pesquisa — Atividades de Campo
Senhora Professora,

Venho através deste fazer a solicitacio da discente TELMA MACIEL CUNHA
MUNIZ, portadora do RG:042107882011-5 ¢ CPF:768.453.037-20, residente: Rua G, Quadra
J Bairro; Jardim Atlantico — Turu CEP: 65067-085 Cidade: Sdo Luis/MA, encontra-se
devidamente matriculada sob o cédigo n° 20181000072 sendo gprovada e classificada em 04°
lugar, no Processo Seletivo do Edital N°29/2017 — PPG/CPG/UEMA para o Programa de Pos-
Graduacfio em Hist6ria — Mestrado Profissional (PPGHIST/UEMA), da Universidade Estadual
do Maranh#o situado na Rua da Estrela n°329, Bairro: Centro/Praia Grande, S3o Luis/MA. A
discente iniciou suas atividades em 06 de marco de 2017, sob orientag@o do prof. Doutor ftalo
Domingues Santirocchi — PPGHIST/UEMA.. A aluna ncessita, para um bom encaminhamento
em seu Projeto de Pesquisa, realizar atividades de campo no “Superintendéncia do Ensino
Fundamental - SAEF” projeto intitulado: USO DAS TECNOLOGIAS DA INFORMAGAO E
COMUNICACAO (TIC’s) NAS ESCOLAS DA REDE PUBLICA: problema ou solugdo.

Sto Lufs (MA), 23 de abril de 2019

ﬁw Y & e

£2 Dr.2 Ana Livia Bomfim Vieira Qu‘.@‘
Coordenadora do Mestrado &@ N\
PPGHIST/UEMA \@‘:\@ &
Mat.: 7238-00 W& B

Rua da Estrela, n° 329, Centro/Praia Grande ~ Szc Luis — MA, CEP: 65010-200.
Fone: (98) 3245-0286 / e-mail: ppghist.uema@gmail.com Site: htto://www.ppghist.uema.br
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ANEXO 10

EBUEARY ‘

PREFEITURADESAOLUIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO - SEMED
SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO - SAE

AUTORIZACAO PARA PESQUISA DE CAMPO

Senhor(a) Gestor(a) da U.E.B.\,‘/?vn?’lr//f/ gl Lewilba

Autorizamos o(a) estudante /&’ Y I 4A ol Amhe_
do Curso PP cMisT / ([EMA =

da LU i Ay Galacluad Lo Jlgazenbo =Lk
proceder pesquisa de campo nesta unidadé de ensino,
turno_/ te [Mb,z,[mgfg, periodo de 22/ 0512038 & 22 1041 2)3

S&o Luis, {6 de _maln ded)

g

" Atenciosamente,

{aria e Jesus Gaspar Leite
Secretdria Adjunts de Ensino
Matricula n® 32107-1

et

Avenida Marechal Castelo Branco, Quadra 14, Lote 14, n°. 250, CEP: 65076—090
Edificio Trade Center, Bairro S&o Francisco, S&o Luis - MA
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ANEXO 10.1

EDUEARY ‘

- PREFEITURADESAOLUIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAQ — SEMED
SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO - SAE

AUTORIZAGAO PARA PESQUISA DE CAMPO

Senhor(a) Gestor(a) da UE.B. _yf01yp) Joicrigo NUAE

L) / ,/:, " 3
Autorizamos o(a) estudante ﬂ/(/” & ], @(/4’»;/7«:1 Ly

do Curso FEeHISr
da { T i diind ety Gtz dead (LF AT

proceder pesquisa de campo nesta ‘unidade de ensinc

tumo_ 27k [/ Vo | 1Yk periodo de 2 1 09172\ a_Jo | KA,

S#o Luis, Y. _de #1lile de2
" Atenciosamente,
{aria e Jesus Gaspar Leite
Secretdrla Adjunta de Ensino
Matriculs n® 32107-1

" Avenida Marechal Castelo Branco, Quadra 14, Lote 14, n°A 250, CEP: 6'5076-0!
Edificio Trade Center, Bairro S&o Francisco, Sdo Luls - MA
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\L"Qﬁi"// SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

UNIDADE REGIONAL DE SAO LUIS
CENTRO DE ENSINO PAULO FREIRE

DECLARACAO

Declaramos para os devidos fins que, TELMA MACIEL CUNHA

MUNIZ, portadora da CI n° 042107882011-5 e CPF 768.453.037-20, residente a Rua G
Quadra J Bairro Jardim Atlantico — Turu CEP 65067-085 Cidade de S#o luis, participou
do Projeto de Pesquisa intitulado USO DAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO NAS ESCOLAS DA REDE PUBLICA, nos meses de abril ¢ maio
de 2019.

Por ser verdade, dato e assino.

Sao Luis/MA, 29 de maio de 2019

Terezinhagg &‘I’\Idogueira

Gesteat:
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ESTADO DO MARANHAO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGCAO
UNIDADE REGIONAL DE EDUCAGAO - URE
CENTRO DE ENSINO “COELHO NETO” - TURU
RUA GENERAL ARTUR CARVALHO, 100 — SAO LUIS -MA.
RECONHECIDO PELA RESOLUGCAO N° 090/95 — CEE-MA.

DECLARAGAO

Declaramos para os devidos fins que, TELMA MACIEL CUNHA MUNIZ,

portadora da Cl n° 042107882011-5 e CPF n°® 768.453.037-20, residente a Rua G —
Quadra J, Bairro Jardim Atlantico — Turu — CEP 65.067 — 085, cidade de Sé&o Luis,
participou do Projeto de Pesquisa intitulado USO DAS TECNOLOGIAS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO NAS ESCOLAS DA REDE PUBLICA:
PROBLEMA OU SOLUCAO? nos meses de abril e maio de 2019.

Por ser verdade, dato e assino.
Sao Luis (Ma), 10 de Junho de 2019

Maria Zélia Mendonca Moraes

| = (a7l
{\‘Ia!lua ‘%ghﬂ x”gﬂdg m\y{l,mau

Gestora adjunta Moo

I-Wolgora Pﬁ:}g\gss

e
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ESTADO DO MARANHAO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
C.E VINICIUS DE MORAES — INEP N° 21225630
: Rua Boa Esperanga S/N° - Divinéia -Olho d’Agua

DECLARAGAO

Declaramos para os devidos fins que TELMA MACIEL CUNHA MUNIZ,
portadora da Cl n2 042107882011-5 e CPF 768453037-20, residente a Rua G, Quadra J,

Bairro Jardim Atléntico — Turu, S3o Luis — MA, participou do Projeto de Pesquisa com o

tema USO DAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO NAS ESCOLAS DA
REDE PUBLICA, noa meses de abril e maio de 2019.

Por ser verdade, dato e assino.

Sdo Luis-MA, 07 de junho de 2019

/ . 0 . N :
/\qu}«a. Kuio utﬁl dh Soune-
| Nubia Hioneth de Sou.
Gestora Geral
Matricula - 1131667
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ANEXO 11.3

b
E- N
R 4
ESTADO DE MARANHAO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO - SEDUC
CENTRO DE ENSINO JOAO PAULO i

Reconhecida pela Resolucdo n° 287/87
Email:uijoaopaule2@gmail.com
INEP: 21194483

Daidnae Integrada Jode Pamdo 7
Reselucdo n® 287/87 - CEE
S&o Luis - M&

, DECLARAGAO

Declaramos, para os devidos fins de direito, que
TELMA MACIEL CUNHA MUNIZ, portadora de CI: 042107882011-5
CPF: 768.453.037-20, residente a Rua G Quadra ] Bairro Jardim
Atlantico - Turu CEP: 65067-085, Cidade Sio Luis, participou do Projeto
de Pesquisa intitulado USO DAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO NAS ESCOLAS DA REDE PUBLICA: PROBLEMA QU
SOLUCAO de 2019.

Por ser verdade, dato e assino.
Séo Luis — Ma. 22 de junho de 2019.

iﬂrmo/ Meunc &t MO

TimapMgive elo
Gostora Geral - War. 910877
U.l. Joao Paulo Il

D. 0. E.N°109/13
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ANEXO 11.4

Governo do Maranh&o GOVERNO DO,
Secretaria de Estado da Educago SEDUC Mmmmmﬂ oo

Unidade Regional de S&o Luis e e
CEIN Prof@ Estefania Rosa da Silva
Rua 18, S/N — Conjunto Habitacional Turu

QWL Q) DECLARACAO

Declaramos, para os devidos fins, que TELMA MACIEL CUNHA
MUNIZ, portadora da Cl n? 042107882011-5 e CPF n2 768.453.037-20,
residente a Rua G, Qd J, Jardim Atlantico — Turu, CEP 65067-085, Sdo Luis,
participou do Projeto de Pesquisa USO DAS TECNOLOGIAS DA
INFORMACAO E COMUNICAGCAO NAS ESCOLAS DA REDE PUBLICA, nos
meses de abril e maio de 2019.

Dato e assino.

Matricula : 1039726
CEIN ESTEFANIA ROSA DA SILVA

Sdo Luis/MA, 28 de junho de 2019.
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ANEXO 11.5

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO — SEMED
UEB PROFESSOR RONALD DA SILVA CARVALHO — ANEXO 3° MILENIO

Declaramos para os devidos fins que TELMA MACIEL CUNHA MUNIZ,
portadora do RG n2 042107882011-5 ¢ CPF: 768.453.037 — 20, residente na
Rua G, quadra J, Bairro Jardim Atlantico Turu, CEP: 65067-085 — Sé&o Luis -
MA, participou do Projeto de pesquisa intitulado: USO DAS TECNOLOGIAS

DA INFORMAGAO E COMUNICAGAO NAS ESCOLAS DA REDE PUBLICA:
PROBLEMA OU SOLUGCAO?, nos meses de abril € maio de 2019.

Por ser verdade, dato e assino.

Sé&o Luis — MA , 27 de junho de 2019.

Marilia RpsalBogéa Silva
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ANEXO 11.6

e Jim o
T i s

Preteitues £ Vecs. conste

PREFEITURA DE SAO LUiS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACZ\O
UEB. PROFESSOR RONALD DA SILVA CARVALHO.
AV BRASIL, N 200, DIVINEIA - SAO LUIS (MA)
INEP 21252513 RVALL
Yoo aRnee RONALTD “”“[‘,A VALHU
e et osotuts:
Ensino Fundamental Reg:{ﬁl?-
Resolugdo n° 15/2006 C
Ensino Fundamental EJA

DECLARAGAO Resolugao o 1612008 B4+

Declaramos para os devidos fins que TELMA MACIEL CUNHA
MUNIZ, portadora da Cl n2 042107882011-5 e CPF 768.453.037-20,
residente a Rua G, Quadra J, Bairro Jardim Atlantico — Turu, CEP 65.067-
085, cidade de Sdo Luis, participou do Projeto de Pesquisa intitulado USO
DAS TECNOLOGIAS DA INFORMAGAO E COMUNICACAO, NAS ESCOLAS DA
REDE PUBLICA: PROBLEMA OU SOLUGAO?, nos meses de abril e maio de
2019.

Por ser verdade, dato e assino.

S3o Luis-MA, 25 de junho de 2019.

Gestor(a)




