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“Nossas criangas precisam ser escolarizadas com
uma nova visdo de tempo e espago: elas sdo
argentinas, chilenas, paraguaias, uruguaias e
brasileiras, mas devem ter a consciéncia de que
pertencem a um espaco especifico, a América do
Sul, e de que sdo sul-americanas.” (lara Prado,
1998)
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RESUMO

O presente trabalho visa elaborar um diagndstico sobre a abordagem do Ensino de
Historia da América Latina em escolas de nivel médio pertencentes a rede estadual de
Ensino Bésico de Sao Luis/Maranh&o. Problematiza-se o lugar que a Histéria da América
Latina ocupa dentro do Ensino de Histdria e quais as repercussdes disto nas
representacdes, concepgdes e visdes de América Latina que os alunos assumem. Para
tanto, tomaremos como fontes o curriculo escolar, especificamente as Diretrizes
Curriculares do Maranhdo e livros didaticos adotados em trés escolas em particular:
Centro de Ensino Paulo VI (Colégio Aplicacdo da Universidade Estadual do Maranhao),
do Liceu Maranhense e do Centro de Ensino Jodo Lisboa. Nosso objetivo é demostrar os
limites e possibilidades de aprofundamento mais consistente do estudo sobre o tema. Os
resultados obtidos viabilizaram a fundamentacdo e elaboracdo de um material destinado
aos docentes com propostas de sequéncias didaticas pautadas em obras cinematograficas
sobre as Ditaduras Militares brasileira, argentina e chilena, articuladas pela perspectiva
da Historia Comparada/Conectada. Espera-se que o material sirva de parametro para uma
abordagem adequada da Histéria da América Latina, que possa servir de referéncia na

formacéo de professores.

PALAVRAS CHAVES: Ensino de Histéria, América Latina, Sequéncias Didaticas.



ABSTRACT

The present work aims to elaborate a diagnosis on the approach of History Teaching in
Latin America in high schools belonging to the state network of Basic Education of Sdo
Luis / Maranhdo. The place that the History of Latin America occupies within History
Teaching and the repercussions of this on the representations, conceptions and visions of
Latin America that students assume are questioned. To do so, we will take as a source the
school curriculum, specifically the Curricular Guidelines of Maranhdo and textbooks
adopted in three schools in particular: Centro de Ensino Paulo VI (Colégio Aplication of
Maranhdo State University), Liceu Maranhense and Centro de Ensino Jodo Lisbon. Our
goal is to demonstrate the limits and possibilities for more consistent study of the topic
on a more consistent basis. The obtained results made possible the foundation and
elaboration of a material destined to the teachers with proposals of didactic sequences
based on cinematographic works about the Brazilian, Argentine and Chilean Military
Dictatorships, articulated by the perspective of Comparative / Connected History. It is
hoped that the material will serve as a parameter for an adequate approach to the History

of Latin America, which can serve as a reference in teacher training.

KEY WORDS: History Teaching, Latin America, Didactic Sequences.
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INTRODUCAO

O presente trabalho objetiva realizar uma analise sobre o espa¢o ocupado pelo
Ensino de Histéria da América Latina em escolas da rede publica de ensino bésico
maranhense, especificamente no Ensino Médio. Com base nas insuficiéncias e
fragilidades encontradas, pretende-se propor sequéncias didaticas que sirvam de
pardmetro para uma abordagem da Histéria da América Latina que possibilite a
diversidade e a integracdo entre o Brasil e 0s demais paises latino-americanos. Partimos
do pressuposto de que ha um desinteresse e, por vezes, rejeicdo dos brasileiros em
reconhecer nosso pertencimento sociocultural a América Latina. Condicdo que resulta,
dentre outros fatores, de uma cultura escolar em que o ensino de historia oferece uma
insistente leitura eurocéntrica do passado e, sendo assim, ndo analisa a formacéo do Brasil
como parte de processos histéricos compartilhados e conectados ao conjunto do

continente.

Desse modo, o trabalho foi norteado pelas seguintes questdes: O que esperamos
do ensino de Historia no Brasil? Como o ensino da Histéria da América Latina, em
particular de temas contemporaneos, contribui para a realizacdo dos objetivos de

abordagem desse campo no ensino médio?

A proposta esta alicercada na experiéncia iniciada em uma pesquisa de Iniciacédo
Cientifica intitulada “Temas e praticas de Ensino na Unidade Basica de Ensino Paulo VI,
realizada entre agosto de 2015 e agosto de 2016, com o auxilio de uma bolsa
PIBIC/UEMA.! O trabalho buscou elaborar um diagndstico sobre a abordagem da
Historia da América Latina nas turmas do nivel médio da Unidade Bésica de Ensino Paulo
VI, pertencente a rede estadual de ensino basico de Sdo Luis/Maranhdo?. A pesquisa

desdobrou-se em dois caminhos complementares: num primeiro momento realizamos

1 O projeto foi originado pelo edital n° 09/2015 sancionado pela Pré-Reitoria de Pesquisa e P6sGraduagéo
da Universidade Estadual do Maranhdo - PPG UEMA. Disponivel em: A pesquisa foi orientada pela profa.
Dra. Carine Dalmas, (Professora Adjunta do Departamento de Histdria e Geografia da Universidade
Estadual do Maranhao) coordenadora do projeto universal intitulado: "A histdria da América Latina no
Ensino Médio: contelidos, praticas e propostas".

2 E importante ressaltar que a Unidade Basica de Ensino Paulo VI foi transformada no Colégio de Aplicacéo
da Universidade Estadual do Maranhdo, nesse sentido, a pesquisa que deu origem a esse trabalho foi
financiada por uma cota de bolsas que visavam estimular reflexdes que articulassem a articulagéo entre o
conhecimento adquirido nos cursos de graduacédo e a pratica na escola.
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uma avaliacdo dos contetidos de Histdria da América Latina presentes nos livros didaticos
disponibilizados para professores e alunos. Paralelamente, compilamos testemunhos de
professores de Historia e estudantes, obtidos através de entrevistas, respaldadas pela
metodologia da Histéria Oral.> No entanto, as duas fontes utilizadas na pesquisa de
Iniciacdo Cientifica abriram possibilidades de abordagem qualitativa muito abrangentes
que extrapolaram os limites de um trabalho de conclusdo de curso. Assim sendo, com 0
intuito de evitar constatagdes generalizantes, optamos por centrar o trabalho monografico,
derivado da pesquisa de inicia¢do e intitulado “A Historia da América Latina ‘Das
Cavernas ao Terceiro Milénio’: Uma analise dos livros didaticos de histéria da Unidade
Basica de Ensino Paulo VI”, numa abordagem critica dos contetidos dos livros didaticos

de historia utilizados na U.E.B. Paulo VI.

Portanto, este trabalho de mestrado originou-se da intencdo de aprofundar
reflexdes e propor alternativas de abordagens que expressem novas possibilidades de
articulagdo entre o ensino de Historia da América Latina e a transformacdo dos
fundamentos socioculturais da identidade brasileira. Segundo Maria Ligia Prado "as
identidades séo constituidas pelo discurso e constituem o real, integram o jogo conflituoso
dos imaginarios e das representagdes e, a0 mesmo tempo, tocam os corac¢des e despertam
a sensacdo de pertencimento do individuo a uma coletividade” (PRADO, 2009, p.66).
Assim, acreditamos que como espaco de circulacdo e consolidacdo de saberes,
representacdes, ideias e simbolos que contribuem para a constru¢do de imaginarios e
préticas de identidade/alteridade entre os alunos, o0 Ensino de Historia torna-se estratégico

para formacdo de uma “identidade latino-americana”.

Nos alinhamos a perspectiva de Wilian Carlos Cipriano Barom (2017), ao
defender que a unido latino-americana seja feita ndo mais pelo viés essencialista do
conceito de identidade, se distanciando da ideia equivocada de que a exista uma
“latinidade” no interior dos individuos. Trata-se de direcionar a “reflexdo da busca pela
esséncia (génese) para os processos cotidianos de identificacdo, que ocorrem no interior
da sociedade, individualmente ou coletivamente.” (BAROM, 2016, p. 16). Logo,
identidade esta relacionada a um sentimento de pertencimento a um coletivo, um grupo

ou um lugar que “se liga a um imaginario totalizante, aglutinador, composto por

3 Dentre as referéncias utilizadas sobre a Historia Oral que embasaram a pesquisa estdo: Verena Alberti
(2006); Diana Gongalves Vidal (1990); Marieta de Moraes Ferreira (2002) e Michael Pollak (1989).
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discursos, signos ou simbolos, e que se manifesta emocionalmente e afetivamente a partir

de decisdes politicas do sujeito” (BAROM, 2016, p. 16).Para o autor, € necessario

conhecer para se identificar:
Somos latinos por aquilo que conhecemos e escolhemos para nos
identificar. Este posicionamento, mais simples, nos abre um novo
horizonte de expectativas, recupera-nos a possibilidade de um vir a ser,
colaborando na superacdo da ideia imobilizadora que atualmente esta
presente na cultura histérica, qual seja, a europeidade como esséncia
inabalavel da identidade brasileira. Conhecer para se identificar, eis 0s
trilhos que levam rumo & interculturalidade e a um novo humanismo

que contemple a dignidade humana e o respeito ao “Outro”. (BAROM,
2016, p. 32).

E nesta guinada que a historiadora Juliana Pirola da Conceig&o (2010) defende a
utilizacdo do termo “consciéncia historica latino-americana” como sinénimo de
“identidade latino-americana”. A referéncia para o conceito de “consciéncia historica” é
tomada das consideracdes de Jorn Risen (2010) que a define como a “suma das operagdes
mentais com as quais 0s homens interpretam sua experiéncia da evolucdo temporal de seu
mundo e de si mesmos, de forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida
pratica no tempo” (RUSEN, 2010, p. 57). “Em uma perspectiva latino-americana, iSSo
significa a capacidade de utilizar a Historia da América Latina para analisar uma situacéo
presente e determinar um curso de agio.” (CONCEICAO, 2010, p. 174-175) De acordo
com Juliana Pirola da Conceicdo, baseando-se em Jorn Risen, ao tomar os eventos
histéricos com o intuito de dar identidade aos sujeitos a partir de suas experiéncias
individuais e coletivas, 0 ensino de Historia torna inteligivel o presente, conferindo uma
expectativa futura as acdes humanas presentes. “Nessa perspectiva, acredita-se que
produzir uma identidade coletiva latino-americana, e dentro dela uma consciéncia
historica especifica e com ela sintonizada, € um aspecto essencial ao ensino de Historia
no Brasil.” (CONCEICAO, 2010, p. 16)

Desse modo, buscando perceber como os saberes histéricos disseminados pelo
Ensino de Historia ajudam na orientacdo de acOes subjetivas e praticas dos brasileiros em
relacdo a Ameérica Latina, pretendemos realizar uma analise do lugar que a historia da
regido vem ocupando no contexto de ensino da Historia, enquanto uma disciplina escolar.
Para tanto, nos respaldaremos no que os curriculos elaborados para a disciplina tem
veiculado sobre a historia da regido, bem como nos livros didaticos adotados por escolas

publicas de nivel Médio maranhense. O curriculo pode ser definido como: "um curso a
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ser seguido, ou, mais especificamente, apresentado, sendo, portanto, entendido como o
conteudo apresentado para estudo.” (SANTIAGO, 2012, p. 26) No entanto, como
observam Marcos Silva e Selva Guimarées, o curriculo se constitui ndo apenas como um
dos elementos que direcionam o trabalho na escola, mas também como “um dos percursos
que os interesses sociais e a cultura encontram para produzir e se desenvolver por meio
dos codigos e das praticas estabelecidas por ele.” (SILVA, GUIMARAES, 2014, p. 50).
Ainda conforme os autores, o curriculo, como campo de sele¢do de valores culturais de
uma sociedade em determinado tempo, também contribui e participa da producdo de
identidades sociais. “Nessa linha de analise, o curriculo ¢ um espago de sele¢ao cultural
e a cultura é um ambiente de producéo de significados gerados no embate, nas disputas,
nas relagdes de poder. A construcdo de significados contribui e participa da producéo de
identidades sociais.” (SILVA, GUIMARAES, 2014, p. 51). Por isso, partimos da hip6tese
de que a analise das prescric@es curriculares permitiram vislumbrar possiveis debilidades
do ensino da Histdria da América Latina e seus desdobramentos na forma de desinteresse

e distanciamento dos alunos sobre esse tema.

Por conseguinte, a analise dos livros didaticos orientou-se por pressupostos
estabelecidos por alguns autores tomados como referéncia na realizagdo da pesquisa.
Circe Bittencourt demonstra que "a selecdo de contetdos e a forma de organiza-los ndo
sdo aleatorios em nenhuma situacéo escolar, e muito menos ainda nos livros, mas estdo
intimamente ligados as concepcdes de historia ensinada e aos objetivos identitarios que
pretende alcangar” (BITTENCOURT, 2005, p.188). Conforme procuramos demonstrar,
a pesquisa tentou identificar as concepcfes da histéria da América Latina transmitidas
nos livros didaticos analisados e que formas de relagdes identitaria ajudam a estabelecer

entre os estudantes e o continente a gue pertencem.

O historiador Luciano Santos salienta que os livros didaticos ndo veiculam
informac@es neutras, mas "as representacdes que eles constroem, ou pdem em circulacdo,
sobre 0s povos, 0S grupos sociais e étnicos acabam por serem tidas como a propria
realidade, atingindo um numero substancial de pessoas e tendo forte apelo junto as
geracGes mais jovens" (SANTOS, 2013, p.400). Em outras palavras, apesar dos estudos
académicos demonstrarem que os livros didaticos de histéria sdo construidos com base
em interpretacdes especificas orientadas por politicas voltadas para o ensino bésico, na

pratica de ensino, tais informacgdes sdo apresentadas e apropriadas como a Unica ou
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principal versdo sobre os temas estudados. Desse modo, investigar a forma como a
Historia da América Latina é abordada nos livros didaticos permite observar escolhas
temaéticas e interpretagdes que orientaram a apresentacdo desses temas para os estudantes
do ensino médio, contribuindo para a formacdo de determinados imaginarios sobre o

assunto.

Produziremos sequéncias didaticas pautadas em filmes com abordagens sobre as
Ditaduras latino-americanas da segunda metade do século XX. Em particular, os casos
brasileiros (1964-1985), chileno (1973- 1990) e argentino (1976-1983). Tais sequéncias
resultardo do diagnostico construido sobre o ensino de Historia da América Latina através
da analise do curriculo e dos livros didaticos. As experiéncias ditatoriais atravessaram de
forma sincronicas diferentes paises latino-americanos. Séo parte de uma memoria
traumatica e recente da historia da regido. Uma memoria compartilhada, com potencial
para gerar identificacdo e sentimento de pertencimento entre os brasileiros. Num
momento de desvalorizacdo de principios democréticos e difusdo de discursos de apelo
ao retorno dessa forma de regime politico, 0 Ensino desse tema torna-se cada vez mais
fundamental para a constru¢édo de um conhecimento critico que supere as fragilidades que

alimentam tais discursos.

Sobre 0 uso de uma obra cinematogréafica no ensino, Crislane Azevedo e Aline
Lima (2011) explicam que é necessario elaborar um roteiro de andlise para trabalhar com
um filme, pois evita abordagens “espontaneistas”, superficiais, que possam surgir durante
as atividades. Desse modo, elaboraremos sequéncias didaticas com acOes planejadas para
trabalhar cada filme de maneira isolada e articulada em sala de aula. Entendemos
sequéncia didatica como: “Conjunto de atividades, estratégias e intervengdes planejadas
etapa por etapa pelo docente para que o entendimento do contedldo ou tema proposto seja
alcangado pelos discentes.” (KOBASHIGAWA et al., 2008). Nossa proposta articulara
obras cinematograficas e o contetdo curricular sobre as Ditaduras Militares latino-
americanas. Optamos pela utilizagdo de filmes ficcionais pois, além de seu reconhecido
valor na dinamizacdo do processo de ensino-aprendizagem, constituem recursos atrativos

para essa geracao.

Propomos o estudo das ditaduras a partir de trés filmes: “A Historia Oficial” (de

1985, do diretor argentino Luiz Puenzo, a respeito da ditadura argentina),” “Machuca”
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(de 2004, do diretor chileno Andrés Wood, sobre o golpe militar chileno) e “O ano em
que meus pais sairam de férias” (de 2006, dirigido por Cao Hamburger, que faz alusdo a
ditadura brasileira). Tais filmes foram selecionados porque abordam os regimes militares
considerando seu impacto na vida de criancas e, também, porque obtiveram sucesso de
critica e de publico. O objetivo é comparar as trés producdes para que 0s alunos possam
perceber aspectos similares e singulares das Ditaduras. Segundo Maria Ligia Prado
(2005), devido as semelhancas e sincronias entre as historias de cada pais latino-
americano, ndo ha como escapar das comparacGes. Nesse sentido, tomaremos 0s
parametros das metodologias da Historia Comparada/Conectada, pois viabilizam a
promocao de reflexdes interativas e horizontais de processos historicos das diferentes
regides latino-americanas, em especifico das Ditaduras Militares, favorecendo uma agéo

critico-reflexiva e identitaria pelo aluno sobre os temas abordados

“A andlise comparada é um dos principais métodos de pesquisa utilizados para
estabelecer relagdes entre contextos diferenciados a partir de eixos comuns.”
(CONCEICAO, 2014, p.100). O método comparativo pressupde, “[...] escolher dois ou
mais fendmenos que parecessem, a primeira vista, apresentar certas analogias entre eles,
em um ou varios meios sociais diferentes; em seguida, descrever as curvas de sua
evolucdo, constatar as semelhancas e as diferencas e, na medida do possivel, explica-las
a luz da aproximacdo entre uns e outros.” (PRADO, 2005, p. 17). Ja a perspectiva
conectada pressupde que estas historias estdo ligadas e que se comunicam entre si.
Portanto, devem ser estudadas trancando-se 0s pontos em comuns e as conexdes

histéricas entre elas.

De acordo com Juliana Pirola (2010), baseando-se em Jorn Risen, ao tomar os
eventos histdricos com o intuito de dar identidade aos sujeitos a partir de suas
experiéncias individuais e coletivas, o ensino de Historia torna inteligivel o presente,
conferindo uma expectativa futura as agdes humanas presentes. “Nessa perspectiva,
acredita-se que produzir uma identidade coletiva latino-americana, e dentro dela uma
consciéncia histérica especifica e com ela sintonizada, € um aspecto essencial ao ensino
de Histéria no Brasil.” (CONCEICAO, 2010, p. 16) “A valorizacdo das similitudes de
nossos processos historico nos curriculos oficiais e nas préaticas didaticas cotidianas pode

tornar possivel a identificagdo de interesses comuns que poderdo atuar na orientacdo da
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vida préatica e na construcdo de perspectivas coletivas de futuro para o continente”
(CONCEICAO, ZAMBONI, 2013, p. 244).

No entanto, conforme a historiadora Léia Adriana Santiago (2010), citando
Gadotti (2007), ndo se deve ser ingénuo em pensar que somente pela via da educacao se
solucionara o problema da integracdo, mas “ela ¢ um fator importante de formacéo e
consolidacdo de uma integracdo, ja que esta se realiza a partir do momento em que as

partes se reconhecem, mutuamente, como diversas” (SANTIAGO, 2012, p. 448).

Desse modo, visando aprofundar reflexdes que possibilitem fundamentar a
proposta de abordagens alternativas sobre a Historia da América Latina no ensino basico
do Brasil, o trabalho foi estruturado em trés capitulos. No primeiro, discorreremos sobre
0 processo de criagdo de certa identidade latino-americana como categoria de sentindo
para os latino-americanos. Em contrapartida, abordaremos o distanciamento que o Brasil
mantém em relacdo a regido. Nesse contexto, 0 Ensino de Historia, sera apresentado como
uma via que possa ressignificar/diminuir tal distanciamento. Assim, com o intuito de
perceber a relagdo desse ensino na formagdo de conhecimentos qualificados sobre a
regido, apresentaremos a trajetoria historica da temética nos curriculos elaborados para o

Ensino Historia.

No segundo capitulo, buscamos apresentar como a historia latino-americana é
abordada no curriculo escolar maranhense, através das ‘“Diretrizes Curriculares
Maranhenses”, avaliando as possibilidades do ensino do tema dentro das orientacbes
prescritas para o planejamento curricular nas escolas. Na sequéncia, tomaremos os livros
didaticos adotados em escolas da rede publica de ensino do estado para analise, focando,
sobretudo, no contetdo curricular sobre as Ditaduras Militares latino-americanas,
pensado nos limites em uma perspectiva comparada e conectada de sua abordagem nesses

instrumentos.

O terceiro capitulo sera destinado a discutir sobre as bases tedricas e
metodoldgicas das sequéncias didaticas, bem como descrever a estrutura do produto
educacional intitulado de “Ditaduras Latino-americanas em tela: uma proposta de estudo
a partir da abordagem comparada de obras cinematograficas”. Assim sendo,

realizaremos, primeiramente, algumas consideracgdes acerca dos cuidados com o uso de
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obras cinematograficas como recurso pedagoOgico para 0 ensino da historia e

apresentaremos o filmes que embasaram a proposta das sequéncias didaticas.

Na sequéncia, discutiremos sobre as metodologias da Historia
Comparada/Conectado utilizados para repensar abordagem sobre a historia da Ameérica
Latina. Nesse contexto, levantaremos algumas consideragdes sobre as ditaduras militares
brasileira, chilena e argentina, analisando-as como eventos derivados das mesmas
circunstancias externas a partir da énfase nos fatores particulares, na demonstracdo dos
contrastes que configuram cada um deles, e contextualizando lagos que ligam a histéria
nacional a dos demais paises. Por fim, descreveremos o processo de elabora¢do do
produto educacional e a estruturacdo das sequéncias didaticas.
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1. AHISTORIA DA AMERICA LATINA: integrac&o, ensino e curriculo

Neste capitulo, pretende-se realizar uma reflexdo acerca do afastamento
sociocultural entre o Brasil e a regido geopolitica e cultural na qual esta inserido: a
América Latina. Buscaremos questionar sobre determinados valores culturais e
identitarios naturalizados pela sociedade brasileira acerca da regido. Consequentemente,
espera-se contribuir para a identificacdo e problematizacdo dos esteredtipos que
contribuem para o permanente distanciamento e olhar limitado da maioria dos brasileiros

sobre a América Latina.

Discutiremos, primeiramente, 0s movimentos que foram ocorrendo para
efetivacdo de uma consciéncia de “ser latino-americano” como uma categoria que tivesse
significado para seus conterraneos, sinalizando para excluséo do Brasil nesse processo.
Na sequéncia, destacaremos alguns fatores que atuaram na configuracdo de um
imaginario coletivo que legitimou, e legitima, a falta de interesse dos brasileiros pela
regido. Dentre estes, 0 processo historico de construcdo da nacionalidade brasileira; 0s
meios de comunicacgdo de massa, a servico de classes dominantes e o sistema educacional,

em geral.

Posteriormente, visando perceber como os saberes historicos disseminados pelo
Ensino de Historia ajudam na orientacdo de acdes subjetivas e praticas dos brasileiros em
relacdo a América Latina, realizaremos uma analise do lugar que a histéria da regido vem
ocupando historicamente nos curriculos nacionais elaborados para a disciplina. Tomamos
como base para estudo trabalhos académicos voltados para a questdo do curriculo de
Historia.

1.1.A IDEIA DE “AMERICA LATINA” E DE “SER LATINO-AMERICANO” EM
PERSPECTIVA

Rafael Leporace Farret e Simone Rodrigues Pinto (2001, p. 31), consideram que
definir um conceito geografico e cultural para a América Latina é uma tarefa complexa.
Ao comegar pela imprecisdo dos critérios utilizados para classificar quais paises se

inserem nessa denominacgdo. No terreno cultural, teriamos que incluir, por exemplo, o
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Canada, francés, tdo latino quanto outros paises da regido, mas que nunca se pensou em

inclui-lo.

No entanto, ainda conforme os autores, apesar da complexidade da tarefa de se
conceituar: "ndo podemos negar que existe, do ponto de vista geopolitico, uma regido
reconhecida mundialmente como sendo a Ameérica Latina, que alude nos planos politico
e cultural a uma entidade autbnoma, assim como Europa, Asia, Africa ou América do
Norte" (FERRET, PINTO, 2011, p.31). A América Latina corresponde ndo apenas a uma

construcdo geografica, mas também, politica, cultural e histérica.

De acordo com o historiador Wiliam Cipriani Barom (2016), as designacdes
“América” e “América Latina” ndo se constituirdo como uma simples criacdo para
exprimir cartograficamente uma realidade geografica e que, posteriormente, ganhariam
embasamento no senso comum e no campo académico. Suas origens e contestagcdes ao
longo da historia, todavia, “denotam uma complexidade de intengdes que exprimem
politicas de dominacéo, estratégias de controle, projetos civilizatorios, visdes religiosas,

lutas nacionalistas e relagdes pos independéncia.” (BAROM, 2016, p.13)

O termo “América”, a principio, definia “um espago, um sitio de exploracao,
modelo(s) de sociedade(s) desenvolvida(s) em funcdo da economia europeia e perfis
construidos de identidades sociais inferiorizadas.” ( BAROM, 2016, p.18). Entretanto,
com o0s processos de lutas pela independéncia desencadeados no século XIX e a
decorrente necessidade de se diferenciar do inimigo europeu, ocorreu a reivindicacdo e
ressignificacdo do termo, por parte dos hispano-americanos, especificamente da elite

criolla local.

Antes disso, tal designacgdo e a nog¢ao de “americano”, como cria¢do europeia, nao
tinha significado para essa elite, que buscava se auto definir empregando como padrdo o
modo de vida europeu. Contudo, no contexto de luta por emancipacéo politica na regido,
0 termo passou a ser utilizado como forma de distanciamento da ligag&o politica com as
antigas metropoles e para deslegitimar tentativas de ataques.* Sobre isso, Farret e Pinto

ponderam:

4 E valido destacar que a apesar da reivindicagdo do “ser americano” pela elite local do periodo buscar
afastamento politico com as metropoles, o ideal de “civilizagdo europeia” continuava a ser o padrdo que
deveria ser alcancado.
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[...] tanto a criagdo, quanto a divulgacéo desse conceito representavam
a necessidade de se implantar uma identidade continental nas ex-
col6nias, pois assim se estabeleceria a criacdo de uma grande forca
responsavel pela defesa contra possiveis ataques das antigas metrépoles
européias. Certamente essas acOes eram praticadas quase que
exclusivamente pelos grupos situados no topo da piramide social da
regido recém-liberta, mas isso ndo diminui sua importancia no processo
de consolidacdo de uma futura identidade latino-americana, uma vez
que esta também foi “construida” de cima para baixo, [...]. (FERRET,
PINTO, 2011, p.33).

Corroborando com os autores citados acima, Barom afirma que a caracterizagdo
“América/Americano”, estava intimamente ligada a interesses individuais e locais
especificos, marginalizando, nesse processo, parte da populagdo, como 0s povos
autoctones, mesticos e de matriz africana. “Mas que gera, a longo prazo, 0 processo
interno de construcdo cultural de um sentido de identidade americana, divergente da
historica caracterizacdo relacionada a colonizacéo ibérica que condicionava o0 americano
a um estado de submissdo e inferioridade.” (BAROM, 2016, p.20).

A respeito da génese do termo “América Latina”, existe um intenso debate no
campo historiografico. Por muito tempo, a tese do historiador John Leddy Phelan tem
sido a maior referéncia sobre o assunto. No artigo “Pan-Latinism, French Intervention in
Mexico (1861-1867) and the Genesis of the Idea of Latin América”, publicado em 1968,
0 autor atrela a origem do termo, e sua respectiva difusdo, ao contexto do expansionismo

francés, liderado por Napoleéo:

Phelan considera que o termo “América Latina” aparece pela primeira

vez em 1861, no contexto do panlatinismo. A ideologia panlatina, que
ja existia na Franca desde os anos 1830, ganhando forca no governo de
Napoledo Il (o chamado Segundo Império, de 1852 a 1870), objetivava
subjugar as nag¢des hispano-americanas ao poderio francés, e a0 mesmo
tempo visava diminuir a &rea de atuagdo da politica imperialista dos
Estados Unidos. Seu ponto central era a aproximacao cultural entre a
Franca e as nascentes republicas de lingua espanhola, a partir de uma
Unido “latina” intercontinental, mas que obviamente teria a Franca
como lideranca"(FARRET, PINTO, 2011, p. 35).

Para Monica Quijada (1998) o adjetivo “latino-americano, na interpretacdo de

Phelan, esta associado ao Imperialismo francés. Desse modo, “América Latina” entraria
9 9
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na “lista de denominaciones destinadas a reflejar politicamente los desiginios de las
potencias europeas con respecto a los paises de la region. [...] Y no con este pais en tanto
productor y difusor de formas culturales especificas.” (QUIJADA, 1998, p. 597).

Conforme observado por Farret e Pinto, ndo tdo difundida quanto a interpretacéo
de Phelan, a abordagem do filésofo uruguaio Arturo Ardao, em sua obra “Génesis de la
idea y el nombre de América Latina”, publicada em 1980, inaugura uma nova vertente
historiogréafica ao creditar a construcdo do nome da regido aos hispano-americanos. Para
Ardao, a expressdo foi cunhada por intelectuais hispano-americanos diante da
necessidade de definir uma identidade frente as ameacas e as tentativas de agressao
sofridas pelas emergentes nacgdes latino-americanas advindas, sobretudo, dos Estados
Unidos, no periodo posterior as suas independéncias. De certa forma, "Ameérica Latina"
se configurou como a antitese de "Ameérica Saxbnica”, filiacdo étnica da qual os norte-

americanos eram herdeiros.

Alinhando-se as ideias de Ardao, Farret e Pinto consideram que a cria¢do do termo
transcendeu a uma questdo semantica, revelando a compreenséo das identidades destas
sociedades e ao conjunto de problemas que as futuras nacgdes se dispuseram a enfrentar
juntas®:

No fundo, tal mudanca teria obedecido a uma maior consciéncia do que
constituia a identidade cultural do grupo de paises que formavam a
antiga América espanhola, e que em fungdo das constantes tentativas de
agressdo de que eram objeto desde 0 momento da Independéncia,
tentavam se mostrar perante a comunidade internacional como paises

livres e unidos por uma série de interesses e vinculos culturais.
(FARRET, PINTO, 2011, p. 39)

Ainda segundo Farret e Pinto, “apds a Segunda Guerra Mundial, o termo ‘América
Latina’ ganhou impulso e se consolidou, principalmente por meio da agdo dos organismos
politicos multilaterais”. (FARRET, PINTO, 2011, p. 34).® Juliana Pirola da Conceic&o e
Ernesta Zamboni (2013) destacam que a terminologia “América Latina” tornou-se t&o

popular nos ultimos sessenta anos “que ja ndo serve sé para designar o dificil século XIX

5 Precisamos deixar claro que o Brasil manteve-se a parte do processo de criacdo ideologica da América
Latina.

6 O termo foi definitivamente estabelecido em 1948 através da fundacdo da CEPAL (Comissdo Econdmica
para América Latina).
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ou um conjunto de paises subdesenvolvidos, mas também para identificar certa
comunidade de herancas e desafios comuns aos paises que compdem o continente.”
(CONCEICAO, ZAMBONI, 2013, p. 423).

E de se notar que a proposta de uma integracéo latino-americana e “as identidades
que ela enseja tem sido abordadas de maneira recorrente desde o processo de
independéncia nas colonias ibéricas.” (CONCEICAO, 2015, p. 01). Na atual correlagio
de forcas mundial, conforme Said Lucas de Oliveira Salomon (2012, p.13), a integragédo
entre os paises do sul consiste em “uma forma de superar as dificuldades e posicionar-se
frente a questdes comuns”, sobretudo econdmicas, em meio a um cenario de acirramento

capitalista e ao processo de globalizagéo.
12. A RELAQAO DOS BRASILEIROS COM A AMERICA LATINA

No campo das relacdes sociais e culturais, os brasileiros, de modo geral, resistem
a assumir uma proximidade identitaria com a Ameérica Latina, decorrente da propria
formacao historica do pais, que legitimou um imaginario social que distanciava o Brasil
da regido. Possuimos lagos culturais que “nos aproximam, fronteiras territoriais com
quase todos os paises da regido Sul continental, temos relacbes comerciais, migracdes
entre 0s paises, e destas, 0s brasileiros sdo 0s que menos vao para 0s demais vizinhos;
contudo, temos uma histéria que mais nos separou que uniu.” (SANTIAGO, 2017, p.
120).

Desse modo, pensando na relevancia de uma integracdo social e cultural entre o
Brasil e os demais paises latino-americanos, Wiliam Carlos Cipriano Barom (2017)
aponta a dificuldade em se pensar na ideia de uma “identidade latino-americana”,
sobretudo no Brasil, que, historicamente, buscou se distanciar dessa identificagdo. O
historiador abandona o uso do termo “identidade latino-americana” em detrimento e em
defesa de “sentimento de pertencimento” ou “nogao de pertencimento”, “que resultam de
nosso afastamento da ideia (ou da possivel confuséo) de que a identidade pudesse ser uma
esséncia, ou de que existiria uma ‘latinidade’ no interior de cada pessoa ou coisa.”
(BAROM, 2017, p. 14). Segundo Barom, o conceito e o termo tém sido abordados de
maneiras multiplas e com variadas interpretagdes, principalmente no campo da literatura,
demostrando-se bastante heterogéneo e até mesmo contrastante:

[...] ora representando algo sélido, coletivo (de massa), (inter)nacional,
ora como algo fluido, dimensional e individual. Chega a ser entendido
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como exclusivamente uma imposicdo das forcas politicas (uma
construcdo do Estado), ou como unicamente uma vontade e uma
escolha individual dos sujeitos. Em outros casos, manifesta-se nas
pessoas, objetos, culturas ou em lugar nenhum, sendo uma utopia
irrealizavel, uma obsessdo dos discursos integracionistas e das
producdes académicas. (BAROM, 2017, p. 15-16).

Segundo Leticia Tancredi (2016), as origens do estranhamento mutuo entre Brasil
e Ameérica Latina podem ser percebidas desde a colonizacdo. Disputando a hegemonia no
cenario europeu, Portugal e Espanha, desenvolveram modelos de colonizages distintos,
0 que acabou criando limites culturais, geogréficos e historicos. E, embora, a subjugacéo
gue os povos originarios sofreram possa ser elemento de identificacdo entre os povos
colonizados, foi um “fato que contribuiu para que o Brasil se desenvolvesse de ‘costas

para a outra América.” (TANCREDI, 2016, p.13).

A historiadora Regina Crespo (2006) localiza nos processos de independéncias e
conformacao dos Estados Nacionais 0s primordios mais expressivos da formacédo de uma
maneira de pensar a historia do Brasil desarticulada do contexto latino-americano. A
independéncia brasileira materializou “a ideia de que pertenciam a um pais que havia
florescido como um grande e sélido império rodeado por pequenas e conflitivas
republicas” (CRESPO, 2006, p. 25).

Maria Ligia Prado (2001), em um artigo intitulado “O Brasil e a distante América
do Sul”, analisa o processo de formagao dos Estados Nacionais americanos e o periodo
da instalacdo da Republica no Brasil com o objetivo de entender a génese do
distanciamento. A reflexdo da autora ressalta o papel desempenhando por intelectuais no
processo de formagdo de um imaginario coletivo que dissociava o Brasil da América do
Sul. De acordo com a historiadora, os discursos e interpretacdes construidos pela
intelectualidade da época, sobretudo pelos membros do Instituto Histérico e Geogréafico
Brasileiro (IHGB)’, foram difundidos por instituices oficiais, reiterados em discursos
politicos, na imprensa brasileira, em materiais didaticos e, com isso, legitimaram um
imaginario social que distanciava o Brasil da América Latina. Segundo Maria Ligia
Prado:

7 O IHGB foi criado em 1838, com a finalidade de coletar documentos e incentivar o Ensino da Historia
do Brasil.
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Todos esses autores elaboraram um discurso original — recheado de
ideias, imagens e simbolos - que fundou uma interpretacdo brasileira
sobre o mundo hispano-americano. Penso que a repeticdo continuada
dos mesmos argumentos contribuiu para a constituicdo de um
imaginario - que acabou por formar uma memoria coletiva - sobre a
outra América, dissociando-a, separando-a do Brasil (PRADO, 2001, p.
128).

Assim a autora descreve o intelectual alemao Karl Friedrich Philipp von Martius,

vencedor do concurso “Como se deve escrever a Histéria do Brasil”, realizado pelo

Instituto Historico e Geogréfico Brasileiro (IHGB):

Afirmava ele, em 1843 — portanto, quando o Rio Grande do Sul lutava
por uma repUblica separatista - em seu artigo, que no Brasil, havia muita
gente com "idéias politicas imaturas”. Referia-se as idéias republicanas,
gue ele repudiava. Entendia que se devia escrever a Histéria do Brasil,
pensando fundamentalmente nesses republicanos, pois era preciso
convencé-los da inexequibilidade de seus projetos "utdpicos”, da
inconveniéncia dessas discussdes e da necessidade "de uma Monarquia
em um pais onde ha um tdo grande nimero de escravos"”. Para ele, o
Brasil apenas comecava a entender-se como um todo unido e por isso
mesmo, urgia que o historiador procurasse "provar que o Brasil, pais
tdo vasto e rico em fontes variadissimas de ventura e prosperidade civil,
alcangard o seu mais favoravel desenvolvimento, se chegar, firmes os
seus habitantes na sustentacdo da Monarquia, a estabelecer, por uma
sébia organizacdo entre todas as provincias, relagdes reciprocas".
(PRADO, 2001, p. 128).

Tais interpretacGes consagravam a singularidade da Monarquia brasileira em
contraposicdo as Republicas latino-americanas. Desse modo, no processo de formagédo do
Estado Nacional brasileiro e a decorrente necessidade de constru¢do de uma identidade
nacional, a diferenciacdo com a América Hispanica foi um elemento fundamental.

Naquele contexto:

[...] essas interpretagfes ganharam enorme projecéo e foram difundidas
nas escolas, nos jornais da Corte e das provincias, nos pulpitos, nos
banquetes, nos discursos da Camara e do Senado. Dessa maneira, foram
sendo captadas pela sociedade, contribuindo decisivamente para a
constituicdo de uma certa maneira de se pensar a relacdo distante entre
0 Brasil e a América Latina. (PRADO, 2001, p. 129).

Para Anibal Quijano (2005), a origem desse processo de negacdo a uma identidade

latina, encontra-se na perspectiva e no modo de produzir conhecimento denominado
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“eurocentrismo”, fruto de um processo que comegou com a constituicdo da América e do
capitalismo colonial como novo padrdo de poder mundial. “Daqui partiu o processo
histérico que definiu a dependéncia historico-estrutural da América Latina e deu lugar,
no mesmo movimento, a constituicdo da Europa Ocidental como centro mundial de
controle desse poder” (QUIJANO, 2005a, p. 9). Como aponta Quijano:
Aplicada de maneira especifica a experiéncia histérica latino-
americana, a perspectiva eurocéntrica de conhecimento opera como um
espelho que distorce o que reflete. Quer dizer, a imagem que
encontramos nesse espelho ndo é de todo quimérica, ja que possuimos
tantos e tdo importantes tragos histéricos europeus em tantos aspectos,
materiais e intersubjetivos. Mas, ao mesmo tempo, somos t&o
profundamente distintos. Dai que quando olhamos nosso espelho

eurocéntrico, a imagem que vemos Seja necessariamente parcial e
distorcida. (QUIJANO, 2005, p. 129-130).

Conforme Lucas Said Salomén (2018), o controle da subjetividade, associado aos
métodos de controle do trabalho em torno do capital “permitiu a articulagio de todas as
experiéncias, historias, recursos e produtos culturais numa s6 ordem cultural global em
torno da experiéncia europeia ou ocidental, e isso se deu, em especial, no que se refere a
producio de conhecimento.” (SALOMOM, 2018, p. 24). Esse aspecto da “colonialidade”
“aplicada a subjetividade e o legado epistemolégico do eurocentrismo” (SALOMOM,
2018, p. 24), ¢ denominado de “colonialidade do saber”.

No processo que levou a esse resultado, em primeiro lugar, foram
expropriadas as populagdes colonizadas em beneficio do centro
europeu; em segundo lugar, foram reprimidas as formas de producdo de
conhecimento dos colonizados; e em terceiro lugar, forcaram — das mais
variadas formas — os colonizados a aprender a cultura dos dominadores

em tudo que fosse Gtil para a reproduco da dominacdo. (SALOMOM,
2018, p. 24)

Todo esse percurso a longo prazo desdobrou-se em “uma colonizagdo das
perspectivas cognitivas, dos modos de produzir ou outorgar sentido aos resultados da
experiéncia material ou intersubjetiva, do imaginario, do universo de relagOes
intersubjetivas do mundo; em suma, da cultura” (QUIJANO, 2005, p. 121).

E importante esclarecer que o eurocentrismo é uma pratica historiografica que
coloca a histdria da Europa no centro da historia da humanidade. "A partir do 'nucleo
civilizacional' Europa, civilizagOes se erguem e se desmoronam. Povos entram em cena,

somente quando 0s pés europeus adentram e “desbravam” terras, regides e continente."
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(MELDO, 2016, p.1). Sob a perspectiva eurocéntrica, como observa Débora de Jesus Melo,
0s saberes e historias europeias sdo tomadas como projetos globais, "criando-se um
imaginario dominante do sistema mundo colonial/moderno. Em contrapartida, ha uma
subalternizacdo de conhecimentos, culturas — tais como a africana, asiatica e
latinoamericana — que sdo relegados a invisibilidade, reducionismo e classificacfes que
imputam estigmas"(MELO, 2016, p.16).

Hoje, segundo Trancredi, o discurso de alteridade reproduzido pela elite
econdmica e social brasileira, também desempenha papel importante na manutencéo da
ndo aceitacdo de uma proximidade com a regido. Essas elites, “preferindo uma politica
externa que priorize as organizagBes internacionais e as relacbes com o0s paises
desenvolvidos” (TRANCREDI, 2016, p.17), ao manipular o maquinario dos meios de
comunicacdo em massa, veiculam imagens distorcidas e promovem a desinformacéo
sobre nossos vizinhos. E valido frisar, que os meios de comunicacdo em massa
representaram instrumentos privilegiados na transmissdo de valores coletivos que
contribuem para a legitimacéo dos discursos vigentes.

Ao manter o controle sobre os grandes meios midiaticos, as
informacdes que chegam para as classes media e baixa pouco falam de
América Latina, fazendo com que essas classes incorporem a visdo e 0
discurso elitista acerca desta regido. Desta forma, a elite brasileira
contribui ndo sé para essa ignorancia que temos sobre nossos vizinhos,
como para um discurso que por vezes tem um carater de édio contra
muitos deles (vide polémica gerada devido a investimentos brasileiros

em paises como Cuba e Venezuela, por exemplo). (TRANCREDI,
2016, p.17).

Avaliando em que medida as representacdes construidas pela midia televisiva se
refletem em préticas de identificacdo/diferenciacdo com a América Hispanica, Luciano
dos Santos (2013), através de uma pesquisa denominada “Livros didaticos e midia
televisiva na construgdo das representacGes de America espanhola dos alunos de Ensino
Basico do municipio de Inhumas — Goias”, demonstrou como as representagdes
construidas pela midia televisiva tem reforcado “a pratica dos alunos de verem a América
hispanica como um lugar estranho, exotico, atrasado, violento e desprovido de cultura e
avangos tecnologicos.” (SANTOS, 2013, p.412) Segundo o autor, os alunos entrevistados

tenderam a expressar pouco interesse e pouca identificacdo com a regido: “Quando
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perguntados sobre o que conheciam a respeito da América espanhola, [...] afirmavam que
ndo tinham muito interesse em visitar 0s paises que viam na televisdo, pois havia muitas
guerras, sequestros, mortes, bandidos e fome.” Santos observa que os paises de maior
veiculag¢do na midia, “Venezuela, Colémbia e Cuba foram os paises pelos quais os alunos

apresentaram maior aversdo. (SANTOS, 2013, p.412).

Nesse sentido, Santos ressaltou ainda que os temas das informacdes fornecidas
pelos estudantes dialogavam diretamente com o que era apresentado na midia no periodo
da pesquisa: “[...] de 2005 a 2007 ndo era muito raro serem veiculadas noticias que
relacionavam os paises hispano-americanos a questdes de drogas, violéncia e vontade da
populacao de deixar seus paises.” (SANTOS, 2013, p.413). Em contrapartida, observou
a tendéncia dos estudantes de se identificarem com elementos da cultura estadunidense.
Desse modo, conclui:

Por essa perspectiva, percebeu-se que as representacdes construidas
pela midia televisiva, de um mundo moderno e sofisticado ligado aos
Estados Unidos e, em contrapartida, de um mundo atrasado, violento e
“sem cultura” ligado a América espanhola, sem outra visdo apresentada
por professores, livros e/ ou acesso dos discentes a outros veiculos de
transmiss@o de conhecimento e informacdo, tornaram-se hegemonicas

e, logo, levaram a préticas de repulsdo e diferenciacdo com relacéo a
América espanhola.(SANTOS, 2013, p. 413)

A pesquisa de Santos explicita aspectos centrais da consolidacdo do discurso
histérico de discriminacdo sobre a regido. Podemos perceber que elementos como
“atraso” e “subdesenvolvimento”, presentes nas falas dos alunos entrevistados pelo autor,
sdo ferramentas explicativas utilizadas para se pensar a América Latina que remontam ao
periodo de formacéo do Estado Nacional brasileiro:

Nogdes antigas como a de ‘Brasil império’, com pretensdes no Rio da
Prata e empreendedor de fortes lagos com os EUA ainda ndo foram
totalmente apagadas, e alinhadas com o peso politico e econémico do
pais em relacdo aos seus vizinhos, contribuem até hoje para a
manuten¢cdo de algumas desconfiangas de um “subimperialismo”

brasileiro, que pode ser considerado um dos obstaculosa maior
consolidacéo da integracdo regional. (TRANCREDI, 2016, p.16)

A educacdo basica brasileira, de modo geral, também tem uma parcela de

responsabilidade na manuten¢do desse afastamento, pois “a oportunidade de
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contextualizar as similitudes historicas e culturais que o Brasil possui com seus vizinhos
ndo é aproveitada. O jovem brasileiro sai da escola tendo aprendido tudo sobre a historia
e a cultura europeias, mas nada sobre o restante da América Latina” (TRANCREDI, 2016,

p.17).

Geralmente encontram-se visOes estereotipadas e negativas sobre a regido que,
conforme foi observado por Luiz Estevam Fernandes e Marcus Vinicius de Morais
(2005), sao reforcadas pelos préprios livros didaticos. A esse respeito 0s autores
demonstram que:

A Historia da América, nos livros didaticos, carrega uma cicatriz, dificil
de ser apagada, que vai de Cortés a Bolivar, de Pizarro a Hidalgo,
surgindo como sombra na imagem fantasmagédrica de Pinochet. O
espectro dessa marca parece conceder a todo o continente uma imagem
de sujeicdo, de autoritarismo e de incapacidade de livrar-se da condicéo
de colbénia. Em nossos manuais escolares aparece a terra onde o
massacre ocorreu; em que culturas e sociedades foram mortas a golpes
de espada, lugar de veias abertas, pronto para receber a violéncia e a

dominacdo estrangeiras, o continente vitimado. (FERNANDES,
MORAIS, 2005, p. 145)

As reflexdes apresentadas sobre a origem no nome “América Latina” e o percurso
historico da relacdo politico-cultural do Brasil com a América Latina pretendeu
apresentar as bases de um problema identitéario de longa duracdo. Observa-se que, apesar
da autonomia politica do Brasil, a pouca importancia atribuida ao seu pertencimento a
regido, reforca determinados valores politicos, culturais e econémicos que favorecem a
identificacdo com a Europa ou os Estados Unidos, em detrimento de a¢Ges conjuntas
voltadas para o aprofundamento da soberania dos paises latino-americanos nas relacdes
geopoliticas internacionais. Entendemos que explorar e identificar as diversificadas
facetas da constituicdo desse problema, é fundamental para sua compreensao e propostas

de formas de como supera-lo.

1.3. OS (DES)CAMINHOS DA HISTORIA DA AMERICA LATINA NO
CURRICULO DE HISTORIA

A Historia, como disciplina escolar, foi criada a partir do século XIX embasada
nas tradicbes de pensamento europeu. No periodo em questdo, o Brasil vivenciava o
processo de estruturacdo do Estado Nacional. Nesse cenario, varios recursos foram

mobilizados para a consolidacdo de uma identidade nacional que pudesse agregar 0s
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cidadaos em torno da ideia e nacéo, dentre os quais a escola foi um dos espacos centrais.
Os modelos tedricos utilizados para pensar o curriculo correspondiam a projetos politicos
dominantes no pais. Desse modo, "a Histdria escolar tinha, naquele momento, como uma
de suas finalidades principais contribuir para a constituicdo de uma identidade nacional
moldada sob a oOtica eurocéntrica”. (BITTENCOURT, 2005, p. 6).

Tais concepcdes regeram o curriculo do Colégio Pedro Il até meados do século
em questdo. “O Colégio Dom Pedro II, fundado na capital do Império, constituiu-se, no
século XIX, no referencial para elaboracdo dos Programas de Ensino e materiais
didaticos.” (KALIL, 2011, p.37). Ou seja, esta instituicdo de ensino servia de padrdo e
estabelecia os alicerces curriculares para as demais escolas do pais.

A Historia ensinada nas escolas secundarias era denominada de “Historia
Universal e Sagrada”. A Historia do Brasil, nesse contexto, “acompanhada pela Geografia
ou Corografia do Brasil, possuia uma carga didatica extremamente reduzida se comparada
a reservada a Historia Universal e Sagrada, sendo limitada as aulas das Gltimas séries do
nivel secundario.” (BITTENCOURT, 2005, p. 7).

Privilegiava-se o ensino da histdria universal, que toma a Histdria da Europa como
central para o desenvolvimento da Historia de diferentes lugares seguindo o esquema
quadripartite: "Historia Antiga", "ldade Média", "Moderna" e "Contemporanea". Essa é
amesma organizacao da narrativa historica que predomina no curriculo da disciplina hoje,

apesar dos debates e propostas para modificar o sentido eurocéntrico do Ensino.

O Ensino de Historia da América, do mesmo modo, foi alicercado sobre os
mesmos pilares, estando diluida nos estudos da Historia Universal e da Historia do Brasil.
"ldentidade, nacionalismo e civilizacdo foram as concepcdes que nortearam os conflitos
em torno da selecdo da tematica americana na cultura escolar, ora incluindo, ora excluindo

um pensar sobre os povos americanos”(DIAS, 1999, p. 36)

Conforme Thamar Kallil (2011), nos Programas Curriculares elaborados pelo
Colégio Pedro II, a tematica “América”, até, pelo menos, o Programa de 1850, figurava
como contetdo de Geografia ndo constituia um topico independente, mas ligado a
Geografia do Brasil. Foi somente na proposta curricular elaborada para o ano de 1956 que
percebe-se a introducdo de conteudos relacionados a Historia da Ameérica, ainda assim,

de forma restrita.
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O quadro a seguir permite-nos observar quais foram conteudos de Historia das
Américas propostos no ensino secundario® até meados do século X1X, foi organizado
pelos historiadores Léia Adriana da Silva Santiago, Serlei Maria Fischer Ranzi, Marco

Antonio de Carvalho e Maria Esperanca Fernandes Carneiro (2016).° .

Quadro 1 — Propostas curriculares de 1856 a 1878

1856

4° ano: Historia Moderna:— México e América Central: Epoca de sua
independéncia; série de suas administracoes e revolugdes. — América do
Sul: Geografia da América do Sul antes de suas revolucdes para a
independéncia; geografia sucessiva até o estado atual — Seus principais
governos, guerras e tratados.

1858

4° ano: Historia Moderna: Estados Unidos: Guerra do México 1846-

1848. México e América Central: época de sua independéncia; série de
suas administracdes e revolugbes. América do Sul: Geografia da
América do Sul antes de suas revolugdes para a independéncia;
geografia sucessiva até o estado atual — seus principais governos,
guerras e tratados.

1877

5° ano: Historia Moderna: Descobrimentos maritimos dos europeus. A

América e o Brazil. Histéria Contemporanea:— Governo do General
Rozas na Confederacdo Argentina. Governo de Franca e de Lopes no
Paraguai. — Guerra do México — Guerra do Paraguai.

1878

7° ano: Histdria do Brazil: Descobrimento da Ameérica por Cristovao

Colombo. 5° ano: Historia Contemporanea: Emancipagdo das Colénias

espanholas; Guerra do México.

8 No Brasil o ensino secundario corresponde a atual segunda metade do ensino fundamental, iniciada no
sexto ano e ao Ensino Médio. E voltado para alunos com idades, aproximadas, entre 13 e 18 anos.

9 Os autores organizaram a tabela com base no levantamento realizado por Vechia e Lorenz (1998), os
resultados apresentados foram embasados no recolhimento de documentos elaborados pelo Colégio Pedro
1.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_fundamental
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_m%C3%A9dio
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Fonte:( SANTIAGO, RANZI, CARVALHO, CARNEIRO, 2016, p. 138)

Os autores observam que hd um tema central que transitou em todas as propostas
apresentadas: “a transformacao das antigas colonias em Estados Nacionais”. Nota-se
também a preocupacdo com o0s aspectos politicos dos contetidos selecionados para serem
veiculados. “Temas como ‘descobrimento’ da América, conflitos na regido do Prata,
processos de independéncia e Guerra do Paraguai estiveram presentes em quase todos 0s
curriculos.” (SANTIAGO, RANZI, CARVALHO, CARNEIRO, 2016, p. 138)

Para Kallil, apesar da proposta de 1956 apresentar contetdos relacionados com a
Historia da América, ndo havia conexdo entre eles e o continente, suas abordagens eram
somente geogréaficas e descritivas. Sobre a relativa auséncia do tema nessas prescri¢oes,

o autor afirma:

Esse quase total silenciamento do Ensino da Historia da América nas
escolas brasileiras no século XIX, verificado pelos documentos, denota
a postura do Império brasileiro face ao continente americano, ou seja, a
preocupacdo era manter a ligacdo com a Europa em todos os setores,
até porque 0 nosso sistema politico, era impar no continente americano
e se aproximava dos sistemas europeus. (KALIL, 2011, p.40).

Como mencionado anteriormente, 0s programas escolares expressavam
concepgdes disseminadas pela intelectualidade da época. A historiografia produzida pelos
membros do IHGB forjaram uma linhagem interpretativa de pensar a Historia no interior
das escolas que desarticulava e distanciava o Brasil das demais nacGes latino-americana
Nesse sentido, Prado aponta as interpretac@es historicas de Francisco Adolfo Varnhagen,

visconde de Porto Seguro e socio emérito do IGHG:

Von Martius e Varnhagen eram "autoridades" cujos textos se
legitimavam por essa mesma condi¢do; o primeiro, "grande sabio
alem&o" e o0 segundo, historiador consagrado que "provava" o que dizia
pela pesquisa em documentos "verdadeiros”. Esses ide6logos do
Império, que escreveram a histéria oficial do Brasil defendiam a
monarquia que se opunha as "republicas catticas" da parte espanhola.
Dessa maneira, estava clara a diferenca que se devia estabelecer entre
"nds" e “eles", entre o Brasil e 0os demais paises da América do Sul,
onde campeavam a desordem, a desunido e a fragmentacdo, todas
alimentadas pelas idéias republicanas. O Brasil, em oposicao, era forte,
unido e, portanto, poderoso. (PRADO, 2001, p. 130).
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Nas primeiras décadas da instalacdo do regime republicano, assistiu-se a um
confronto entre setores da intelectualidade brasileira encarregados da redefinicdo da
organizagao educacional. (BITTENCOURT, 2005, p. 7). Manoel Bonfim foi uma das
poucas vozes que divergiram das ideias difundidas pela intelectualidade do periodo.
Diretor da Instrugcdo Publica do Rio de Janeiro e defensor da ampliacdo do Ensino de
Historia da América, chamou a atencdo para a necessidade de repensar a Historia do
Brasil a partir do contexto latino-americano. Bonfim era critico das visdes degenerativas
que os europeus reproduziam sobre o continente, alegando a ignorancia e os interesses
econdmicos desses pela regido. Com seus esforgos reflexivos “[...] dessacralizou mitos e
utopias arraigadas no imaginario brasileiro, apresentou uma interpretacdo critica da
politica externa brasileira, glorificada pelos construtores da memoria nacional”

(CAPELATO, 2000, p. 297).

Segundo Circe Bittencourt (2005), ndo foi por acaso que “ampliaram os contetudos
da Historia americana no interior de uma ‘histéria da civilizagdo’ e de forma mais
contundente, houve a proposta de se introduzir mesmo no ensino primario o ensino de
Historia da América.” (BITTENCOURT, 2005, p. 7). Foi nesse contexto que surgiu o
primeiro manual didatico brasileiro de Histdria da América, escrito por Rocha Pombo?°.
O manual apresentava sugestoes de caminhos possiveis para serem seguidos “pela recente
republica que finalmente se inseria no mundo do republicanismo americano, liberto da
escraviddo e que deveria se preocupar com seu papel frente ao imperialismo europeu e
reconhecer a mesticagem de seu povo como portador de um novo tipo de ‘civilizagao’.”

(BITTENCOURT, 2005, p. 7)

Contudo, essa abordagem ndo se consolidou nas escolas brasileiras, tdo pouco,
obteve aceitacdo. A versdo dominante continuava sendo aquela centrada em uma
perspectiva eurocéntrica, baseada na Histdria da Civilizacdo criada pela raca branca,
“marcada pela visio defendida pelo historiador Seignobos?, que influenciou os textos

didaticos nacionais em torno do grande tema ‘Civilizagdo e Progresso’.” (DIAS, 1999, p.
44)

10 O “Compéndio de Historia da América”, escrito por Rocha Pombo, foi ganhador do concurso promovido
pela Diretoria Geral de Instrucdo Publica do Rio de Janeiro, cuja primeira edicdo é datada de 1899.
(BITTENCOURT, 2005)

11 Charles Seignobos (1854-1942) foi um historiador francés especializado na Ill Republica Francesa,
considerado e um dos lideres da “Escola Metddica” da histéria na Franga.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Historiador#_blank
https://pt.wikipedia.org/wiki/III_República_Francesa#_blank
https://pt.wikipedia.org/wiki/Escola_metódica#_blank
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Com as Reformas Educacionais de Francisco de Campos, em 1931, e,
posteriormente, a de Capanema, de 1942, ocorreu uma ampliagdo dos conteddos
histéricos. Ambas as Reformas aconteceram durante o Estado Novo (1937-1945) e, desse
modo, em consonancia com o0s idearios nacionalistas e patriéticos defendidos pela
ditadura. Em relacéo ao lugar do Ensino de Historia da Ameérica Latina nessas reformas,

Dias pondera:

A necessidade de construgdo de uma identidade latino-americana foi
incompativel com o apogeu do nacionalismo no Brasil nas primeiras
décadas deste século, condicionando de certa forma as mudangas
verificadas no interior do ensino de Historia no curso secundario no
Brasil. Na Reforma Capanema a histéria da América praticamente
desaparece dos programas oficiais de ensino, [...], enquanto a Histéria
do Brasil é criada como disciplina autbnoma no ensino secundario..
(DIAS, 1999, p. 44)

Ainda conforme Dias, a Historia da América Latina perde espaco no curriculo,
para dar lugar a Historia do Brasil, “tendo em vista a necessidade de implementar, através
da escola secundaria, os valores nacionalistas construtores da nagdo brasileira.” (DIAS,
1999, p. 44). O quadro abaixo demonstra como no curriculo do programa de 1931, houve
um deslocamento dos contetdos relacionados a Histéria da América Latina para os

estudos acerca da Historia do Brasil:

Quadro 2 — Proposta curricular de 1931

22 série: Histdria da América e do Brasil: O descobrimento da América e do Brasil;
Duas grandes civilizagbes americanas desaparecidas: a aztecas e a inca; Os
conquistadores e a formacdo do império colonial espanhol; Os libertadores hispano-
americanos; A guerra cisplatina e a independéncia do Uruguai; Os grandes caudilhos
hispano-americanos; Juarez e o patriotismo mexicano; Os grandes vultos militares da

guerra do Paraguai; A guerra hispano-americana e a independéncia de Cuba.

3% serie: Historia da América e do Brasil: Os mais antigos vestigios do homem
americano; Hipoteses sobre o povoamento da América; As grandes civilizagdes

desaparecidas: a azteca, a maia-quiché, quichua.
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48 série: Historia da América e do Brasil: Os processos coloniais dos espanhois: a
reducdo, o repartimento e a encomenda; Os agentes reais: o adelantado e suas funcoes,
encomendeiros e missionarios; A administracdo colonial espanhola: a Casa de
Contratacdo e o Conselho das indias: o0s vice-reis, 0s capitdes-generais e 0s
governadores; A justica colonial: as audiéncias, as alcaides maiores e corregedores; O
regime financeiro: tributos e taxas; Vilas e cidades da América espanhola, os cabildos.

52 série: Historia da América e do Brasil: As lutas de independéncia da América Latina:
seus aspectos econdmicos, sociais, politicos e militares; as negociacdes diplomaticas e
o0 reconhecimento da independéncia da América Latina; A anarquia e o caudilhismo:
0s ensaios de organizacdo politica na Ameérica espanhola; Os conflitos internacionais
na América do Sul: as guerras do Pacifico e do Prata; Os desenvolvimentos social,
politico, religioso e cultural da América espanhola. A América dos nossos dias: seus

problemas mais importantes.

Fonte:( SANTIAGO, RANZI, CARVALHO, CARNEIRO, 2016, p. 141)

Santiago, Ranzi, Carvalho e Carneiro concluem, a partir desse levantamento, que,
assim como nas propostas anteriores, 0os temas permanecem centrados no periodo colonial
e na pré-independéncia e com enfoque em questdes politicas. Entretanto, a proposta de

1942 sinalizou para alguns conteidos com questfes administrativas e sociais:

Ja o programa de reforma de 1942 define nove unidades tematicas sobre
0 mundo moderno e 0 contemporaneo, sendo que cinco dessas
contemplam conteldos da América. Nelas, os conteldos sobre a
América Latina sdo intitulados: Os indigenas americanos; A conquista
e a colonizacdo; A escraviddo negra; a Independéncia das Nacg0es
Latinas da América; As nagdes Latinas da América: principais vultos e
episddios; As democracias americanas: 0s maiores vultos e episodios;
Acéo contra Oribe, contra Rosas e contra Aguirre; A Guerra do
Paraguai: causas; principais vultos e episédios. (SANTIAGO, RANZI,
CARVALHO, CARNEIRO, 2016, p. 141)

Com o fim do Estado Novo, a partir de 1951, o Ensino de Historia da América
tornou-se obrigatdrio para a 2° série ginasial. Dentro do contexto pds-guerra ocorreu a
aproximacdo do Brasil com os Estados Unidos, a partir de entéo, os estudos da Histdria

dos Estados Unidos ganharam destaque na grade curricular da educacao brasileira. “No
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Programa, a centralidade do estudo da Ameérica Latina se relaciona diretamente ao Ensino
dos Estados Unidos da América, dada a condi¢cdo mundial e a I6gica de controle e dominio

norte-americano nas nagdes do sul do continente.” (KALIL, 2011, p. 48).

A Histdria da América e a Histdria do Brasil se configuraram em eixos diferentes
no curriculo, o que, segundo Bittencourt, “ndo possibilitava um estudo sincronico e,
portanto, de dificil entendimento da insercdo do Brasil em uma histéria americana.
Restava a possibilidade dos alunos apreenderem o sentido de uma identidade latino-
americana a qual o Brasil ndo pertencia. (BITTENCOURT, 2005, p. 4)

Nas décadas de 1960 e 1970, durante a Ditadura Militar, a Historia Americana
passou por um periodo de auséncia nas propostas curriculares. Conforme Bittencourt, é
somente na década de 1980 que o estudo da histéria americana é retomado. Como observa
a autora, diante das transformacgdes que ocorreram no cenario politico e econémico
mundial e nacional no final do século passado, o Ensino de Histéria da América Latina

passou por uma redefinicao:

Tratava-se de entender a insercdo do Brasil no sistema capitalista e seu
alinhamento junto aos paises “subdesenvolvidos”. Eram criadas
identidades econémicas que situavam as semelhancas do processo
histérico de toda a regido denominada América Latina sob as categorias
interpretativas que opunham “paises desenvolvidos” e “paises
subdesenvolvidos”, “paises do 1° mundo” e “paises do 3° mundo”. O
imperialismo norte-americano possibilitava concepgdes de uma
América Latina atrasada por uma outra América, rica e dominante. As
interpretacBes baseadas nas teorias de dependéncia penetraram na
producdo didatica destinada para alunos do entdo denominado 2° grau.
(BITTENCOURT, 2005, p. 4)

O contexto de redemocratizacdo acarretou mudancgas politicas, sociais e,
consequentemente, educacionais no pais. Nesse periodo, novos padrdes de
relacionamento internacional comecaram a se delinear tendo em vista o fortalecimento da
economia. Regides consideradas periféricas comecaram a se inserir no processo de

globalizagdo. Foi nesse cenério que aconteceu a criagdo do MERCOSUL, em 1991.

Assim, no decorrer dos anos de 1990, os propositos do ensino de Histéria da

América “passaram a integrar o conjunto de temas em fase de consolidagdo que remetem
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a constituicao de identidades multiplas, muitas delas ligadas aos projetos econémicos e
politicos que buscam saidas para os paises latino-americanos dentro do atual estagio do
capitalismo.” (BITTENCOURT, 2005, p. 14).

Diante disso, conforme Adriana Soares (2012), a necessidade de uma integragédo
mais ampla (social e cultural), ndo restrita a area econdmica, estimulou a cria¢do do Setor
Educacional do MERCOSUL (SEM). Este tinha a finalidade de desenvolver uma
educacdo integracionista em toda a regido, através da negociacdo de politicas publicas,
da elaboracdo e implementacdo de programas/projetos conjuntos e da promocao de
encontros de pesquisadores do ensino de Historia. A autora escreve que a partir dos
debates ocorridos nos encontros desses estudiosos, houve o consenso de que 0s contetdos
referentes a Ameérica Latina no ensino de Histdria dos paises que sdo parte do
MERCOSUL deveriam:

[...] valorizar o que existe de comum em suas trajetorias, para permitir

a identificacdo de tragos identitarios comuns, favorecer o processo de
integracdo regional e possibilitar um enfoque histérico centrado na
América Latina, em que a “inclusdo” de contetidos no interior de uma
historia geral fosse realizada, para além do ponto de vista da Europa.
Com isto, como eixos comuns para o desenvolvimento dos conte(idos
historicos especificos em cada pais, foram definidos os estudos da
histéria das sociedades e das culturas indigenas americanas, da
diversidade cultural e dos aspectos comuns, da constru¢do da
democracia e do processo de integragdo na regido. (SANTIAGO, 2012,
p. 120).

No discurso proferido, na abertura do IV Seminéario Regional sobre o Ensino de
Historia e Geografia no contexto do MERCOSUL, realizado em 1997, a professora lara

Prado (1997), ex-Secretaria de Educacdo Fundamental, levantou a seguinte questao:

A ideia de mercado comum, que deu inicio ao Mercosul, nos
moldes da Unido Europeia, agrega-se a necessidade da construcao
de um espaco fisico, social e culturalmente integrado. E nesse
sentido o papel da escola é fundamental. E, dentro da escola, €
especialmente por meio do ensino da histéria e da geografia que
podemos introduzir a formacéo, tdo importante, da consciéncia
cidada e da consciéncia de tempo, espaco e fato historico. Espaco
que transcende a esfera do mercado e dos interesses econdémicos
e que, no contexto do Mercosul, deve ser o lugar em que toda a
sociedade pode interagir em busca de sua identidade (PRADO,
1997, p.07).
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Motivados por tais prescricdes, alguns projetos nacionais com o interesse de
renovacao do Ensino sobre a regido foram sendo implantados por todo o pais. Said Lucas
Salomon (2012) destaca o exemplo da Universidade Federal da Integracdo Latino
Americana (UNILA), proposta em 2007, pelo entdo Ministério da Educacdo e que
comecou a funcionar em 2010, na cidade de Foz do Iguacu, no Parana. Essa instituicdo
tem como objetivo, de acordo com Salomoén, atender professores, estudantes e
pesquisadores, especialmente dos paises que compde o MERCOSUL. “Sua missdo
institucional é a de formar recursos humanos aptos a contribuir com a integracao latino-
americana, com o desenvolvimento regional e com o intercambio cultural, cientifico e

educacional da América Latina.”?

Outra iniciativa interessante refere-se a uma experiéncia realizada no Colégio de
Aplicacdo (CA) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Em 2003,
professores da instituicdo com a intengéo de superar o desconhecimento que os brasileiros
tém da Ameérica Latina, ofertaram aos seus alunos uma disciplina de Histéria denominada
“Estudos Latino-Americanos (ELA)”. O propdsito era “estimular o rompimento dos
esteredtipos e preconceitos existentes a respeito de ‘si’ e do ‘outro’ latino-americano”.
(CONCEICAO, 2011, p.174.). O Colégio de Aplicacdo da UFSC é a Unica instituicio
educacional brasileira que tem “Estudos Latino-Americanos (ELA) como disciplina
autonoma na grade curricular obrigatoria do Ensino Fundamental e Meédio”.

(CONCEICAO, 2011, p.176.)

De acordo com Barom (2018), o projeto do Mercosul Educacional se insere num
cenario politico oposto ao atual, em meio ao acontecimento do regionalismo politico
enguanto fendmeno do capitalismo, e que na regido encontrou forte e recente respaldo via

alinhamento a esquerda dos paises latino-americanos.

Na época, décadas de 80, 90 e, especialmente, 2000, refletir sobre a
integracdo regional e a identidade latino-americana, dizia respeito ao
entendimento e melhor ajustamento das relagdes comerciais e das ondas
migratorias, no caso brasileiro, notadamente nas zonas de fronteira, que
estavam aumentando a aproximacao entre as pessoas, historias, culturas
e ideias. (BAROM, 2018, p. 542).

12 Informacéo retirada do site da UNILA: <www.unila.edu.br/conteudo/institucional>. Acessado em: 12/
03/2019


https://www.unila.edu.br/conteudo/institucional
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Nos dias atuais, frente aos acontecimentos recentes da histéria politica no Brasil,
o alinhamento do governo a ideias da extrema direita, “fica um tanto nebuloso e obscuro
afirmar a continuidade ou ruptura destes projetos regionais.” (BAROM, 2018, p. 542).
Desse modo, a fim de diagnosticar o quem tem sido veiculado acerca da Historia da
América Latina para ser ensinado na educacdo basica hoje, nos debrugaremos sobre
analise do curriculo, especificamente do Maranh&o, nas paginas seguintes. A analise sera
alicercada nas “Diretrizes Curriculares da Rede Estadual de Ensino”, documento que
define o conjunto de competéncias e contetdos a serem desenvolvidos em cada etapa da
Educacdo Basica maranhense, no trabalho, dialogaremos somente com a parte da etapa
do Ensino Médio. Ademais, avaliaremos a maneira com a historia é apresentada também
em livros didaticos adotados por escolas publicas do estado. Esperamos que os resultados
obtidos possam apontar caminhos que nos auxilie a embasar a construcéo de propostas de

abordagens sobre o tema.
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2. A HISTORIA DA AMERICA LATINA NO CURRICULO E
LIVROS DIDATICOS MARANHENSES

Neste capitulo, pretende-se construir uma reflexdo sobre o que tem sido ensinado
sobre a Historia da America Latina no curriculo escolar do Maranhdo. Para tanto,
analisaremos, primeiramente, as “Diretrizes Curriculares da Rede Estadual de Ensino”,
atualmente em sua terceira edicdo, editada em 2014. Em seguida, demonstraremos como
os livros didaticos adotados em escolas da rede publica maranhense abordam a tematica,
problematizando a contribuicdo desse material para uma perspectiva histérica do Brasil

integrado com a Ameérica Latina.

2.1. O ENSINO DE HISTORIA DA AMERICA LATINA NO CURRICULO
ESCOLAR MARANHENSE

Nosso olhar para o curriculo prescrito para o sistema de ensino maranhense parte
de alguns pressupostos que precisam ser esclarecidos. Com Santiago, entendemos que as
“propostas curriculares podem ser consideradas as bases que resguardam o que foi
selecionado da cultura, para ser transmitido no interior da escola.” (SANTIAGO, 2012,
p. 124). Tais propostas funcionam como norte, legitimam e padronizam contetudos
basicos, bem como, sistematizam estratégias de acdes para o ensino escolar. No entanto,
n&o se limitam a uma prescrig¢do de conteudos, sdo fruto de um jogo de negociagdes, “[...]
aqui se entrecruzam prética de significacdo, de identidade social e poder. E por isso que
o curriculo estd no centro dos atuais projetos de reforma social educacional. Aqui se

tratam lutas decisivas por hegemonia, por predominio, por decisdo.” (SILVA, 2006, p.
29)

O curriculo representa a manutencdo de determinadas visdes e concepcdes de
mundo, homogeneizando diversos discursos culturais, historicos, sociais e politicos, e
tendendo a forjar um consenso sobre eles, a fim de apresentar uma grade de conteddos
solida, determinando visivelmente o que deve ou ndo pode ser ensinado. As diretrizes
curriculares estdo atreladas a realidade cultural e as praticas politicas da sociedade que as
produziu baseada em problematicas impostas por um dado contexto, portanto, sdo

produtos de seu tempo.
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Desse modo, o curriculo, deve ser compreendido enquanto veiculo de ideologias
e valores de uma cultura em determinada sociedade. Por isso, também pode ser
considerado como “lugar de memoria”, ou seja, “aqueles lapsos de memoria selecionados
em funcdo de um determinado fim, para demonstrar ndo uma continuidade, mas, uma
ancestralidade. [...]. Ela € selecionada com vistas a criar alguma noc¢do, como

pertencimento ou identidade, por exemplo" (SOUSA, 2013, p. 170).

As “Diretrizes Curriculares da Rede Estadual de Ensino” do Maranh3io,
atualmente em sua terceira edicio datada de 20143 resulram g3 parceria entre a Secretaria
de Estado da Educacdo (SEDUC) e o Projeto de Cooperacdo Téecnica do Programa das
NagOes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD). O intuito era melhorar os indicadores
educacionais das escolas publicas da Rede Estadual de Ensino, como o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) e o Sistema de Avaliacdo da Educacao
Bésica (SAEB)*. As Diretrizes Curriculares Estaduais representam:

um documento que norteia o trabalho pedagégico, estabelecendo
padrdes de aprendizagem e de ensino a serem alcangados por todas as
escolas da Rede Estadual e as que integram o regime de colaboracéo
em toda sua diversidade, o que envolve tanto o ensino regular da
Educacdo Basica como as especificidades da Educacdo Indigena,

Quilombola e de Comunidades do Campo, quanto as modalidades de
Educagdo Especial e de Jovens e Adultos. (SEDUC, 2014, p. 10)

O texto do documento aponta o curriculo como elemento determinante para
embasamento de préaticas pedagdgicas nas escolas que possibilitem a inversao do quadro
de baixos indices educacionais do Estado. Nesse sentido, institui que as escolas
reconstruam “suas Propostas Pedagogicas, que incluem os planos de ensino e planos de
atividades docentes, a partir das Diretrizes Curriculares Estaduais, de forma que a
identidade educacional da Rede seja possivel sob o ponto de vista do alinhamento
curricular proposto.” (SEDUC, 2014, p. 11)

13 Essas Diretrizes Curriculares coexistem e complementam normas nacionais que visam, do mesmo modo,
nortear a elaboracéo curricular e as praticas pedagogicas no contexto do sistema educacional, tais como as
Diretrizes Nacionais (DCNs) e os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNSs).

14 Os objetivos das Diretrizes Curriculares sdo: “a) a elevagdo do nivel de aprendizagem dos alunos; b) a
universalizagcdo da matricula do ensino médio; c) a reducdo do analfabetismo; d) a melhoria da gestdo
institucional e) a institucionalizacdo do regime de colaboracdo.” (SEDUC, 2014, p. 9)
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A organizacdo curricular conforme as Diretrizes Curriculares do Estado divide as
areas do conhecimento orientadas pelo objetivo de promover determinadas competéncias.
(SEDUC, 2014, p. 30). Cada &rea, por sua vez, desdobra-se em componentes curriculares
com seus objetivos especificos, que devem ser articulados entre si. “Assim, as Diretrizes
Curriculares da Rede Estadual de Ensino definem a organizacéo do trabalho pedagdgico
no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, a partir de quatro &reas de conhecimento,
desdobradas em disciplinas” (SEDUC, 2014, p. 31), s&o elas:

a) Linguagem, Cddigos e Suas Tecnologias;
b) Matemaética e suas Tecnologias;

c¢) Ciéncias Naturais e suas Tecnologias;

d) Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

De acordo com o texto do documento, tal organizagdo visa a integracdo e a
interdisciplinaridade entre as disciplinas, que sdo apresentadas como “recortes” dos
conhecimentos cientificos com objetos e saberes especificos, portanto, essa forma de
organizacdo ndo exclui nem dilui os componentes disciplinares nas areas de
conhecimento. “Disciplina aqui ¢ entendida enquanto conjunto especifico de
conhecimentos com suas proprias caracteristicas sobre o plano de ensino, da formacéo

dos mecanismos, dos métodos das matérias.” (SEDUC, 2014, p. 31)

A Historia, enquanto componente disciplinar, encontra-se na area de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias. O Ensino de Histdria é concebido como exercicio para
problematizacédo da vida social, que deve possibilitar ao estudante em perceber as relacbes
existentes entre os fatos historicos e as interferéncias humanas sob eles, buscando: “Este
componente curricular objetiva estimular nos estudantes a percepcao de que sdo sujeitos
historicos, cientes de que suas atitudes interferem na realidade e que, a partir da analise
critica das experiéncias historicas, ¢ possivel (res) significar a sociedade.” (SEDUC,

2014, p. 31)

O texto enfatiza a importancia de se comparar as semelhancas e diferencas dos
acontecimentos historicos de forma critica, trancando didlogos entre o passado e presente

Tais aprendizagens sdo pertinentes para o Ensino de Historia da America Latina, pois
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podem contribuir para a discussdo da concepgdo do “eu”, do “outro” e do “nos” latino-
americano:
[...] identificar relacBes sociais de grupos locais, regionais, nacionais e
de outros povos; perceber diferencas e  semelhancas,
conflitos/contradicbes e solidariedades, igualdades e desigualdades
existentes nas sociedades; comparar problematicas atuais e de outros

momentos, posicionar-se de forma analitica e critica frente ao presente
e buscar as relagdes possiveis com o passado. (SEDUC, 2014, p. 67)

Pensar a historia da América Latina de forma comparada é fundamental para que
o0s estudantes construam afinidades a partir da compreensao dos lagos histéricos que unem
0s paises da regido. Assim como desenvolver o senso critico em relacdo a fatores como
desigualdades, conflitos e relacbes de poder presentes no contexto histérico latino-
americano sdo essenciais para desconstrucdo de esteredtipos e generalizagBes que

favorecem a manutencdo do distanciamento do Brasil com o continente.

Como observa Juliana Pirola da Conceicéo, os esforcos para a construgdo da
identidade latino-americana ndo devem passar pelo apagamento das diferencas, em nome
de uma esséncia integradora. A unidade que devemos buscar é a unidade de projetos
coletivos. “Isso sO se torna possivel a partir do entendimento de que, apesar das
particularidades da histéria de cada pais, de cada regido, de cada grupo social, a América
Latina partilha uma historia comum, que ¢ diferente da dos demais continentes/nacoes”
(CONCEICAO, 2014, p.10). Desse modo, se torna importante comparar, pois “a partir da
pluralidade e das diferencas temporais e espaciais, que sdo terrenos por exceléncia da
pesquisa historica, respeitando as singularidades dos seus campos de estudo, a0 mesmo
tempo em que tece as redes das imbricacOes, das aproximacdes, das semelhancas e das
rupturas” (SANTIAGO, 2012, p.19).

Desse modo, as Diretrizes Curriculares Maranhenses fornecem respaldo para
estudo que supere a tradicdo de um Ensino de Historia que sempre buscou isolar os
processos historicos brasileiro das demais nacgdes latino-americanas, que rejeita
sistematicamente as diversas e amplas relacfes existentes entre 0s paises que compde a
regido. Tal qual esta no texto, a partir de um olhar critico para esses processos historicos,
sera possivel (res) significar a sociedade. Nesse sentido, a contextualizacdo das relagdes

existentes podera ser util para que o aluno compreenda, por exemplo, que a auséncia de
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interesse pela regido geopolitica da qual fazem parte, a América Latina, pode ser fruto da
incorporacdo de uma memoria coletiva formada por discursos historicos e socialmente
construidos que tenderam a criar um sentimento de rejeicdo pela regido, e aproximagao

com outras sociedades consideras mais desenvolvidas.

Os contetdos do componente curricular Historia que serdo obrigatoriamente
referéncia para os contetidos basicos a serem componentes do planejamento do professor,

Sao.

RelacBes sdcio-histdricas e linguagens historicas: relagbes sujeito —
sociedade: permanéncias e rupturas na historia , construcdo do
conhecimento historico: cidadania, solidariedade, ética e legislacéo
fontes historiografia e saber historico relagdes de saber poder nos
processos e legislacdo, fontes, historiografia e saber histérico, relagoes
de saber-poder nos processos histéricos que definiram continuidades e
descontinuidades e influenciaram o mundo contemporéaneo, producéao e
uso de tecnologias na construcdo do conhecimento histdrico. (SEDUC,
2014, p. 67)

Esses contetidos deverao ser pensados pelos professores a partir de uma matriz
curricular estruturada em quatro aspectos pelas Diretrizes: o que devera ser aprendido; o
que devera ser ensinado; como devera ser ensinado; 0 que devera ser avaliado. “As
matrizes disciplinares expressam, de modo claro e objetivo, a quantidade e a qualidade
do que deve ser aprendido e do que deve ser ensinado nas escolas, possibilitando com
isso que o trabalho pedagdgico se faca de forma interdisciplinar e transversal.” (SEDUC,
2014, p. 37).

Quadro 3 —Matriz Curricular da Disciplina Historia— Ensino Médio
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Fonte: Diretrizes Curriculares. Secretaria de Estado da Educacdo do Maranhdo- SEDUC (2014, p. 70)

No que se refere ao Ensino de Historia da América Latina, nas orientagdes “do

que devera ser ensinado”, o quadro demonstra que o tema aparece relacionado ao estudo

da colonizacdo dos paises americanos e seus processos de independéncia. A proposta de

ensino veiculada para o primeiro subtema se encontra articulada ao contexto da chegada
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dos europeus e uma historia latino-americana que inicia com a intervencao nela dos

europeus.

Embora o texto enfatize a importancia da historia das sociedades e culturas
indigenas e africana para a constituicdo da sociedade brasileira, nada é citado em relacdo
a abordagem dessas culturas dentro do contexto americano. O tema é pensado somente
pelo vies politico, através da indicacdo do estudo da escraviddo e dos processos de

resisténcia desses povos no continente.

Em termos gerais, constatamos que sdo poucos 0s precedentes abertos pelo
documento referentes ao Ensino de Historia da América Latina. As Diretrizes apresentam
de maneira bastante ampla e genérica o0s contetdos que deverao ser abordados em sala de
aula. Desse modo, é preciso atentar para o papel do professor como o mediador do que
foi estabelecido para ser ensinado e do que seré ensinado efetivamente. Conforme Marcos
Silva e Selva Guimardes (2014), a construcéo social do curriculo, envolve ndo somente o
escrito, pré-ativo, mas também o vivido, ativo, praticado em sala de aula e, sendo assim,
“revela ndo apenas aceitagdo, mas resisténcias, tensdes configuradas no cotidiano da sala

de aula e da escola.” (SILVA, GUIMARAES, p. 51, 2012)

Na auséncia de Diretrizes Curriculares que contemplem a preocupacéo de ensinar
a histdria do Brasil integrada com a Histéria da América Latina, esta proposta depende
do interesse dos professores e de seu capital intelectual. A formac&o dos professores é um
obstaculo que precisa ser considerado embora a problematizacdo dessa questdo ndo

corresponda aos objetivos da pesquisa.

Na pesquisa de Iniciacdo Cientifica intitulada “Temas e pratica de Ensino da
Historia da América Latina na UEB Paulo VI”, buscamos tracar um quadro de como o
Ensino de Historia da América Latina expressava-se nas leituras realizadas sobre a
América Latina pelo corpo discente e docente do Colégio Aplicacdo da UEMA. Por meio
desse trabalho, observamos como a formagao académica dos professores contemplou a
temética e contribui na sua formacdo profissional. O professor da 22 série do Ensino
Médio relata que em sua graduacao as disciplinas que abordaram a Historia da América
Latina centraram-se na Historia do Brasil, de modo que o espaco dedicado a Historia da
América Hispanica foi muito reduzido, o educador relata a debilidade quanto aos

conteudos, nas suas palavras: “[...]N@o tem muitas disciplinas, concentra...tem recortes
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temporais muito delimitados, por exemplo, a gente viu s6 povos pré-colombianos e
independéncia da America Latina, ndo viu nada sobre a América Latina mais recente
sobre o século XX, praticamente s6 independéncial...]”. De modo geral, constatamos que
para os professores, o que aprenderam acerca da tematica durante a graduacdo foi

insuficiente e pouco contribui para sua atuacdo como professores de Historia.

Por outro lado, aliado ao trabalho do professor, estad o livro didatico, material
fundamental para o ensino de Histéria no Brasil. Os livros didaticos ocupam um lugar
central na préatica pedagogica, sistematizando e estruturando os contedos escolares a
serem ensinados e fornecendo subsidio tedrico para professores e alunos, tornando-se,
assim, “um instrumento fundamental na propria constitui¢do dos saberes escolares”
(BITTENCOURT, 2008, p. 14). Caracterizam-se como apoio ao planejamento do
docente, pois, geralmente, sem o suporte de outros materiais didaticos, o professor
fundamenta-se nos livros para preparar seus planos de aula. Portanto, sdo textos dos livros
didaticos que respaldam o que devera ser ensinado e legitimam um sentido cultural a ser

reproduzido.

Sobre o significado desses materiais para Ensino Basico brasileiro, o Ministério

da Educacdo (MEC) pontua que:

Tendem a ser ndo um apoio ao ensino e ao aprendizado, mas um
material que condiciona, orienta e organiza a agdo docente,
determinando uma selecdo de contetido, um modo de abordagem desses
contetdos, uma forma de progressao, em suma, uma metodologia de
ensino, no sentido amplo da palavra (BRASIL, 2001, p. 29).

Conforme Allain Choppin, conceituar o livro didatico, consiste em uma tarefa
bastante complexa, fruto da propria “complexidade do objeto e da multiplicidade de suas
funcles, a coexisténcia de outros suportes educativos e a diversidade de agentes que ele
envolve” (CHOPPIN, 2004, p.552). Sao multiplas as suas possibilidades analiticas como
fonte de pesquisa. Eles sdo atravessados por uma pluralidade de vozes que indicam que
sua subjetividade se constrdi em meio a um jogo de negociacdes de diversas instancias
como o Estado, através das politicas educacionais vigentes; o mercado editorial e
fundamentos tedrico-metodoldgicas e politicos do autor. Conforme Bittencourt
(BITTENCOURT, 2011), a intervencdo desses variados sujeitos demonstra que essa
producéo ndo esta isenta de parcialidade e, sendo assim, deve ser compreendida enquanto

veiculo de ideologias e valores de uma cultura em determinada sociedade.



52

Nessa rede hierarquica, € fundamental destacar a atuacdo do Estado, através de
politicas pablicas voltadas para o livro didatico que, por meio de normas e avaliagdes,
legitimam ou ndo as obras didaticas detentoras de conhecimento vélido a ser transmitido
para estudantes, ou seja, para que uma obra didatica entre em circulagéo é necessario que
ela seja avaliada e aprovada pelos 6rgdos oficiais governo. Para Bittencourt o carater
politico educacional "representa a intervencéo direta do governo brasileiro nos contetdos
da educagéo. Isso ocorre no sentido de ele controlar o saber, na medida em que determina
0 que se ensinar. Portanto, o livro didatico, como simbolo oficial desse saber, transforma-
se em instrumento de poder politico”. (BITTENCOURT, 2004, p. 310).

As politicas publicas para os livros didaticos sdo representadas atualmente pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNDL),"™® cuja finalidade é garantir a
universalizacdo do acesso ao livro didatico no Brasil por meio da distribuicdo gratuita e
continuada das obras a cada trés anos para todos os alunos do Ensino Fundamental e
Médio.!® O material distribuido passa por uma avaliacio pedagdgica que seleciona as
obras posteriormente comentadas no "Guia do Livro Didético”, que contém resenhas de
todos os livros recomendados, agrupadas por areas do conhecimento para facilitar a

escolha do professor.

No Brasil, a producéo de livros didaticos movimenta grande parte do mercado
editorial. Assim, as exigéncias dos orgaos oficiais e as expectativas sobre a recepcao da
obra por professores e alunos sédo importantes, na medida em que obrigam as editoras a
atentar para a qualidade dos livros didaticos, e ndo somente para o seu valor de mercado.

Na area de Histdria é patente a transformacao: de um cenario marcado
pelo predominio de obras que veiculam, de modo explicito ou implicito,
todo tipo de esteredtipo e/ou preconceitos para um quadro em que
predominam cuidados evidentes, por parte de autores e editores, em
relacdo aos critérios de exclusdo de uma obra didatica. (MIRANDA,;
LUCA, 2004, p. 127)

15 O PNLD foi estabelecido na década de 1980 pelo Decreto n°® 91.542 de 19/08/1985. Até o inicio da
década de 1990 o programa consistia na compra e distribui¢do de livros didaticos para alunos dos anos
iniciais do ensino fundamental. Em 1993, durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, o PNLD foi
ampliado para todos os alunos do ensino fundamental (da 12 a 82 séries) da rede publica de ensino e instituiu-
se uma avaliacdo dos livros didaticos a serem distribuidos.

16 Realiza-se por meio do FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgdo), 6rgdo federal
vinculado ao MEC (Ministério da Educacdo) responsavel pela captagdo de recursos para investimento na
Educacéo.
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O livro didatico € um objeto cultural produzido a partir de um consenso
interpretativo sobre o social. Desse modo, seu objetivo é perpetuar os valores identitarios
e padroes culturais de uma determinada sociedade para alunos que estéo sendo preparados
para participar dessa mesma sociedade. Portanto, esses materiais didaticos sdo fontes

privilegiadas para averiguar a importancia atribuida ao continente no Brasil.

22. A HISTORIA DA AMERICA LATINA ATRAVES DOS LIVROS
DIDATICOS DO ENSINO MEDIO: Apontamentos Gerais

Os livros didéaticos utilizados para esta analise fazem parte de duas colegdes
aprovadas pelo PNLD de 2018, sdao elas: “Conexdes com a Historia”, dos autores
Alexandre Alves!’ e Leticia Fagundes de Oliveira'®, da Editora Moderna; e “Historia”,
dos autores Ronaldo Vainfas®, Sheila de Castro Faria®®, Jorge Ferreira?! e Georgina dos
Santos??, da Editora Saraiva. Essas colecOes sdo adotadas nas seguintes escolas
maranhenses: Unidade Basica de Ensino Paulo VI (Escola de Aplicacdo da UEMA),
Centro Educacional Jodo Francisco Lisboa e Liceu Maranhense. No entanto, cabe
esclarecer que esses materiais ndo sao adotados exclusivamente por estas escolas, fazem
parte de um leque de livros disponibilizados pelo governo do estado do Maranhdo para
toda rede publica do ensino basico estadual, além de também serem utilizados em

instituicGes de ensino de outras regides do Brasil.

Figura 1: Capas da colegdo de livros didaticos “Conexdes com a Historia”

17 Alexandre Alves é Mestre e doutor em Histéria Econdmica pela Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da Universidade de S&o Paulo. E professor de Historia no Ensino Superior (dados
retirados dos livros didaticos).

18 Leticia Fagundes de Oliveira é Mestre em Histdria Social pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade de S&o Paulo. E professora de Historia no Ensino Superior (dados retirados dos
livros didéticos).

19 Ronaldo Vainfas é Doutor em Histéria Social pela Universidade de S&o Paulo. Professor do
Departamento de Histéria da Universidade Federal Fluminense (dados retirados dos livros didaticos).

20 Sheila de Castro Faria é Doutora em Historia pela Universidade Federal Fluminense. Professora do
Departamento de Historia da Universidade Federal Fluminense (dados retirados dos livros didaticos).

21 Jorge Ferreira € Doutor em Histdria Social pela Universidade de Sao Paulo. Professor do Departamento
de Histdria da Universidade Federal Fluminense (dados retirados dos livros didaticos).

22 Georgina dos Santos é Doutora em Histdria Social pela Universidade de Sdo Paulo. Professora do
Departamento de Histéria da Universidade Federal Fluminense (dados retirados dos livros didaticos).
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Figura 2: Capas da colecdo de livros didaticos “Historia”
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Cada colecdo é composta por trés livros, um para cada série do Ensino Médio.
Ambas as colecdes adotam uma perspectiva linear, evolutiva e politica para configuracao
dos eventos historicos, seguindo o modelo francés quadripartite: "Historia Antiga",
"Idade Média", "Moderna" e "Contemporanea”. Essa organizacao do material demonstra

ZDisponivel em: <pnld2018.moderna.com.br/-/conexdes-com-a-historia>. Acessado em: 15/03/2020
24 Disponivel em: < https://api.plurall.net/media_viewer/documents/1593332 > Acessado em: 15/03/2020


https://pnld2018.moderna.com.br/-/conexoes-com-a-historia
https://api.plurall.net/media_viewer/documents/1593332
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permanéncias de concepg¢des que remontam a prépria formacdo da Histdria enquanto
disciplina no século XIX e sua profunda articulagdo com as tradicBes de pensamento
europeu, como Vvisto no capitulo anterior. Sobre o forca dessa tradigdo escolar, Katia Abud

constata:

O peso de conhecimentos que se tornaram obrigatorios por forca da
tradicdo escolar vem, dessa forma, anulando as possibilidades de
inovacdo no ensino de Historia. Ao obedecer as regras impostas por um
cddigo curricular que aglutina as formas consagradas e vem fechando
as possibilidades de renovacdo, cada vez mais a Histdria se consagra
como guardia das tradi¢des. (ABUD, 2011, p. 170)

Observamos uma discrepancia significativa nos livros entre o espaco reservado a
Historia Europeia e a Histdria de outras sociedades e continentes. No que concerne a
colecdo de livros didaticos “Conexdes com a Historia”, dos trinta e cinco capitulos que
compdem os trés livros da colecdo, vinte referem-se a temas relacionados ao continente
europeu. Enquanto isso, sobre a Historia da América Latina a colecdo apresenta apenas
quatro capitulos que se detém de forma menos superficial sobre temas historicos
referentes a regido. Foram contabilizados sete capitulos que tratam especificamente sobre
a Historia do Brasil de forma desarticulada do contexto latino-americano. Nesse sentido,
notamos que a designagdo “Ameérica Latina”, quando € utilizada nos textos dos livros de
ambas as colecGes, refere-se, com poucas exce¢des, unicamente aos paises de
descendéncia hispanica, ndo colaborando para a constru¢do de uma visdo que integra o

Brasil a América Latina.

Quadro 4: Capitulos que abordam sobre a Histéria da América Latina na colecdo

de livros didaticos “Conexdes com a Historia”

CAPITULO SUBTOPICOS DO CAPITULO

“Os povos da Mesoamérica” ;“Toltecas e
Volume 1 - Capitulo 10 astecas”; “Povos dos Andes” e “Terras do

“Sociedade e cultura dos amerindios” Brasil”

“A conquista espanhola”; “A colonizagao
Volume 2 - Capitulo 2 espanhola na América” e “Trabalho e

“Espanhois e Ingleses na América” organizacdo econdmica na colonia
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VVolume 2 — Capitulo 8 “O fim do dominio espanhol na América”;

“O Império Napolebnico e a “A independéncia do México ¢ da

Independéncia do Haiti e das colénias | América Central” e “A independéncia na
espanholas” América do Sul”

“O Brasil depois do Estado Novo”; “Os

Volume 3 - “Do populismo as Ditaduras | anos JK”; “Os antecedentes do golpe de

Militares™ 1964”; “A ditadura militar no Brasil”;
“Argentina: do populismo a ditadura

militar” e “O golpe militar no Chile”

(Fonte: Elaborado pela autora)

Alguns eventos historicos importantes da Histéria da América Latina sdo
abordados de forma diluida em capitulos ndo referentes a historia da regido, mesclando
determinantes relacdes com a Historia Europeia e Estadunidense. E o caso da Revolugéo
Mexicana, retratada dentro do cendrio de acontecimentos que marcaram a Primeira
Guerra Mundial. Ja a Revolug¢ao Cubana ¢ analisada como um dos “conflitos da Guerra
Fria”. A Guerra do Paraguai aparece, por sua vez, entre um dos fatores que causaram a
queda do Segundo Reinado no Brasil. O mesmo padrdo se repete nos livros didaticos da
colecao “Histéria” que, com excecdo da Revolugdo Mexicana, ¢ analisada em meio a
conjuntura da Ditaduras Latino Americanas do século XX, apresenta todos 0s conteudos

citados em contextos deslocados de temas relacionados a América Latina.

Realizando uma revisdo quantitativa dos conteddos presentes na coletanea
“Historia”, computamos que dos quarenta e seis contetidos que estruturam os livros, vinte
e cinco tematizaram sobre a Histdria da Europa e somente cinco abordam de forma direta
a Historia da América Latina. Os capitulos que tratam somente acerca da Histéria
Brasileira representam doze, os demais se dividem entre as historias norte-americana,

africana e oriental.

Quadro 5: Capitulos que abordam sobre a Historia da América Latina na colegéo

de livros didaticos “Historia”

CAPITULO SUBTOPICOS DO CAPITULO

“Diversidades das populagdes indigenas”;

Volume 1 - Capitulo 9 Império no México e no Peru”; “Maloca:
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“Sociedades e impérios amerindios”

(13

a sociedade dos povos tupis” e

Algonquinos e iroqueses: nativos do

hemisfério Norte”

Volume 1 - Capitulo 16
Mecanismos de exploracao colonial nas

Américas

“O império dos metais: as Indias de
Castela”; “Agucar ¢ escravidao no Brasil
Colonial”; “América dos refugiados” e

“Conceito de mercantilismo”

Volume 2 — Capitulo 3

“Revolugdes nas Américas”

“Revolucao Americana: primeira
independéncia”; “Revolu¢do do Haiti:
“As

conservadoras: independéncias hispano-

escraviddo abolida; Revolugdes

americanas” e “Unido impossivel”

Volume 2 — Capitulo 10

“Republicas na América Independente”

“A heranga  colonial”’;  “México:
liberalismo e proliferacdo indigena”;
“Colombia: uma Republica
conservadora”, “Argentina, nagdo de

caudilhos” e “Os Estados Unidos entre o

liberalismo € o escravismo”

Volume 3 — Capitulo 11
“América Latina: desenvolvimento,

democracia e ditadura”

“América Latina: nacionalismo e

desenvolvimentismo”; Revolugdo no

México”; “No Chile, o governo de
Allende e o golpe de 1973” e “Argentina:

peronismo e ditadura militar”

(Fonte: Elaborado pela autora)

A narrativa da colecdo em questdo, segue com base nos recortes classicos.

Todavia, percebemos a tentativa de superacao do sentindo eurocéntrico ja consagrado nas

obras didaticas em geral, a partir do uso da chamada Historia Integrada. De acordo com

o PNLD (2018), a colegdo “Historia” “apresenta os conteudos historicos estruturados de

forma a integrar aspectos das historias da Europa, América, Africa, Asia e Brasil,

contemplando a histéria dos povos ndo europeus, incluidos indigenas e afro-brasileiros,

assim como temas sociais a eles relacionados.” (PNLD, 2018, p. 39).
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Devido a essa perspectiva, é possivel visualizar através da configuracdo das duas
colecBes algumas distingBes. Exemplo disto, € a maneira como a Historia da América
figura no volume 1 das coletaneas. A historia das primeiras sociedades americanas é
apresentada primeiramente no livro “Conexdes com a Historia” dentro do contexto da
expansao maritima europeia, na discussao sobre o processo das “Grandes Navegacoes™.
No entanto, o capitulo destinado a abordar sobre essas sociedades mais detalhadamente
se encontra entre os Ultimos. Portanto, a primeira interpretacdo que os alunos tém dessas

culturas parte de um imaginario etnocéntrico e europeu sobre eles:

A admiracdo de Colombo diante dos amerindios e da natureza se
traduzia no desejo de vé-los convertidos ao cristianismo. Os ideais de
expansdo de cristandade e da fé catdlica impulsionavam o projeto de
conquista do Novo Mundo. (ALVES, OLIVEIRA, 2016, p. 196)

Diante de uma natureza exuberante, da nudez dos nativos e dos seus
habitos sexuais, os europeus viam o Novo Mundo ora como paraiso
terrestre, ora como um inferno pagdo. (ALVES, OLIVEIRA, 2016, p.
196)

Ao introduzir a abordagem sobre as visGes que 0s europeus realizaram diante de
uma cultura que diferia da sua, seria proficua a discussdo de conceitos como
etnocentrismo e relativismo culturais. Através desses conceitos os alunos perceberiam o0s
problemas em utilizar um grupo como padréo para o julgamento dos comportamentos de
outros que possuem seus proprios padrdes, no caso dos nativos americanos, de povos que
floresceram sob condic¢Ges muito especificas do ponto de vista geogréafico, politico, social

e econdmico e, portanto, diferentes dos europeus.

Essa organizacgdo revela que a narrativa do texto nao esta sequindo uma sequéncia
cronoldgica temporal dos acontecimentos, mas sim, uma cronologia baseada na Histéria
Europeia, tendo em vista que, esses povos ja habitavam o continente séculos antes da
chegada dos europeus, muitos deles com datacBes que os tornam contemporaneos a
Grécia Antiga. Assim, o primeiro contato do estudante do Ensino Médio com o que se
conhece sobre os primordios da Histéria da América Latina leva-o a considerar que a
Histdria do continente americano teria iniciado ou adquirido sentindo a partir do momento

em que 0s povos originarios tomaram contato com a cultura europeia.

Indo ao encontro da perspectiva de que a América s6 passa a ter histéria quando

cruza o “caminho” da Europa, destacamos o uso de expressdes eurocéntricas como
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"America pre-colombiana” e “periodo pré-cabralino”, para designar o espago-temporal
da regido anterior a chegada dos europeus. Assim como do termo “descoberta”, embasado
no etnocentrismo europeu que, por entenderem o mundo tomando parametro valorativo
sua propria cultura, ignoraram a existéncia dos povos originarios do continente se

colocando como os “descobridores” do territorio.

Para Marcos Napolitano (2005), parece haver uma tradicdo que une o0s atuais
manuais de Historia do Ensino Médio aos trabalhos realizados pela Histdria académica
do século XIX, denominada de “tradicdo cientificista”. Esta se manifesta nestes
instrumentos através de “[...] expressdes como “Conquistadores e Conquistados”;
“Europeus destemidos para enfrentar os mares desconhecidos” opondo-se aos indigenas
entregues ao “desolador sentimento de apatia” diante das doencas encaradas como
castigos de seus deuses.” Napolitano ressalta que a tradi¢do herdada do século XIX
ganhou atualmente “novas roupagens, novas cores ¢ aderecos, distanciando-se do ideal
imperialista para adquirir tons de defesa da pluralidade.” (NAPOLITANO, 2005, p. 146-
147)

Desse modo, notamos que apesar de encontrarmos a presenca de uma narrativa
eurocéntrica da Historia, o livro apresenta um avanco, ao dedicar um capitulo (Capitulo
10 -“Sociedade e cultura dos amerindios™) para realizar uma abordagem elaborada e
profunda sobre a diversidade étnica de algumas nac¢des indigenas( maia, tolteca, asteca e
tupinamba). Faz também relaces com a histdria recente do pais em boxes e nas atividades
propostas no final do capitulo, desmistifica concep¢des acerca do indigena, que
geralmente é estudado no passado remoto, inseridos em florestas e no passado colonial
numa imagem atemporal cristalizada, criando no presente estere6tipos e visdes
romantizadas do modelo tipico de indio, que questionam a prdpria condicdo de ser indio.
colocando-0s em posi¢do de sujeitos social, politica e culturalmente atuantes e capazes.

Seguindo uma abordagem oposta, a historia desses povos € inserida no livro
“Historia” em um capitulo que antecede o conteido sobre as Grandes Navegacdes
(Capitulo 9 - “Sociedades e impérios amerindios”). Neste, sdo abordadas algumas
culturas indigenas que precederam a chegada dos europeus, suas institui¢cdes politicas,

costumes e modos de vida. Da leitura do texto do livro, nota-se a preocupagdo com a
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desconstruc¢ao da ideia de “descoberta” do continente pelos europeus e da restituicdo

desse lugar para 0s povos originarios:
O continente que os europeus chamaram de Novo Mundo s6 era novo
para eles. E um continente tdo antigo quanto a Europa, Africa, e, no
século XV, abriga populacdes que ultrapassam a casa de 150 milhdes
de habitantes. A diversidade étnica e as diferencas de cultura material
eram notaveis. Mais de duas linguas faladas; havia tantos Estados
altamente organizados quanto sociedades tribais que combinavam a

caca, a pesca, a coleta e, por vezes, as coletas. (VAINFAS, FARIA,
FERREIRA, SANTOS, 2016, p. 124)

Como foi apresentado anteriormente, a referida colecdo possui a proposta de
integracdo das diversas historias (europeia, americana, africana, asiatica e brasileira),
pensando nessa perspectiva, o contetdo sobre as culturas amerindias, poderia ser inserido
junto a chamada “Historia das Grandes Civilizagdes”, ao lado das sociedades vistas como
fundadoras da “civilizacdo ocidental”, como ¢ o caso de Egito, Mesopotamia, Pérsia,
Grécia e Roma. Essa organizacdo auxiliaria os leitores a compreender que 0S povos

americanos se desenvolveram de forma simultanea aos povos de outras partes do mundo.

O termo “América Latina” comeca a ser estudado como representagao de um
espaco passivel de analise em ambos os livros apenas nos capitulos que abordam o
periodo de pés-independéncia da América. No segundo volume da colegdo “Conexdo
com a Historia” a regido ¢ analisada de forma homogénea, ndo considerando as
especificidades de cada pais. Observou-se que os livros didaticos preocupam-se com 0
momento de ruptura no continente entre latinos e anglo-saxdes e a decorrente valorizacao
dos paises anglo-saxdes (principalmente dos Estados Unidos da Ameérica) e a
desvalorizacdo dos paises latinos, que sdo abordados em funcdo dos interesses
imperialistas norte-americanos. Nesse sentido, o contexto histérico de pds-independéncia
dos paises latino-americanos foi estudado no topico (“O avango norte-americano na
América Latina”) dentro do capitulo sobre a constitui¢ao dos Estados Unidos no pos-

independéncia (Capitulo 12 -Os Estados Unidos no século XIX).

Enquanto isso, no volume dois da colecdo “Histéria” esse mesmo periodo
historico é analisado pensando-se as especificidades historicas de cada pais latino-

americano (Capitulo “Republicas na América Independente”). O processo de formacao
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da ex-col6nias em nacdes é retratado, primeiramente, em conjunto para caracterizar

pontos comuns do processo de construcao dos Estados Nacionais.

No final da década de 1820, em todos 0s paises da América espanhola,
prevaleciam dois grandes projetos: o dos conservadores e dos liberais.
Entre eles existia um objetivo em comum: manter as hierarquias sociais,
0 que significava conservar o poder politico da elite criolla sobre os
camponeses e trabalhadores indigenas, mesticos e negros. (VAINFAS,
FARIA, FERREIRA, SANTOS, 2016, p. 176)

Posteriormente, as peculiaridades sdo analisadas com o estudo de casos de trés
paises: México (“México: liberalismo e proliferacao indigena’), Colombia (“Colombia:
uma Republica conservadora”) e Argentina (“Argentina, na¢ao de caudilhos”). Assim, ao
trabalhar, a principio, com o cenario comum, destacando motivacdes e os fundamentos
compartilhados para, em seguida, apresentar as nuances e explorar algumas
especificidades de cada processo, o capitulo consegue evitar algumas generalizacdes

recorrentes no estudo desse tema.

Um equivoco geralmente presente nos livros didaticos de Histdria, e que também
pode ser observado nas colecBes avaliadas, concerne em designar algumas das antigas
colbnias ibéricas pelos seus nomes como futuras nacdes, a exemplo dos estudos da
independéncia da colénia de Sdo Domingos, referida como Independéncia do Haiti.
Marcos Pamplona e Maria Mader nos alertam para os perigos do anacronismo e da
postura teleoldgica em relacdo a questdo da nacdo e dos nacionalismos nas Américas. Os
autores afirmam que é equivocado pressupor a existéncia de uma nacdo e/ou de um
nacionalismo preexistente ao processo de construcdo dos Estados Nacionais, como se a
nacdo ja existisse. Ao se fazer isso, “apenas projeta-se sobre esse momento uma
experiéncia politica ainda inexistente, baseada em um conceito — 0 estado-nacdo — ainda
em construcao naquele periodo, e varios sentidos de nacionalidade utilizados atualmente,
mas que sO seriam desenvolvidos ao longo das décadas seguintes”. (PAMPLONA,
MADER, 2007, p. 8-9).

A termologia “América Latina” ¢ referida nos livros didaticos em questdo
direcionada somente aos paises de descendéncia espanhola. S&o poucos os conteudos que
possibilitam ao leitor a construcdo de identificacdes entre as trajetorias do Brasil e da

regido. A Histdria brasileira aparece efetivamente incorporada aos contetidos que versam
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sobre a historia latino-americana em somente um dos capitulos das cole¢des de livros
didaticos “Conexdes com a Historia”, no volume destinado a 3° série, no capitulo sobre
0 Populismo e as Ditaduras Militares (Capitulo 9 - “Do populismo as Ditaduras
Militares”). Em nenhum dos capitulos da cole¢do “Historia”, a Historia Nacional ¢
articulada os contetidos sobre ao contexto regional. Na sequéncia, apresentaremos de
forma mais detalhada como o contetdo sobre as ditaduras militares é trabalhado nos livros
didaticos. Os resultados suscitados, norteardo nossas propostas de abordagem sobre o

tema.

2.3. OS LIVROS DIDATICOS E O TEMA DAS DITADURAS MILITARES
LATINO AMERICANAS

No que se refere ao conteudo sobre o Ensino das Ditaduras Militares latino-
americanas, no livro didatico “Conexdes com a Histéria” foi possivel identificar com
mais clareza as possibilidades abertas pelo estudo comparado no ensino da Histéria da
América Latina. Nesse sentido, percebe-se o esfor¢o no tratamento das similitudes desses
processos compartilhadas entre os paises da regido, assim como, das especificidades de

cada um deles.

Na abertura do capitulo, sdo pontuados alguns fatores que compuseram a
conjuntura que levou aos golpes militares na América Latina. Como condicOes
preponderantes destacam-se a instabilidade interna pela qual passavam esses paises,
acarretado pelo temor dos setores sociais privilegiados de uma suposta revolugédo
socialista, aliado ao contexto internacional da Guerra Fria:

Marcadas historicamente pela desigualdade social e pela concentracdo
de renda, as nagdes latino-americanas se caracterizam, ao longo do
século XX, pela instabilidade institucional e pela fragilidade de suas
experiéncias democréaticas. Essa conjuntura levou a maioria desses
paises a sofrer golpes militares. (ALVES, OLIVEIRA, 2017, 163).

[...] No contexto da Guerra Fria, entre os anos de 1960 e 1970, diante
da instabilidade interna e do temor de setores das classes privilegiadas
de que pudesse haver uma revolugdo socialista, parte da sociedade
apoiou a tomada de poder pelos militares. Foram instituidos, assim,
regimes autoritarios, que censuravam, torturavam e assassinavam seus
oponentes com o apoio de uma parcela da sociedade civil. (ALVES,
OLIVEIRA, 2017, 163).
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Atualmente, Brasil, Argentina e Chile tentam acertar contas com o seu
passado, por meio de iniciativas como as Comissdes da Verdade,
encarregadas de investigar os crimes cometidos como contra os direitos
humanos. (ALVES, OLIVEIRA, 2017, 163).

A insercdo do Brasil nesse cenario comum construido para falar sobre as Ditaduras
possibilita a percepcao de conexdes entre as historias. No entanto, a reflexdo € resumida
e deixa de aprofundar aspectos referentes a outros condicionantes que atuaram nos
respectivos processos dos golpes que devem ser compreendidos como parte de um
contexto mais amplo de interferéncias politicas e econémicas na Ameérica Latina,
impostas por interesses externos que encontraram respaldo nas elites locais. De modo
particular, o papel desempenhado pelos interesses politicos dos Estados Unidos. Mario
Rapoport e Rubém Laufer (2000), apontam que além das especificidades, motivagdes e
lutas internas nos processos que desembocaram nos golpes estado naquele periodo, estes
também sdo desdobramento de uma estratégia Unica da politica externa dos Estados
Unidos, aplicada na época em toda a América Latina, diante da preocupacdo com a
crescente efervescéncia popular e com propostas que circulavam na regido contendo
maior ou menor viés nacionalista e populista, assim como o Triunfo da Revolu¢do Cubana
de 1959. Desse modo:

Frente a convulsionada realidade latino-americana daqueles anos, que
a diplomacia e os servicos de inteligéncia americanos percebiam como
fértil de ameacas para os interesses mais gerais da superpoténcia, a
politica regional do Presidente Kennedy enfrentou uma estratégia de
alcance continental, incluindo o reformismo preventivo e
assistencialista da Alianca para o Progresso (APOP), as habituais
pressbes diplomaticas e financeiras, a acdo coordenada a partir do
Pentagono dos exércitos “americanos” na luta contra-insurgente, e a via
do intervencionismo armado praticado com o respaldo do intento
restaurador dos exilados cubanos em Playa Gir6n: métodos, todos,

complementares da politica continental de “conten¢do do comunismo”.
RAPOPORT, LAUFER, 2000, p. 70)

Além disso, nos livros, deixa-se de considerar quem embora experiéncias
socialistas tivessem se iniciado na Ameérica Latina nesse periodo, o Chile é um exemplo
nesse sentido, nem sempre foi uma ameaca possivel nesses paises, como no caso do

Brasil.
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O livro explora trés estudos de casos de golpes militares e governos ditatoriais que
ocorreram na Ameérica Latina: o caso do Brasil (1964 a 1985), da Argentina (1976 a 1983)
e do Chile (1973 a 1990). Exceto para o caso brasileiro, as abordagens das experiéncias
ditatoriais na América Latina sdo constituidas de grandes sinteses contemplando
parcialmente particularidades essenciais para problematizar cada um dos fenémenos

analisados.?®

A abordagem sobre a Ditadura Militar brasileira € analisada a partir do conjunto
de fatores que propiciaram a queda de Jodo Goulart e o golpe militar de 1964. O ponto
central da andlise do material didatico consiste em que os militares tivessem
protagonismo no processo de conspiragdo e do golpe. Nesse sentido, os autores dos livros
didaticos ndo consideraram a participacdo ativa de uma parte expressiva da sociedade

civil no desenvolvimento de tomada do Estado:

As manifestacGes contra o governo de Jodo Goulart no Brasil cresciam
a cada dia. O alto escaldo do Exército e varios governadores se
insurgiram contra Jango e articularam o golpe que o derrubou em marco
de 1964 e pbs fim a democracia no pais, instaurando a ditadura.
(ALVES, OLIVEIRA, 2017, 163).

Inicialmente, integrantes de alguns setores das Forcas Armadas
repudiaram a ideia de abandonar os quartéis para exercer uma funcao
na politica. Eram os chamados “legalistas”, que ja haviam atuado contra
tentativas golpistas em 1954 (crise do governo Vargas), 1955 (posse de
JK) e 1961 (rendncia de Janio Quadros e posse de Jango). Nos trés
momentos, os “legalistas” conseguiram desarticular 0s grupos
golpistas. (ALVES, OLIVEIRA, 2017, 163).

Nos Gltimos meses do governo Jango, os legalistas aderiram ao golpe,
alegando quebra de hierarquia pelo presidente da Republica: em mais
de uma ocasido, Jango demonstrou publicamente seu apoio a
reivindicacbes de marinheiros e soldados, desrespeitando a rigida
hierarquia militar. Contudo, o que unificou os comandos militares e 0s
encorajou ao golpe foi o anticomunismo. Embora Jango ndo fosse
adepto de uma ideologia de esquerda radical, sua politica de
aproximacao com 0s movimentos sociais, no contexto da Guerra Fria,
era vista como sinal de alinhamento com o regime soviético. (ALVES,
OLIVEIRA, 2017, 163).

25 O Estado, a partir do PNLD, estabelece critérios e determina quais obras que Ihe parecem mais
apropriadas para atender os objetivos do ensino. Esse processo de sele¢do determinado por um curriculo
rigidamente estabelecido resulta na padronizag&o dos livros didaticos, desse modo, mesmo que tenham sido
confeccionados por autores diferentes, de editoras diferentes, hd uma padronizacdo em relacdo a aspectos
fisicos do livro e de concepcdes de contelido e das atividades.
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De acordo com o historiador Damian Bezerra Melo (2012) existe um consenso na
historiografia recente que classifica tais fendmenos como “golpe civil-militar” e “ditadura
civil-militar”, como forma de adjetiva-los. “Ao contrario de uma mera ac¢do das Forgas
Armadas, tal adjetivo visa lembrar que também parte dos civis apoiou o golpe e participou
da conducdo do processo politico entre abril de 1964 até 1985, quando a maior parte da
historiografia localiza o fim daquela ditadura.” (MELO, 2012, p. 39)

O reconhecimento da atuacdo de civis é inegavel, no entanto, como observa
Manoel Afonso Cunha (2018), essa denominacdo pode recair em um erro de leitura, a da
generalizacdo da participagéo civil. Conforme Cunha, na historiografia sobre o golpe e a
ditadura surgiu uma corrente de pesquisadores que denomina como “empresarial-
militar”?® o rompimento institucional de 1964 e o regime ditatorial que se instalou no pais
como modo de combater a insuficiéncia que o termo “civil-militar” apresenta, além das
possiveis generalizagBes. A necessidade da utilizacdo dessa termologia se d&, de acordo
com os adeptos da ideia:

[...] pelo profundo teor classicista existente no golpe de 1964, e do
regime que entrava em vigéncia a partir dali. Perceber como
importantes associac¢fes civis como o Instituto de Pesquisas e Estudos
Sociais (IPES) e o Instituto Brasileiro de A¢do Democrética (IBAD),
em alianga com a Escola Superior de Guerra (ESG) trabalharam
incessantemente em campanhas conspiracionistas e golpistas que
descaracterizavam o regime democratico denotam a necessidade de

identificar quais segmentos civis elaboraram um projeto de tomada e
remodelagem de estado. (CUNHA, 2018, p. 307)

Demian Melo acredita que a opgdo por “empresarial-militar” se torna uma via para
recolocar a explicagdo do processo politico na dinamica do capitalismo e de sua
implementagdo “através da insurreiGdo contra-revoucionaria das classes dominantes.”
(MELO, 2012, p. 53). Assim, se configura como uma alternativa frente a abordagens que
colocam de forma indiscriminada toda a sociedade que vivenciou aquele contexto em um
mesmo patamar:

Ao distribuir a “culpa” ao conjunto da sociedade (a esquerda ¢ a direita,
0s torturadores e os torturados, os que deram o golpe e 0s que 0

sofreram) tal revisionismo histérico acaba por incorrer, no campo de
construgdo do conhecimento histérico, no mesmo tipo de mistificagcdo

26 A designagdo “empresarial-militar, foi proposta originalmente pelo historiador René Armand Dreiffus
(1981).
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conservadora que engendrou a Lei de Anistia e o pacto de conciliacdo
que presidiu a transicdo para o atual regime democratico brasileiro.
Recolocar o capitalismo no centro da reflexdo sobre a ditadura parece
ser a tarefa premente do pensamento critico nos embates que temos pela
frente. (MELO, 2012, p. 53).

Os autores do livro didatico seguem abordando a Ditadura Brasileira pela divisdo
dos governos que se sucederam durante o regime. O estudo é direcionado a partir dos
seguintes topicos: “Castello Branco: a primeira fase do regime”; “Al-5: a dura fase do
regime”’; “Contestagdes ao regime”’; “Os anos do governo Médici”; ““ O governo Geisel”;
“A abertura: lenta, gradual e segura” e “Diretas ja”. Nesses topicos sdo pontuadas algumas
medidas governamentais, resisténcia, repressao e o processo de redemocratizacdo. Cabe

destacar que foram dedicadas sete paginas do capitulo ao tema.

A abordagem sobre a Ditadura Argentina aparece na sequéncia. O tema é
abordado em dois tdpicos. No topico “A ditadura na Argentina” ¢ analisada, em uma
pagina, trés aspectos centrais: primeiro, as motivac@es que levaram ao golpe, neste caso
sdo citados como fundamentos as divergéncias no interior do peronismo e o0 cenario
econdmico, aliados a aproximacdo da alta burguesia aos quartéis:

Vérios motivos foram alegados como pretexto para o golpe: a falta de
projeto politico, a falta de autoridade do governo e o risco de
implantacdo do comunismo. Os militares apresentavam-se como
representantes da sociedade argentina, acima das divisdes de classe e

sem interesses ideoldgicos ou financeiros. (ALVES, OLIVEIRA, 2017,
181).

Além disso, o livro didatico contextualiza, nos trés paragrafos subsequentes, a
Ditadura argentina ressaltando elementos como auséncia de um projeto politico nacional
para o desenvolvimento do pais e o processo de declinio econémico iniciado com o
abandono de investimentos estrangeiros. Os autores enfatizam, ademais, o carater da

repressao contra os grupos de oposicdo, as entidades estudantis e 0 movimento operario.

A respeito da resisténcia a ditadura, o livro demonstra que, apesar da represséo,

houve resisténcia armada e grupos politicos de oposi¢do, como foi 0 caso da associagdo
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“Madres de Plaza de Mayo”?’ (Mées da Praca de Maio), fundada em 1973. Todavia, 0
livro deixa de considerar tantos outros movimentos de resisténcia existentes no periodo,
negligenciando, por exemplo, os movimentos de guerrilhas urbanas, como “Montoneros”,
que foi um importante movimento politico-militar de esquerda e exerceu um papel eficaz
para pressao e desestabilizacdo do governo militar na Argentina. Essa auséncia sugere um
posicionamento historiogréfico do livro critico as guerrilhas urbanas que marcaram a

historia do periodo no pais.

A abordagem sobre o tema ¢ finalizada no topico “A Guerra das Malvinas”,
destacando-se o impacto da invaséo as llhas Malvinas, e o consequente conflito com a
Gré-Bretenha para dissolucdo da ditadura militar. Nesse sentido, um aspecto importante
que foi desconsiderado para queda do regime concerne a crise pela qual passava a
economia, com amplo endividamento externo, taxas de inflacdo e desemprego em altas:

Em abril de 1982, buscando manter-se no poder e desviar a atencéo da
populagdo dos problemas internos, o entdo presidente da Argentina,
Leopoldo Galtieri, determinou a invasao das Ilhas Malvinas e reenvidou

a soberania argentina sobre o territorio. (ALVES, OLIVEIRA, 2017,
182).

A Gré-Bretanha reagiu aos planos argentinos e os dois paises foram a
guerra. Em pouco tempo, a Gré-Bretanha venceu o conflito, revelando
a fragilidade das Forcas Armadas argentinas. Em vez de ajudar o
governo a obter apoio popular, o conflito expds a corrupcdo e
autoritarismo do regime. Pressionado, Galtieri foi substituido por outros
militares, que convocaram elei¢des para o ano seguinte. (ALVES,
OLIVEIRA, 2017, 182).

No topico “A Operagdo Condor e as Comissdes da Verdade” as ditaduras militares
sdo retratadas a partir de eixos analiticos que integram a historia da regido. Ao expor
como esses fendmenos estiveram conectados através de mecanismos de colaboracao,
como a “Operagdo Condor”, o livro didatico auxilia o leitor a perceber que, apesar de
derivados de experiéncias histéricas particulares, como foi estudado ao longo do capitulo,
estdo imbricados e devem ser compreendidos como parte de um contexto mais amplos,

de interesses externos e internos comuns entre 0s paises da regiéo.

27 Movimento que reunia maes de desaparecidos politicos, que se manifestavam regularmente na Praca de
Maio, em frente & Casa Rosada (palacio governamental), com o objetivo de obter informagfes sobre o
paradeiro das vitimas da represséo.



68

Havia a afinidade entre dois regimes autoritarios [Brasil e Argentina]
gue ganhou conteldo pratico, na perseguicdo dos opositores por todo
continente. Sua expressdo mais tenebrosa foi o Plano Condor,
concebido e posto em prética, a partir de 1975, pelo regime de Pinochet,
com o conhecimento da CIA, envolvendo também a Argentina, o Brasil,
0 Uruguai, a Bolivia e o Paraguai. (ALVES, OLIVEIRA, 2017, 182).

No livro didatico também sao citadas as “Comissoes da Verdades” como uma
instituicdo idealizada paralelamente pelos diferentes paises da regido com o mesmo
proposito, o de investigar crimes relacionados a ditadura. As caracteristicas individuais
de cada pais, no que se refere a investigacdo e revelagdo dos crimes ligados ao regime,
sdo pontuadas dando-se destaque as particularidades da “Comissdo da Verdade”

brasileira.

A (ltima ditadura militar analisada é a chilena. O golpe é retratado como
desdobramento da cisdo da sociedade entre aqueles que aprovavam o governo de Salvador
Allende, e sua politica de nacionalizacdo e estatizacdo de bancos, empresas estrangeiras
e exploracdo de minério; e a da alta burguesia chilena, aliada ao setor militar, que
comecaram a se manifestar contra os avancgos da participacdo popular, sobretudo, de
operarios e camponeses no controle da producdo. Somado a isso, havia intensas pressoes
externas sobre o governo, como a dos norte-americana. Nesse contexto, o livro chega a
citar a participagdo do Brasil na preparagao do golpe: “Paises governados por militares,
incluindo o Brasil, auxiliavam silenciosamente a preparagdo do golpe.” (ALVES,
OLIVEIRA, 2017, 184)

A ditadura de Pinochet é abordada a partir do tema da repressao e das medidas
liberais adotadas pelo governo. O livro sinaliza para as atrocidades da ditadura militar
chilena, caracterizando-a como uma das mais brutais ditaduras da historia latino-
americana. Avalia os principais setores atingidos pela repressdo e faz um balanco do
namero de mortos, desaparecidos e torturados. Ademais, o capitulo se encerra versando
sobre o programa neoliberal posto em pratica pelo governo e comentando sobre o
processo de reabertura politica, todos esses aspectos sdo realizados de forma bastante
concisa preenchendo uma pagina de todo o capitulo.

Com o golpe, iniciou-se no Chile uma das mais brutais ditaduras
militares da historia da América Latina. A repressdo atingiu diversos

setores da sociedade e foi especialmente dura contra 0 movimento
sindical e entre artistas e intelectuais. Os partidos politicos foram
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dissolvidos e todos os suspeitos de ligacdo com a esquerda foram
perseguidos.

O governo Pinochet colocou em pratica um programa econémico
neoliberal: promoveu a privatizacdo dos setores estatizados durante o
governo Allende e facilitou o ingresso de capital estrangeiro no pais. O
estimulo aos investimentos privados impulsionou o crescimento
econémico do Chile e ajudou o pais a superar a crise do periodo
anterior. Porém, o crescimento chileno implicou o sacrificio da
educacdo e da salde publicas e a contencdo dos salarios. A violenta
repressdo impedia a livre manifestacdo da sociedade chilena. (ALVES,
OLIVEIRA, 2017, 184)

Conforme Bittencourt, a concep¢do de conhecimento expressa nos livros didaticos
perpassa pela maneira como esse conhecimento € apreendido, ou seja, além da funcéo de
transmitir determinado conhecimento, é necessario que o livro articule a informacdo ao
aprendizado. Portanto: “O conjunto de atividades contidas em cada parte ou capitulo
fornece as pistas para avaliar a qualidade do texto no que refere as possibilidades de
apreensao do conteudo pelos estudantes.” (BITTENCOURT, 2008, p. 3140). Dessa
forma, constatamos, por fim, que as atividades propostas no final do capitulo sobre as
Ditaduras Militares ndo fornecem subsidios para consolidacdo e o completo do
aprendizado do aluno a respeito do conteido apresentado, pois todas as questdes focam
somente na ditadura militar brasileira, desprivilegiado as outras ditaduras estudadas, bem

como suas intercalacdes e paralelismos.

Em suma, as Ditaduras Militares sdo abordadas na colecdo “Conexdes com a
Historia” como eventos derivados das mesmas circunstancias externas a partir de uma
perspectiva que ndo se torna totalizante, pois ha uma énfase nos fatores particulares, na
demonstracdo dos contrastes que configuram cada um deles, revelando as diferencas e
contextualizando lacos que ligam cada histéria nacional a dos demais paises da regido.

No terceiro volume do livro didatico “Historia” o contetido sobre as Ditaduras
Militares latino-americanas ¢é retratado dentro do capitulo “11- América Latina:
desenvolvimento, democracia e ditadura”, neste, sdo analisados dois casos: o chileno € o
argentino. A Ditadura Militar brasileira foi apresentada separada, no capitulo “12- O

Brasil e a Replblica Democrética.
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Diferente do livro didatico “Conexdes com a Histéria”, o estudo sobre as
Ditaduras Militares, no livro didatico em questdo, ndo estabelece vinculos explicativos
entre as historias dos paises.

A primeira ditadura militar apresentada é a chilena. No primeiro momento,
delineia-se o cenario que propiciou a queda de Salvador Allende. Entre os fatores que
convergiram para o golpe de estado, sdo apontados a crise econémica pela qual passava
0 pais gerada, sobretudo, pelos altos gastos que o Estado precisou arcar com as
indenizacdes de empresas que foram nacionalizadas. Além disso, os autores do livro
didatico também versam sobre a impopularidade de Allende perante as classes médias, e
criticas sofridas também pela extrema-esquerda. Diante desse contexto:

Em meados de 1972, o clima era de grande radicalizacdo politica.
OcupacgOes de empresas, greves gerais de trabalhadores e comicios
organizados por apoiadores do governo tornaram-se cada vez mais
comum. Ao mesmo tempo, empresarios industriais e profissionais da
classe média —pequenos comerciantes, profissionais liberais,
caminhoneiros, passaram a suspender suas atividades para pressionar o
governo, numa espécie de greve de “patroes”. Estimulados por grupos
de direita, uniam-se em organizagdes patronais de oposi¢do. Enquanto
a Unidade Popular se apresentava como governo revolucionario, os

grupos de direita a acusam de implantar o “comunismo totalitario” no
pais. (VAINFAS, FARIA, FERREIRA, SANTOS, 2016, p. 191)

No topico “A ditadura”, os autores relatam brevemente o mandato do General
Pinochet, apresentando suas medidas para crise econémica do pais e seus resultados
positivos que, associados ao carater repressivo de seu governo, auxiliaram a manté-lo em
posse do poder durante quinze anos. A andlise contextual da ditadura chilena é resumida,
0 material ndo expde, por exemplo, a aproximacao entre o governo Pinochet e o0 governo
norte-americano, que esteve presente desde o processo de conspiracdo do golpe até a

manutencdo da ditadura, especialmente no campo econémico.

A ditadura argentina comega a ser abordada no topico “Sem Perén, mas uma
ditadura”. O golpe ¢ estudado como resultado da instabilidade politica e economica
agravada pela morte de Juan Domingos Peron em 1974, como podemos observar nos
trechos dos livros:

A morte de Per6n no dia 1° de julho de 1974 trouxe ainda mais
instabilidade ao pais: a economia saiu de controle, a inflagdo voltou a
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disparar. Sua esposa assumiu 0 governo, mas grupos de extrema-
esquerda e de ultradireita intensificaram suas acdes, amedrontando a
sociedade. Peronistas e antiperonistas apostavam na ruptura do regime
democrético. (VAINFAS, FARIA, FERREIRA, SANTOS, 2016, p.
193)

Aproveitando a situacdo, os militares deram um golpe de Estado e
destituiram Isabelita. Comecgava outra ditadura militar na América
Latina, considerada uma das mais violentas da regido. (VAINFAS,
FARIA, FERREIRA, SANTOS, 2016, p. 193)

O livro dedica um espaco maior para falar sobre resisténcia e repressao. A
resisténcia é retratada através de uma pequena descri¢do acerca do movimento “As maes
da Plaza de Mayo”, e sua contribui¢do para o encorajamento da formacdo de outros
grupos de manifestacdo, como de estudantes, empresarios e grupos de defesa de direitos
humanos. No caso da repressdo, o livro didatico enfatiza fatores como a severa violacao
aos direitos de liberdade de expressédo, proibicdo de manifestaces politicas e a censura
nos meios de comunicagéo. Tenta incitar o aluno a refletir sobre a brutalidade da tortura

e do medo que ela engendrava na sociedade.

Embora os autores ndo trabalnem com ligacdes existentes entre as ditaduras
militares latino-americanas nos textos centrais dos livros, dois boxes complementares
presentes nos livros didaticos auxiliam os professores a mobilizar os estudos de modo
comparativo e podem ser usados para gque os alunos reflitam em relagcdo a conexdes entre
as ditaduras militares. Nesse sentido, o boxe intitulado “Futebol e Politica”, apresenta um
pequeno texto acerca da importancia do futebol dentro do contexto da ditadura militar
argentina, especificamente de como a Copa do Mundo de Futebol de 1978, sediada na
Argentina, foi utilizada para conceder prestigio e popularidade ao ditador Jorge Rafael
Videla, que exigiu a vitdria do time argentino. Abaixo do texto estdo expostas duas
imagens (figuras 4 e 5), a primeira é referente ao que foi descrito no texto: “[...] apos a
vitdria no jogo final do campeonato, o capitdo do time argentino levanta o troféu diante
do ditador Jorge Rafael Videla - que em resposta, sorri, demonstrando satisfacdo. Note
também o publico ao fundo comemorando.” (VAINFAS, FARIA, FERREIRA,
SANTOS, 2016, p. 196). Na sequéncia, aparece uma imagem da recepcdo do time
brasileiro de futebol pelo ditador brasileiro Emilio Garrastazu Médici, em 1970, depois
de ter ganhado a Copa Mundial de Futebol no México. O exercicio que sucede o texto e
as imagens, sugere ao aluno que compare as duas imagens, aponte o que elas tem em

comum e se questionem como o futebol pode afetar o prestigio de um governo.
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Figura 3: Fotografia tirada ap6s a vitdria argentina na Copa Mundial de Futebol
de 1978
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de 1978, a selecao argentina
comemora. Na fotografia, o capitao
Daniel Passarella ergue o troféu
do campeonato diante do entao
presidente da Republica argentina,
o ditador Jorge Rafael Videla.

(Fonte: VAINFAS, FARIA, FERREIRA, SANTOS, 2016, p. 196)

Figura 4: Fotografia do general Emilio Garrastazu Médici ao lado do capitéo da

selecéo brasileira de futebol de 1970, apos vitdria na Copa do Mundo de Futebol

Depois de vencer a Copa do Mundo de
1970, realizada no México, a selecao
brasileira é recebida em Brasilia pelo
entao presidente da Republica, o general
Emilio Garrastazu Médici — que esta a
direita na fotografia, ao lado do capitao,
Carlos Alberto Torres.
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(Fonte: VAINFAS, FARIA, FERREIRA, SANTOS, 2016, p. 196)

Para além desses textos complementares, ndo percebemos a preocupagdo de se
pensar de forma conjunta elementos comuns e proprios de eventos historicos, o que ndo
possibilitara o estudo a partir de uma perspectiva integrada da América Latina, que levaria
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o aluno a entender como esses processos sdo derivados de circunstancias histéricas
similares ou compartilhadas, e estdo recheados de conexdes. Enfatizamos novamente a
centralidade da percepcéo de situagfes que unem as historias para criar um sentimento de
pertencimento a regido. “A valorizac¢do das similitudes de nossos processos historico nos
curriculos oficiais e nas préaticas didaticas cotidianas pode tornar possivel a identificagcdo
de interesses comuns que poderdo atuar na orientacdo da vida pratica e na construcdo de
perspectivas coletivas de futuro para o continente” (CONCEICAO, ZAMBONI, 2013, p.
244).

Em suma, a abordagem sobre o contedo ditaduras militares latino-americanas
ndo estabelece relagdes consistentes entre as histdrias dos paises. Os casos especificos
apresentados sdo poucos e explorados de maneira superficial, recaindo naquilo que Prado
designa de “simples justaposicao de relatos descritivos”. Prado ao fazer referéncia ao um
artigo/balanco, de 1982, de Magnus Morner, Julia Fawaz de Vifiuela e John French,
intitulado "Comparative approaches to Latin American History"”, explica que a
justaposicdo de fatos historicos sdo a versdo oposta dos estudos de histéria comparada,
restringem-se, segundo esses autores, "a mera “classificagdo” de paises, mostrando
apenas sociedades com um certo numero de variaveis ndo integradas em uma moldura
analitica" (PRADO, 2005, p. 22)
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3. DITADURAS LATINO-AMERICANAS EM TELA: uma proposta de estudo a
partir da abordagem comparada de obras cinematogréficas

A partir do diagnostico apresentado no capitulo anterior, esta parte da analise visa
discutir sobre a proposta de um recurso didatico destinado aos professores do Ensino
Médio de Historia, que possa auxiliar na construcdo de atividades orientadas por
problematizagdes mais consistentes. Especificamente, abordaremos sobre a elaboracdo
do produto educacional intitulado “Ditaduras Latino-americanas em tela: uma proposta
de estudo a partir da abordagem comparada de obras cinematograficas”. Material
instrucional com propostas de sequéncias didaticas pautadas em obras cinematogréaficas
sobre as Ditaduras Militares brasileira, argentina e chilena, articuladas pela perspectiva
da Histdéria Comparada/Conectada

Na primeira parte, tendo em vista um dos objetivos do material, o de propor
métodos de analise de filmes para serem utilizados em sala de aula, abordaremos sobre
os didlogos possiveis entre Cinema e Ensino de Histdria. Ponderaremos, sobretudo, a
respeito de como essa linguagem pode ser mobilizada, através de algumas questdes que
precisam ser levadas em consideracdo, para que o uso de filmes ndo seja somente mais
um elemento desprovido de sentidos para o professor, mas instrumento de

problematizagdo dos conteddos.

Na sequéncia, teceremos algumas considera¢fes sobre as metodologias da
Historia Comparada e Conectada, destacando elementos sobre as histdrias das ditaduras
latino-americanas que podem ser abordados a partir de uma analise que articule as
experiéncias ditatoriais brasileiras, chilena e argentina, dentro de tais perspectivas,

apresentando suas similaridades e pluralidades.

Por fim, realizaremos uma descricdo da estrutura e objetivos do material

educacional.

3.1. O CINEMA COMO FONTE DE ABORDAGEM PARA ENSINO DE
HISTORIA

As discussdes sobre o uso do cinema como fonte de valor historico foram
impulsionados pelas possibilidades abertas para o trabalho do historiador advindas da
renovacdo historiografica denominada de “Nova Escola”, na década de 1970. “Nesse

contexto de abertura da histéria para novos campos de estudo, o filme adquiriu o estatuto
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de fonte para a compreensdo dos comportamentos, das visdes de mundo e dos valores,
visto como meio de representacdo e refletindo de maneira particular sobre essas
realidades.” (SANTOS, 2016, p. 18)

Segundo o historiador Diogo Eduardo dos Santos (2016), mesmo havendo davidas
sobre sua participagdo no movimento, foi Marc Ferro, com o langamento do artigo
“Société du XX E siecle et histoire cinématographique”, em 1968, o primeiro a
sistematizar uma metodologia para a utilizacdo de filmes como uma fonte historica. Ferro
afirma que (SANTOS, 2016, p. 18, apud 2010, p. 31):

[..] por meio do estudo do filme é possivel revelar as crencas, intengdes
e 0 imaginario do homem em determinado contexto. Em seu
entendimento, a principal contribuicdo para a investigacéo histérica da
utilizagcdo de obras cinematograficas consistiria na possibilidade de se
averiguar o ndo visivel e ir além das imagens ilustradas, uma vez que
elas excederiam o seu préprio contetudo, para assim “descobrir 0 que
esta latente por trds do aparente, o ndo visivel através do” visivel”.
Dessa forma, o filme possibilita contar outra historia, a qual Ferro
denomina de contra histéria, propiciando assim uma contra analise da
sociedade.

Para Marcos Napolitano (2003), o cinema pode ser considerado uma “nova”
linguagem centenaria, pois, apesar de ter completado cem anos em 1995, foi descoberto
tardiamente no contexto educacional. “O que nao significa dizer que o cinema nao foi
pensado, desde seus primdrdios, como elemento educativo, sobretudo as massas
trabalhadoras.” (NAPOLITANO, 2003, p. 11).

No Ensino de Historia brasileiro, segundo Circe Bittencourt, a ideia de inserir essa
ferramenta dentro de sala de aula, foi posta em circulacdo desde a instituicdo da Historia,

enguanto uma disciplina curricular, no século XIX:

Jonathas Serrano, professor do Colégio Pedro Il e conhecido autor de
livros didaticos, procurava desde 1912 incentivar seus colegas a
recorrer de filmes de ficcdo ou documentarios para facilitar o
aprendizado da disciplina. Segundo esse educador, os professores
teriam condicdes, pelos filmes, de abandonar o tradicional método de
memorizacao, mediante o qual os alunos se limitavam a decorar paginas
de insuportavel sequéncia de eventos (BITTENCOURT, 2008, p. 371).
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Crislane Barbosa Azevedo e Aline Cristina Silva Lima (2011) observam que a
novidade na implementacdo desse material na educacdo, nos dias de hoje, perpassa pela
preocupacdo quanto ao dominio tedrico e suas peculiaridades, sobretudo, da reflexdo
sobre as formas pelas quais professores e alunos tém se apropriado dessa ferramenta como
material didatico. Dessa forma, no século XXI, diante o desenvolvimento teorico sobre o
assunto, “cabe ao professor de Historia, de posse de um conhecimento especifico em
teoria e metodologia, obtido durante a graduacdo e o exercicio continuo e planejado da
profissdo, levar aos alunos reais possibilidades de interpretacdo da obra cinematografica,
ou seja, tratar o filme como um documento.” (AZEVEDO, LIMA, 2011, p. 72)

Diante da importancia dessa fonte na dinamizacéo do ensino, o uso de filmes como
recurso pedagdgico foi respaldado pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’S),
como uma alternativa para superar o ensino de Histdria pautado na memorizacao e
repeticéo:

A investigacdao historica passou a considerar a importancia da utilizagdo
de outras fontes documentais e da distincdo entre realidade e a
representacdo da realidade expressa em gravuras, desenhos, graficos,

mapas, pinturas, esculturas, fotografias, filmes, discursos orais e
escritos. (BRASIL, 1998, p. 32).

Para Napolitano, a utilizacdo do cinema na educacdo (NAPOLITANO, 2003, p.
12): [...] é importante porque traz para a escola aquilo que ela se nega a ser e que poderia
transforma-la em algo vivido e fundamental: participante ativa da cultura e ndo repetidora
e divulgadora de conhecimentos massificados [...] (apud ALMEIDA, 2001, p .48). No
entanto, o autor deixa claro que a incorporacao desse tipo de documento/linguagem néo
deve ser pensada como solucgéo para os problemas didatico-pedagdgicos enfrentados pelo
professor, muito menos, ndo deve ser visto como substituicdo dos contetdos de
aprendizado por atividades fechadas em si mesmas. Por isso, “todo cuidado com a
incorporagdo de ‘novas linguagens’ ¢ pouco, principalmente em uma época de
desvalorizagdo do conteudo socialmente acumulado pelo conhecimento cientifico.”

(NAPOLITANO, 2004, p. 149)

Entretanto, de acordo com Katia Maria Abud (2003), assim como outras fontes
documentais, a filmica tem sido utilizada constantemente no ensino para ilustrar e garantir
“aos alunos que a fala do professor ¢ verdadeira.” (ABUD, 2003, p. 191). Isso se reflete

na impossibilidade do aluno de construir uma pratica de senso critico em relagédo ao
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conteddo que esté sendo abordado a partir do filme e da compreensdo de que, enquanto
uma fonte histérica, o filme € uma construcdo social, assim, passivel de criticas, que
merecem reflexdes preliminares, pois incidem diretamente na recep¢do das imagens e
discursos difundidos por esses objetos culturais. De modo geral, “o documentario e os
filmes de época ou histdricos tém, para a maior parte dos professores que utilizam a
filmografia em sala de aula, 0 mesmo valor didatico de um texto de um livro de Historia”
(ABUD, 2003, p. 189).

Segundo Rassini, “tirar um filme de seu espago de entretenimento e leva-lo para
outro espaco (seja o da pesquisa ou da sala de aula) requer preparo e disciplina para
analisé-lo, pois o fato de ser um espetéculo ndo o invalida como discurso sobre a historia.”
(ROSSINI, 2006, p. 120). Portanto, € preciso que o professor seja 0 mediador entre o
aluno e a obra ficcional, incentivando a analise critica sobre o documento. Para isso,
torna-se necessario que:

[...] se rompa com o seu carater meramente moralizador e formativo
enquanto exemplo de padrdes edificantes ou reafirmadores de
contetdos aplicados e acionad-lo enquanto a arte que é, pensada e
produzida a partir de contextos sociais especificos, auxiliando na leitura
e compreensdo dos significados implicitos a todos os elementos que o
compdem, ou seja, luz, sons, sequéncias, planos, tomadas, montagens,
publicidade, critica, ou seja, auxiliar na sua compreensao de um objeto
passivel de ser analisado socioldgica e historicamente, enquanto

construtor de sentidos e dotado de uma linguagem prdpria. (SILVA,
2019, p. 58)

O filme, como documento histérico, é produto de seu tempo, portanto, as
representacdes e discursos disseminados por esses instrumentos estdo alinhados a
problematicas impostas pelo contexto social de quem os produziu. De acordo com José
D’ Assuncdo Barros (2011), com relagdo a estes e outros aspectos, a fonte
cinematogréfica, particularmente a fonte filmica, torna-se uma documentagdo

imprescindivel para a histéria cultural?® “uma vez que ela revela imaginarios, visdes de

28 A histdria cultural engloba uma grande variedade de temas, objetos e métodos, ndo havendo entre os
historiadores consenso sobre todas as suas possibilidades e limites. Esse universo de perspectivas acarreta
um problema tedrico na definigdo do conceito para esse campo dos estudos da Histéria. Todavia, segundo
Peter Burke(2005), ha um terreno comum entre os historiadores culturais: “a preocupa¢do com o simbdlico
e suas interpretacdes” (BURKE, 2005, p. 10). Admite-se que os sentidos atribuidos ao mundo se expressam
de maneira cifrada, através de comportamentos, imagens, palavras, impressos, etc. Nesse sentido, conforme
a historiadora Sandra Pesavento (2008) o papel do historiador "comp®e-se da decifracdo dos significados,
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mundo, padrdes de comportamento, mentalidades, sistemas de habitos, hierarquias
sociais cristalizadas em formagdes discursivas, e tantos outros aspectos vinculados a uma
determinada sociedade historicamente localizada.” (BARROS, 2011, p. 181)

Assim sendo, um aspecto que deve ser levado em consideracdo ao se trabalhar
com o cinema nas aulas de histdria, diz respeito a reproducao dos fatos como interpretacéo
verossimil do real. Miriam de Sousa Rossini (2006) denomina essa ilusdo referencial
produzida pelo audiovisual de “efeito de real”. Assim, para a autora, “a imagem
cinematografica mudou a ideia de verossimilhanca, pois nela existe coincidéncia entre o
objeto representado (o referente) e sua representacdo.” (ROSSINI, 2006, p. 120) Como
contraposicdo a esse fenbmeno da narrativa cinematografica, Rossini propde a seguinte

abordagem:

Diante de um filme de reconstituicdo historica, ou de qualquer outra
imagem audiovisual, deve-se questionar o lugar de fala dos
realizadores; o enfoque adotado; a escolha das fontes; dos fatos
selecionados; a implicacdo das modificagcbes impostas ao contetdo
histérico resgatado. Dessa forma, estaremos rompendo com o efeito do
real, préprio das imagens audiovisuais. (ROSSINI, 2006, p. 120)

E importante afirmar que o filme enquanto producdo historica € um meio de
“representacao social”. Segundo José D’ Assuncdo Barros, é nessa instdncia do cinema
como meio de representacdo, e particularmente como meio de representacdo da historia
pelos chamados ‘filmes historicos’, ¢ que o cinema deve ser pensado como recurso para
o ensino da propria historia. “Por meio de um filme representa-se algo, seja uma realidade
percebida e interpretada, seja um mundo imaginario livremente criado pelos autores de
um filme.” (BARROS, 2011, p. 178-179)

Diante disso, o contato com uma linguagem tdo préxima do aluno e, a0 mesmo
tempo, tdo sedutora para essa geracdo que, na maioria das vezes, consome as produgoes
filmicas em seu cotidiano de forma passiva, tomando como verdade o seu conteldo,
requer questionamentos constantes. Katia Maria Abud pondera que, assim como a anélise
do documento escrito segue orienta¢fes proprias, 0 mesmo procedimento é recomendado

para o documento cinematografico. “Dono de uma identidade propria, como documento

do exame minucioso de textos, imagens e agdes que formam os dominios da pratica e da producéo cultural”
(PESAVENTO, 2008, p.15)
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historico que exige instrumental adequado para sua exploracdo, o filme na aula de

Histoéria na escola basica também exige uma proposta didatica.” (ABUD, 2003, p. 189).

De acordo Abud, a concepcgdo de aprendizagem que o filme deve gerar ndo é
aquela em que o aluno deve receber a maior quantidade e qualidade de informagéo
historica possivel, através dos estimulos audiovisuais. Desse modo, € fundamental
distinguir, primeiramente, a formagdo da informagdo. “A informacdo pode ser definida
como um pensamento que existe em algum lugar, no tempo e no espaco, e a formacao

como uma série de agcdes que apontam para um resultado.” (ABUD, 2003, p. 189).

O cinema, entretanto, quase ndo é utilizado com um intuito de formagdo, que
ocorre na medida em que: “a informacdo recebida se relaciona com um conjunto
individual de esquemas e de estruturas mentais, que transforma a informagdo em
conhecimento, em novos esquemas e novas estruturas que irdo enriquecer o repertorio
cognitivo ou simbolico daquele que aprende.” (ABUD, 2003, p. 189) Para que haja
formagao, ¢ “preciso preparar o aluno para leitura critica de filmes.” (BITTENCOURT,

2008, p. 376).

Desse modo, Circe Bittencourt, aponta que essa preparacdo deve comecar através
dos proprios que eles assistem. Como primeiro passo para implementar o uso do recurso
nas aulas de Historia, a autora enfatiza o conhecimento das preferéncias do aluno a partir
de suas experiéncias como expectadores. A autora levanta uma série de indagacdes sobre
as predilecbes dos alunos, das quais o professor dever ter em mente, no processo de
escolha do filme a ser problematizado, tais como: “Como escolhem um filme para assistir
ou quais os atraem? Preferem filmes que atinjam os sentidos e as emoces, para que ndo
seja preciso nenhum trabalho intelectual? O que valorizam no filme: a interpretacdo dos
atores ou conteudo?” (BITTENCOURT, 2008, p. 376)

Esse panorama inicial sobre as expectativas dos estudantes, permitird, como
observa Bittencourt, que o professor introduza novas perguntas que induzam os alunos a
duvidar sobre aquilo que efetivamente estdo assistindo e refletir acerca de como absorvem
as representacOes cinematogréficas, cuja familiaridade impede que realizem, na maioria
das vezes, indagacBes sobre as imagens nelas veiculadas. E importante, num segundo
momento, abordar indagagdes como: “O que ¢ um filme? Como ¢ feito ou produzido?

Quem trabalha nele, apenas os autores? Quanto custa para fazer um filme? Por que a
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maioria do que vemos no Brasil sdo norte-americanos?” (BITTENCOURT, 2008, p. 376).
Somente depois de discutir aspectos inerentes a complexidade dos filmes é que se pode
analisar a tematica historica abordada pelos mesmos. Bittencourt propde que a anélise
siga levando em consideracéo dois aspectos centrais: a leitura interna do filme: conteudo,
personagens, acontecimentos principais, cenario, lugares, tempo em que decorre a historia
narrada, entre outros. E a leitura da producdo do filme: diretor, produtor, musica, tipo de
técnicos, etc.

De acordo com Napolitano, mesmo que ndo haja a preocupagdo com 0s aspectos
estéticos de um filme, essa categoria ndo pode ser ignorada, assim como 0s aspectos mais
técnicos que envolvam os recursos, como o processo de filmagem, revelacédo e edicdo. Os
“contetidos, as linguagens e as tecnologias de registro formam um tripé que, em ultima
andlise, ird interferir no potencial informativo do documento.” (NAPOLITANO, 2008, p.
267). O historiador critica a abordagem das fontes audiovisuais realizadas com o
isolamento, ou a negligéncia, dos trés elementos: conteGdo (tema, caracteristicas
psicoldgicas e ideoldgicas dos personagens e, das situacGes representadas, canais e
codigos verbais); linguagem técnico- estética (codigo de imagem e som) e tecnologias de
registro.

Obviamente, esses canais e cOdigos sdo bastante importantes, em
alguns casos, até determinantes do “testemunho” ou da “representacdo”
documental da histéria. O problema estd em isola-los dos outros
cddigos, canais e técnicas que estruturam o documento como um todo
e que remetem a linguagens especificas, complexas e sofisticadas, que
ndo se resumem ao parametro verbal. O enquadramento de uma cena, a
edicdo de um filme, a cor/textura empregada na captacdo da imagem,
sdo fundamentais para que o filme ganhe sentido cultural, estético,

ideolégico e, consequentemente, sécio historico. (NAPOLITANO,
2008, p. 267)

N&o se trata de capacitar os alunos para o oficio de historiador, com a analise
profunda da linguagem audiovisual, ou exigir que o professor tenha conhecimento
apurado das técnicas de cinema. Entretanto, o ponto de partida para utilizacdo dessa
“nova” linguagem, perpassa o discurso histérico que ela visa constituir, devendo ser
compreendida dentro da producdo cinematografica, enquanto obra de arte que possui
varias dimensdes. Nesse processo, “o referencial tedrico do docente, mesmo que ndo seja

explicitado no trabalho em sala de aula, é fundamental para que o professor néo se perca
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nas propostas e discussoes surgidas durante as atividades escolares.” (AZEVEDO, LIMA,

2011, p. 69)

Katia Abud considera que, se a inteligibilidade do filme faz uso, sobretudo, de
representacdes de natureza linguistica “como conceitos, proposi¢cdes e também
representacdes de imagens, a andlise do texto filmico, que mobiliza principalmente as
representacdes imagéticas, nao pode dispensar as de natureza linguistica.” (ABUD, 2003,
p. 191). Nessa perspectiva, os filmes incentivam a “percep¢ao”, atividade cognitiva que
¢ orientada por operagdes intelectuais, tais como: “observar, identificar, extrair,
comparar, articular, estabelecer relagdes, sucessdes e causalidade, entre outras.” (ABUD,
2003, p. 191). Conforme a autora, é por essas razdes que o filme ganha sentido e
inteligibilidade, produzindo efeito na aprendizagem de Histéria e atuando na formacéo
de uma consciéncia historica:

Ao proceder as operagdes mentais necessarias para a inteligibilidade do
filme, o aluno estard elaborando o seu pensamento histérico na
perspectiva de construcdo da consciéncia histéria, ndo elaborando as
técnicas e os procedimentos da profissdo de historiador, mas o0s
elementos fundamentais do modo de pensar que habita intimamente as
proposicdes historicas, que as informa e as torna significativas,

distinguindo a Histéria das maneiras ligeiras e espontaneas de
representar o passado. (ABUD, 2003, p. 191-192)

Ainda de acordo com Abud, a linguagem audiovisual, ao atuar na construgéo do
conhecimento historico do aluno pela elaboracao de operac@es mentais, resulta em efeitos
sociais que dimensionardo a vida dos sujeitos que consomem a linguagem, nesse caso, 0
aluno. Como efeitos sociais que esses instrumentos podem proporcionar aos alunos, a
autora cita:

* transmitir uma memoria coletiva, revista e corrigida a cada geragao,
que coloca o aluno diante de uma consciéncia coletiva;

« formar a capacidade de julgar — comparando sociedades em épocas
diferentes, e a existéncia delas ao mesmo tempo em locais diferentes —
que tem como efeito social o desenvolvimento do espirito critico e da
tolerancia;

« analisar uma situagdo — aprendendo a isolar os componentes e as
relagOes de forca de um acontecimento ou de uma situagdo — que leva
ao refinamento do espirito, antidoto ao simplismo de pensamento;
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» formar a consciéncia politica como instrumento de coesdo social,
memoria de um grupo que toma consciéncia de um destino comum. %

Em suma, a partir do exposto, consideramos que o0s discursos sobre o passado
transmitidos pelos filmes que serdo utilizados no nosso trabalho, devem ser entendidos
também “a partir das especificidades e das regras do discurso cinematografico, o que
envolve a observacao do papel dos signos, dos simbolos, das linguagens, do género e das
técnicas.” (SANTOS, 2016, p. 11). Compreendemos que os filmes selecionados, sdo
permeados por questbes relacionadas pelas demandas do contexto temporal de suas

producdes, nesse caso, como veremos, pelo periodo de pds-ditadura.

3.2. AS DITADURAS MILITARES LATINO-AMERICANOS NO CINEMA

Conforme Marcos Napolitano (2018), o cinema tem ocupado lugar de destaque na
restituicdo e representacdo de temas histdricos traumaticos. “Para além da consagrada
dimensdo de espetaculo artistico e lazer de massas, 0 cinema parece ter uma funcéao
especifica no campo da memoria e da histéria quando revisita processos de violéncia,
guerras civis, conflitos internacionais e genocidios.” (NAPOLITANO, 2018, p. 8). No
que tange as Ditaduras latino-americanas, existe um conjunto razoavel de obras
cinematogréficas que visam revisitar esses processos politicos. O cinema argentino,
brasileiro e chileno, de maneira particular, tem “ esmiucado o passado ditatorial desses
paises na busca de explicacbes, equacOes, ponderacdes e representacdes acerca dos
golpes, da repressdo, das guerrilhas, das resisténcias, das colaboracdes e dos cotidianos
das sociedades tuteladas por governos militares de direita.” (NAPOLITANO, 2018, p. 8)

A producdo desses filmes ndo se restringe somente a periodo pds-ditaduras,
mesmo durante esse periodo, o cinema latino-americano representou tais processos
traumaticos, de forma mais direta ou velada, dependendo do nivel de represséo e censura
do pais. Ainda de acordo com Napolitano, depois de superados 0s regimes autoritarios,
0s cinemas “dos paises que passaram pela experiéncia traumatica das ditaduras,
assumiram um papel central como vetores de memoria.” (NAPOLITANO, 2018, p. 9).Foi
nessa perspectiva que abordamos os filmes “A Historia Oficial” (1985), “Machuca”

(2004) e “O ano em que meus pais sairam de férias” (2006) na elabora¢do do nosso

29 PEYROT, J. Historiens et géographes, décembre 1983, pp. 285-6. Apud: ABUD, Katia Maria. A
construcdo de uma didatica da Histéria: algumas ideias sobre a utilizacéo de filmes no ensino. Histéria, Sao
Paulo, 22 (1), p.183-193, 2003.
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produto educacional como expressdes de uma memdria traumatica. “Machuca” e “O ano
em que meus pais sairam de férias” tem em comum a abordagem das ditaduras militares
chilena e brasileira, respectivamente, através da perspectiva de protagonistas criangas.
Luiza Teixeira Lima e Luiz Estevam Fernandes (2013), realizam a seguinte reflexao sobre
a estratégia discursiva de montar filmes a partir do olhar de protagonistas infantis acerca
das representacdes dos governos militares:
O olhar infantil pode, pois, num primeiro momento, parecer apenas uma
releitura da experiéncia ditatorial pelo viés da inocéncia, sendo nesse
sentido opaca e tola. Mas, como estamos sugerindo, ao falar da ditadura
através de criangas, os filmes estdo tratando alegoricamente de
realidades mais amplas, usando a quebra da inocéncia como metafora.
E, nesse sentido, sdo documentos para o historiador buscar
compreender como tém sido elaboradas algumas das representagdes dos

governos militares em um periodo democrético. (LIMA,
FERNANDES, 2013, p. 423).

“O ano em que meus pais sairam de férias” € uma longa-metragem brasileira de

2006, dirigido por Cao Hamburger, que tem como pano de fundo a ditadura brasileira. A

historia narrada no filme faz parte de vivencias pessoas do proprio diretor, cujos pais, a
mde catdlica e o pai judeu, foram presos durante a ditadura:

O mineiro Cao Hamburguer viu o pai Ernest Hamburguer, judeu, e a

mde Amélia Hamburguer, catélica, serem presos na ditadura e, assim

como Mauro, também atuou como goleiro no time da infancia. “Essa

passagem ¢ tabu na familia”, explica ele. “Raramente conversamos a

respeito disso, e minhas lembrancas sao meio nebulosas.” Na memoria

do diretor, ele tinha por volta de 8 anos quando seus pais, um casal de

fisicos e professores da USP, desapareceram por algumas semanas.

Nesse periodo, Hamburguer e os quatro irmdos ficaram sob os cuidados

das avos, a judia Charlotte e a catdlica Helena. “Quando voltou, minha

mae ndo saia da cama”, contou com a voz embargada a revista Veja:

“Dormia o tempo todo, dia e noite” (LIMA, FERNANDES, 2013, p.
423).

Diferente dos filmes outros filmes que embasardo a produgéo das sequencias
didaticas, que serdo apresentados posteriormente, “O ano em que meus pais sairam de
férias”. O filme é ambientado em 1970, ano de Copa do Mundo e também de
instrumentalizacdo dos aparatos repressivos instituidos pelo quinto Ato Institucional,
implementado durante o governo de Emilio Garrastazu Médici. Nesse cenario, Mauro,
de 12 anos de idade, que adorava futebol, é deixado na porta do prédio de seu avd materno
pelos seus pais, que alegam estarem “saindo de férias”, quando, na verdade, estavam

fugindo da repressé@o dos militares. Mauro, fica, entdo, com a promessa de seus pais que
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voltariam no comeco da Copa do Mundo. No mesmo dia, 0 avo de Mauro havia morrido,
e ele fica sobre os cuidados do vizinho e amigo do av6 de Mauro, o judeu Shlomo. O
filme aborda pela perspectiva infantil de Mauro, questdes como a represséo, tortura,
desaparecimentos, perseguicdo militar e o clima civil de inseguranca inerentes a aquele
periodo, mesmo que estas ndo aparecam de forma visivel. A ditadura militar constitui o
pano de fundo, mas seus efeitos aparecem na forma como interferiram na rotina dos

individuos que resistiram e afetando seu entorno.

A representacdo da ditadura é realizada a partir de aspectos culturais que fizeram
alusdo ao periodo, tais como: a Copa do Mundo de 1970, a resisténcia estudantil, os
exilios, assim como nos elementos de consumo como arquitetura, vestuario e masicas da
época. (FONSECA, 2015, p. 10) A narrativa demonstra como a ditadura militar imp6s
novas dinamicas para vida do protagonista. O mundo de Mauro, teve obrigatoriamente
seus horizontes expandidos. Por um lado, entrou em contato com novas pessoas, com
perspectivas de vida e de cultura diferentes das suas e com as quais se chocou. Por outro
lado, seu mundo conhecido foi esfacelado e as relacGes pessoais dissolvidas, diante da
nova conjuntura trazida pelo golpe militar. O futebol apareceu nas entrelinhas do filme
como uma maneira de apaziguar as tensdes sociais decorrentes da politica. Na projecdo
iluséria de ordem a partir da ideia de paz social e a unido entre os brasileiros que esse

entretenimento proporcionou no periodo.

A historia narrada em “Machuca” inspirou-se na experiéncia pessoal do diretor,
que no ano de 1970, estudou em uma escola particular de classe média alta de Santiago
que aceitou 15 alunos que ndo teriam condicBes de arcar com 0s estudos na instituicao.
Para Luiza Teixeira Lima e Luiz Estevam Fernandes, possui carater biografico, podendo
ser entendidos, portanto, como “reelabora¢ao de um discurso sobre 0 passado e uma
releitura que busca dar sentido a um trauma social e politico através da experiéncia
pessoal de criangas (idade dos diretores e roteiristas a época).” (LIMA, FERNANDES,
2013, p. 43).

O filme é ambientado no periodo de transicéo entre o governo de Salvador Allende
e o inicio da ditadura militar chilena, no ano de 1973. Neste cenario, 0 pais vivenciava o
aumento do desemprego e falta de alimentos, gerada pela desestabilizacdo causada pela

sabotagem de empresarios chilenos e dos Estados Unidos ao governo socialista de
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Salvador Allende, elementos que ficaram em segundo plano de inicio, mas que na medida

que o desfecho se aproxima do golpe de 1973, vao adentrando a histéria do filme.

A historia segue a amizade entre dois pré-adolescentes de classes sociais
diferentes. Em meio ao governo de Allende, o diretor do Colégio Saint Pratrick, Padre
McEnroe, decide conceder bolsas de estudos a alunos moradores de periferias ilegais em
torno de Santiago. Tal politica adotada pela escola existiu de fato eforam parte de um
conjunto de medidas tomadas pelo governo socialista para superar a desigualdade social
no pais. Nesse contexto, Gonzalo Infante, de familia de classe média e Pedro Machuca,
de familia de baixa renda, se conheceram e desenvolveram uma amizade. O filme, por
meio do olhar inocente dos protagonistas, abordou e a forma como convergiram em
funcdo do golpe de Estado no Chile. A respeito do modo como o filme aborda a ditadura
chilena no filme, Sandra Regina de Lima (2010), constatou:

No caso dessa pelicula, o golpe militar que se instaura no Chile pode
ser considerado como uma causalidade “social”, orquestrado pelas
forcas de oposicédo da sociedade daquele pais, que se insurge e afasta 0s
amigos Gonzalo e Pedro. H& no filme uma énfase no crescimento do
conflito entre as classes sociais, que antecipa a ruptura definitiva dos
amigos, agindo por repeti¢do, ndo deixa o espectador “perdido”, mas
capaz de preencher as lacunas ao longo do filme. O modo de narracgéo

classico oferece muita informacao para o espectador, além de chamar
pouca atengdo para como se apresenta no enredo. (LIMA, 2010, p. 40)

Na medida em que o filme caminha para o golpe de Estado, vemos também a
relacdo dos dois protagonistas sendo desconstruida. As tensdes sociais entre os apoiadores
do governo Allende e os que se manifestaram contra ele, acabaram dividindo o pais. Foi
nesse contexto que ocorreram 0s primeiros atritos entre os meninos. A descoberta de que
0S universos em que vivem sdo muito distintos, de um lado, Gonzalo fazia parte de uma
classe que lutava pela manutencdo de seus privilégios sociais e econdmicos, de outro,
Machuca, era a metafora daqueles excluidos dos privilégios e que desejavam mudancas
profundas. Logo, o cenério politico adentra 0 mundo privado dos personagens e nao s
configura, como direciona o relacionamento dos garotos. Desse modo, o filme demonstra
que “a questdo da ditadura ndo se subscreveu apenas ao embate entre militares e
subversivos, e atingiu todas as camadas da sociedade. [...]. Ou seja, se 0 golpe (e a tenséo
antes dele) desviou o Chile de sua rota, também desviou o caminho dos individuos.
(LIMA, FERNANDES, 2013, p. 423).
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Por fim, o filme “A Histodria Oficial”, foi dirigido ¢ produzido pelo argentino Luis
Puenzo, de 1885. Trata-se do primeiro filme latino-americano a ganhar um Oscar de
Melhor Filme Estrangeiro em 1986%. De grande visibilidade, obteve grande impacto
internacional, sobretudo, nos paises latino-americanos, pelo seu carater de denuncia as
atrocidades cometidas durante a ultima ditadura militar argentina (1976-1983), como a
prética de tortura, sequestro de criancas, desaparecimentos, entre outras violacfes aos
direitos humanos. Revelou a colaboragéo e a condescendéncia de setores da sociedade
civil as violagBes cometidas durante o regime, como a classe média e a Igreja Catolica.
Nesse contexto, o arco reservado a Igreja no filme:

[...] ganhou inusitado significado com a eleigdo do cardeal argentino
Julio Mario Bergoglio, como o Papa Francisco, em 2013. Como efeito,
houve acusacOes isoladas de que o Cardeal Julio Bergoglio teria
colaborado com o regime militar (sabe-se que varios clérigos argentinos
foram colaboradores da repressdo ou omissos diante das atrocidades
cometidas pelo regime), surgidas no momento em que fora escolhido
como novo Pontifice. Entretanto, essas acusa¢des foram refutadas por
organizagtes de direitos humanos e personalidades que viveram o
periodo, como Adolfo Perez Esquivel20, além de personalidades
catélicas isentas, como o Frei Leonardo Boff. Ndo ha nada que

comprove e torne criveis quaisquer acusac@es feitas ao entdo cardeal
Bergoglio, até 0 momento [...]. (RODRIGUES, 2015, p. 29)

Além disso, apresentou ao mundo o drama das mdes e avos da Plaza de Mayo,
movimento formado por mées e avos de desaparecidos politicos, que se manifestam
regularmente na Praca de Maio, em frente a Casa Rosada (palacio governamental), com
0 objetivo de obter informagGes sobre o paradeiro das vitimas da repressao, sao um dos
maiores simbolos de resisténcia daquele periodo.

Foi lancado ainda no periodo de redemocratizacdo argentina. Luiz Puenzo
escreveu e planejou realizar as gravacdes do filme, de forma clandestina, ainda durante
os Ultimos suspiros da ditadura, entretanto o regime caiu, pouco antes do roteiro ser
finalizado. De acordo com a historiadora Eloisa Franca Aradjo (2013), as producgdes
cinematogréaficas sobre o regime realizada no periodo de abertura politica incluiram-se

num movimento mais amplo de construcdo da memoria argentina a respeito daquele

30 Além do Oscar, entre os principais prémios ganhados pela “A historia oficial” estdo: : Prémio Interfilm
- Otto Dibelius, 1986, Berlim; Melhor filme estrangeiro, Globo de Ouro,1986 e Prémio David di Donatello,
1986, na Italia.


https://pt.wikipedia.org/wiki/David_di_Donatello#_blank
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contexto historico traumatico. Desse modo, o filme * Histéria Oficial” explorou a
memoria de uma sociedade dividida entre 0s que procuravam esconder sua colaboragao
ou omissdo diante do regime e aqueles que clamavam por justica motivados “por suas
vidas desestruturadas diante da falta de familiares que sumiram e que ninguém da uma
explicagdo.” (ARAUJO, 2013, p. 06). O filme representou assim a tomada de consciéncia
coletiva de uma sociedade que revelou a maneira como a redemocratizagdo foi
encaminhada naquele pais:
A politica externa da Argentina sofreu enorme guinada no periodo da
redemocratizacao, a partir do governo de Raul Alfonsin, quando o pais
assinou e incorporou os mais relevantes trata-dos, convengdes e
protocolos internacionais na area de direitos humanos. Na década
seguinte, ja no governo de Carlos Menem, a reforma constitucional de
1994 incorporou as  obrigagdes internacionais do pais com
instrumentos especificos de direitos humanos no proprio texto
constitucional argentino, fato atipico na pratica constitucional
internacional, mas reveladora do grau de compromisso que o pais

passou a assumir internacionalmente com os direitos humanos.
(RODRIGUES, 2015, p. 30)

Diferentemente do Brasil, por exemplo, em que foram os militares que
conduziram a transi¢do democrética, na Argentina, com a derrota dessas ex-autoridades -
apesar da promulgacéo de leis de anistia, posteriormente revogadas - a desconstrucdo de
uma “historia oficial” sobre esse periodo, defendida pelos oficiais e parte da sociedade
partidaria aos governo ditatorial, foi sendo paulatinamente destruida imediatamente apds

o final do regime anterior.

O filme é ambientado em Buenos Aires, na década de 1983, acompanha a
historia Alicia (interpretada pela atriz Norma Aleandro), uma professora de Historia
que se orgulhava de ensinar aos seus alunos uma “Historia Oficial”, realizada através
da perspectiva dos “grandes herdis” e que estava nos livros do governo militar. Alicia
é casada com Roberto, um homem de negdcios e colaborador civil do regime militar,
fato que a esposa ignorava. Apos o retorno de sua amiga Ana, ex-presa politica, em
um encontro de colegas de escola, Anna conta porque foi obrigada a se exilar e fala a
respeito da tortura que passou pelos militares para revelar informacfes sobre o
paradeiro de seu companheiro, Pedro. Neste ponto, o filme retrata a total alienacéo de
Alicia sobre a situacdo politica do pais. Anna revela também sobre os casos de maes
torturadas que tinham seus filhos retirados logo ap6s os partos, e eram vendidas a

outras familias, que compravam sem fazer perguntas.
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A partir de entdo, Alicia comeca a se questionar e investigar sobre a origem de
sua filha adotiva, Gaby, levada pelo marido com a justificativa de que a crianga tinha sido
abandonada, ainda recém-nascida. Na busca pelos pais bioldgicos de Gaby, Alicia passa
por um processo de conscientizacdo sobre o0 momento politico que estava vivendo, muda
algumas posturas e modos de ver a situa¢fes cotidianas, como 0s protestos que via nas
ruas e que antes passavam despercebidas. No final, Alicia, através do contato com uma
senhora que participava do movimento das mées e avos da Plaza de Mayo, descobre que
sua filha adotiva era uma das criancas sequestradas pelo Estado argentino das familias de
pessoas presas e assassinadas pelo regime. “Machuca” é uma produg¢ao do diretor chileno
Andrés Wood sobre o golpe militar de 11 de setembro de 1973. Foi langcado em 2004,
um ano depois do golpe completar 30 anos e gerar um intenso debate politico e
historiografico no pais. A producdo inseriu-se assim no contexto de intensas reflexdes
sobre os caminhos tomados pelo Chile no processo de abertura politica iniciado 14 anos
antes. Portanto, assim como os demais filmes analisados, sua anélise exige a compreensao
do “papel dos filmes como releitura do passado na sociedade atual, em busca ela propria

de repensar seus traumas em relagédo a ditadura.” (LIMA, FERNANDES, 2013, p. 432).

33. A ABORDAGEM COMPARADA DAS DITADURAS LATINO-
AMERICANAS: Brasil, Chile e Argentina

Um dos principais problemas observados quando analisamos a Historia da
América Latina na Educacdo Bésica é a impossibilidade de uma visdo integrada da
América Latina, que articule o Brasil, ao contexto histérico da regido. Sdo poucos 0s
conteddos que estabelecem conexdes e comparacdes consistentes no estudo da historia
dos paises latino-americanos. Desse modo, para a abordagem das ditaduras militares
tomaremos das metodologias da Histéria Comparada e Conectada, pois viabilizam a
promocdo de reflexfes interativas e horizontais de processos historicos das diferentes
regides latino-americanas, favorecendo uma acao critico-reflexiva e identitaria pelo aluno

sobre os temas estudados.

Conforme José D’Assuncdao Barros (2007), a perspectiva de comparatismo
histérico tem como um de seus marcos teéricos mais importantes o VI° Congresso
Internacional de Ciéncias Histdricas de Oslo, ocorrido em 1928, no qual Marc Bloch faria

uma conferéncia. Foi nesse congresso que Marc Bloch langou a base de uma sistematica
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metodoldgica para a Histéria Comparada. “Sua conclusdao ¢ a de que dois aspectos
irredutiveis seriam imprescindiveis: de um lado uma certa similaridade dos fatos, de
outro, certas dessemelhangas nos ambientes em que esta similaridade ocorria.”
(BARROS, 2007, p. 13) A semelhanca e a diferenca seriam, assim, nas palavras de Barros

um par dindmico, sem 0s quais ndo se poderia falar em uma Historia Comparada.

O método proposto por Bloch é determinado por alguns procedimentos.
Primeiramente deve-se “escolher dois ou mais fendmenos que parecessem, a primeira
vista, apresentar certas analogias entre eles, em um ou varios meios sociais diferentes
(PRADO, 2005, p. 17). Depois disso, “descrever as curvas de sua evolugdo, constatar as
semelhangas e as diferencas e, na medida do possivel, explica-las a luz da aproximacao
entre uns e outros.” (PRADO, 2005, p. 17).

José D’Assung¢do Barros relata que Bloch vislumbrou dois caminhos possiveis
para o historiador disposto a trabalhar com a Histéria Comparada: “seria possivel
comparar sociedades distantes no tempo e no espaco, ou, ao contrario, sociedades com
certa contiguidade espacial e temporal.” (Barros, 2007, p. 13) No entanto, o segundo
caminho foi preconizado por Bloch, para uso da comparagdo histérica. Para Barros a
vantagem de comparar sociedades contiguas reside “em abrir a percep¢ao do historiador
para as influéncias mutuas, o que também o coloca em posicdo favoravel para questionar
falsas causas locais e esclarecer, por iluminacdo reciproca, as verdadeiras causas, inter-
relagdes ou motivagdes internas de um fendmeno e as causas ou fatores externos.”
(BARROS, 2007, p. 13) Ainda segundo este autor: “Para empreender este caminho da
Histéria Comparada que atua sob realidades histéricas contiguas — por exemplo, duas
realidades nacionais sincrénicas — o historiador deve estar apto a identificar ndo apenas

as semelhangas como também as diferencas” (BARROS, 2007, p. 13).

Ainda segundo este autor: “Para empreender este caminho da Historia Comparada
que atua sob realidades historicas contiguas — por exemplo, duas realidades nacionais
sincrdnicas — o historiador deve estar apto a identificar ndo apenas as semelhancas como
também as diferencas” (BARROS, 2007, p. 13).

Serge Gruzinski (2001), no artigo intitulado “Os mundos misturados da
monarquia catélica e outras connected histories”, aponta para os problemas relacionados

ao etnocentrismo que a abordagem comparada pode produzir. De acordo com este autor,
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a Historia Comparada pareceu uma alternativa frente ao etnocentrismo europeu no campo
da Historia. Todavia, a concepcao da cultura europeia em comparacéo com todos 0s povos
e culturas ndo europeias, s serviu para projetar a imagem de superioridade ao continente.
Ele tece pesada critica as visdes dualistas considerando que elas podem recair em
comparagoes que costumam opor o “Ocidente aos outros”, os “espanhdis aos indios”, “os
vencedores aos vencidos”. Assim, para o autor, “a Histéria Comparada surgiu como uma

possibilidade de alargar os horizontes dos historiadores, mas, muitas vezes, propiciou o
ressurgimento insidioso do eurocentrismo.” (GRUZINSKI, 2001, p.,176)

Como alternativa, Gruzinski apresenta “connected histories” em substituicao a
Historia Comparada, perspectiva de abordagem que, para o historiador, ajudaria a escapar
do etnocentrismo dos estudos comparados. Esta perspectiva demostra que as historias
estdo conectadas e se comunicam entre si, sem no entanto, estabelecer polos de
determinagdo e subordinagdo. Para Gruzinski “compete ao historiador fazer aparecer as
continuidades, as conexdes ou as simples passagens muitas vezes minimizadas (quando
ndo sao excluidas da analise).” (GRUZINSKI, 2001, p.,177).

A expressao “historias conectadas” foi proposta por Sanjay Subrahmanyam,
historiador indiano radicado na Franca. Segundo Juliana Pirola, Subrahmanyam iniciou
sua pesquisa sobre a India através de um viés econdmico e comercial, em 1980,
entretanto, ao transitar pelo campo cultural e politico de seu pais, comegou a construir um
olhar comparativo que relegava a india a uma condicdo de inferioridade perante o
Ocidente. Desse modo,

Ao se debrucar sobre novas fontes que compreendiam néo s6 o sul da
india e aos impérios portugués, espanhol, alemdo ou inglés, mas
também o império Mongol, Subrahmanyam comecou a interessar-se
pela histéria das complexas relagdes que existiram entre 0s impérios
durante o inicio da época moderna. A partir dai, os circuitos pelos quais
circulavam a economia, as relac@es culturais e as conexdes politicas
entre os povos da india e os referidos impérios adquiriram um novo
sentido e os intercAmbios comerciais, vistos tradicionalmente como
relacdes de exploracdo, passam a ser vistos como complexas redes em
que circulam fluxos econémicos de um lado a outro, sem cair em
determinismos e supremacias especificas. (PIROLA, 2014, p. 106)

Para Prado, a escolha da histéria comparada ndo exclui a abordagem de histérias

conectadas. A autora pondera que a escolha da “comparagdo € rica em potencialidades e
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contribuiria para a reflexdo sobre novos problemas e questdoes” (PRADO, 2005, p. 29).
No seu ponto de vista: “é possivel fazer histéria comparada e permanecer critico das
visBes eurocéntricas e dicotdmicas. Assim, entendo que hd mais complementacao entre

comparagao e conexao, do que exclusao.” (PRADO, 2005, p. 29).

De acordo com Juliana Pirola da Conceicdo, ainda que as pesquisas em ciéncias
humanas e sociais ndo tenham avancado substancialmente na reflexdo da comparacao
como questdo teorica, “ja se pode afirmar que os estudos atuais sao undnimes no
entendimento de que comparar é, de algum modo, abrir-se para o dialogo, romper o
isolamento, compreender o outro a partir dele proprio e, por excluséo, reconhecer-se na
diferenga.” (CONCEICAO, 2014, p. 100). Portanto, pensar conteiidos da historia da
Ameérica Latina trabalhados no contexto escolar em perspectiva comparada e/ou
conectada a partir de “semelhangas e diferencas contextualizadas em suas
particularidades historicas” promovera “a identificagao de pontos de contato, multiplos,
ligados entre si, a partir de um direcionamento de olhar sobre nossas préprias trajetdrias
e interesses.” (CONCEICAO, 2014, p. 107)

Nesse contexto, consideramos o ensino da histdria das ditaduras militares latino-
americanas, em especial, a brasileira, chilena e argentina estudados pelo viés das
metodologias da Histéria Comparada e Conectada como as abordagens mais eficazes no
processo de ensino-aprendizagem para conhecer e (re)pensar a Historia da América
Latina, no sentido de favorecer lagos de integracdo entre os paises que fazem parte da

regido, bem como, de identificacdo dos alunos a uma histéria comum.

As ditaduras militares vivenciadas de forma sincrbnica pelos paises latino-
americanos na segunda metade do século XX, estdo inseridas dentro do contexto de
desdobramentos da Guerra Fria e, do consequente, redirecionamento do conflito norte-
sul, para o conflito leste-oeste, ocorridos no periodo entre o termino da Segunda Guerra
Mundial (1939-1945) e o inicio da década de 1990. A Guerra Fria é caracterizada pela
bipolarizagdo do mundo em dois blocos que competiam entre si pela “supremacia
socioecondmica, politica, ideologica, militar e tecnoldgica, de uma geopolitica global”
(GESTEIRA, 2014, p. 2), liderados, de um lado, pelos Estados Unidos, lider do bloco
capitalista e, do outro, pela entdo denominada Unido das RepuUblicas Socialistas

Soviéticas (URSS), lider do bloco socialista.
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“Debaixo da cobertura retdérica da ‘dissuasao’ por um lado, e da ‘competicao
pacifica’, por outro, ambas as superpoténcias deram um impulso dramatico a corrida
armamentista e nuclear. As relagcbes comerciais e diplomaticas internacionais adquiriram
entdo uma marcada conotacdo estratégica.” (RAPOPORT, LAUFER, 2000, p.70).
Embora os dois blocos ndo tenham se confrontado diretamente de forma beélica e militar,
a competitividade entre essas poténcias, fomentou diversos conflitos globais, golpes e
guerras civis e entre nagdes, colocando 0 mundo, em diversos momentos, a beira de uma
terceira Guerra Mundial. A América Latina, historicamente um espaco de disputa politica
e a ideologica dos Estados Unidos, constituiu-se como um terreno latente dessa

rivalidade.

No final da década de 1950, a regido passou um processo de declinio dos regimes
populistas®?, que fora marcado por “uma vasta mobilizagdo social e de propostas politicas
contendo maior ou menor viés nacionalista e populista que questionavam o atraso e a
dependéncia e ofereciam caminhos alternativos na procura do desenvolvimento
econémico e social. ” (RAPOPORT, LAUFER, 2000, p.70). Os movimentos populistas,
que perduraram de 1930 até aproximadamente 1970, em diversos paises latino-
americanos, buscaram integrar as diferentes demandas sociais hum Unico projeto
nacional, tiveram como grandes expoentes figuras como Getulio Vargas, no Brasil (1930-
1945, 1950-1954) e Juan Domingos Perdn, na Argentina (1946-1955, 1973 a 1974).

De acordo com Valdenor Cabral (2016), era um sistema politico contraditério,
pois, ao mesmo tempo que impulsionava a participacdo popular, “assumia um carater
autoritario; ao mesmo tempo em que faziam discursos nacionalistas e esbravejavam
contra o capital estrangeiro, faziam concessfes importantes aos mesmos. ” (CABRAL,
2016, p. 10). Ainda conforme o autor, esse carater dubio, aliado a discursos nacionalistas
de lideres carismaticos, “legitimavam os governos populistas perante as grandes massas,
causando assim o congelamento das lutas de classes e movimentos sociais. ” (CABRAL,
2016, p. 10)

31 A designagio “politica de massas”, passou a ser mais valorizado por muitos historiadores do que o termo
"populismo”, por considerar as especificidades politicas e contextos de cada pais, expressando uma préatica
politica que se desenvolveu com forga no Brasil e na Argentina. Portanto, ndo devendo ser colocado como
um fendmeno geral. “A construgdo do conceito de populismo passou por inUmeras e divergentes
formulagdes, além da discussdo em torno da sua operacionalidade ou ndo.” (CAPELATO,1998, p.141).
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Para Cabral, a crise da experiéncia populista foi desembocada pela incapacidade
de atender as reivindicagOes e tensdes sociais, sobretudo das camadas populares e das
elites, tanto urbanas, como rurais; somando-se a uma outra crise de carater econdmico,
que “fez com que as burguesias repassassem suas perdas aos setores populares causando
assim uma queda nos salarios dos trabalhadores e, consequentemente, uma diminuigéo

do poder aquisitivo da maioria da populacéo. ” (CABRAL, 2016, p. 10)

Esse cenario, intensificado pela Revolucdo Cubana (1959) e seu subsequente
alinhamento a Unido Soviética, ampliou o temor dos Estados Unidos em torno da
expansdo do comunismo para a América Latina. Segundo Carlos Fico (2008):

Toda a questdo cubana traria enormes consequéncias para a América
Latina. Embora formuladores de politica externa norte-americana,
como o secretério de Estado Dean Rusk, vissem a crise dos misseis
como um momento de virada, no sentido de que demandava o inicio de
conversagdes em direcdo a uma distenséo das relagdes conflitivas da
Guerra Fria (que poderiam conduzir a uma hecatombe nuclear),
persistiria  nos  gabinetes  governamentais  norte-americanos,
concomitantemente, uma postura de paranoica vigilancia, traco
fundamental para o desenvolvimento da nova politica para a América
Latina, baseada no fortalecimento dos militares da regido, vistos como
bastifes contra quaisquer sonhos revolucionarios, e na politica de ajuda
econbmica, sobretudo como pretexto para a construcdo de uma imagem

mais positiva dos Estados Unidos e para a ampliacao de sua capacidade
de influir. (FICO, 2008, p. 58)

Desse modo, frente as tendéncias de alguns governos latino-americanos, na
década de 1950 e 1960, em direcdo ao nacionalismo econdmico e com receio de novas
revolugbes comunistas similares a cubana, os Estados Unidos adotaram medidas
preventivas como estratégia de combate a ascensdo de regimes com caracteristicas de
esquerda na América Latina. Nesse sentido, o entdo presidente John Kennedy, langou, em
1961, a politica da “Alianga para o Progresso, (APOP), que visava o desenvolvimento
econdmico dos paises latino-americanos atraveés de um amplo programa de investimento
econdmico e militar, “que além de tentar conter possiveis revolugdes populares, servia
também, no contexto da Guerra Fria e da Revolu¢do Cubana, para divulgar os ideais
econdmicos e culturais do capitalismo ocidental e abrir o mercado dessas nagées ainda
mais ao capital estadunidense. ” (GESTEIRA, 2014, p. 4)

Apds a morte de Kennedy (1963), seu sucessor, Lyndon B. Johnson (1963-1969),
avaliando a ascensao de governos com caracteristicas esquerdistas na America Latina, e

reconhecendo a intensa demanda popular por mudancas estruturais, em que o projeto da
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Alianca esbarrou, como: “extrema desigualdade social, concentragdo de renda, miséria e
resisténcia das elites a operar mudangas.” (FICO, 2008, p. 53), paulatinamente,
redirecionou a abordagem do plano reformista da administragdo Kennedy para “uma
politica de sabotagem a governos de aspiracdo socialista e o patrocinio a golpes de estado,
que levariam ao poder em boa parte das nagdes sul-americanas, militares de direita,
alinhados as propostas estadunidenses.” (GESTEIRA, 2014, p. 4).

A deflagracdo sistematica de golpes de Estado que resultaram em regimes
ditatorias latino-americanos, ndo se consolidaram num mero acidente, mas, sim, na
conjuncdo de determinados fatores comuns. Externamente, aos interesses da politica
antissocialista dos Estados Unidos que auxiliaram na implantacdo e manutencdo dos
regimes autoritarios na regiao, utilizando-se, para tanto, de varios métodos de influéncia
interna, como cursos de formacdo de agentes latino-americanos no combate aos
movimentos guerrilheiros ou de oposicdo em seus paises®?, financiamento de campanhas
politicas de candidatos favoraveis a sua politica, e, até, no planejamento do golpe junto a

grupos contrarios aos governos vigentes que antecederam as ditaduras militares.

Internamente, a ideia de uma “ameaga comunista” ganhou respaldo das elites
econdmicas e setores politicos conservadores apoiados por setores do exército dispostos
a conter as transformacdes estruturais reivindicadas por movimentos sociais e populares,
e presentes nas propostas de governo do periodo.®® “Tratava-se de reprimir de forma
violenta as acdes de grupos considerados, pelos grupos dominantes, como ‘subversivos’,
ou seja, lideres de movimentos sociais que reivindicavam transformacgfes sociais,
econdmicas e politicas nos seus paises.” (CABRAL, 2016, p. 3). Sobre as articula¢des

de elementos externos e internos que corroboram para implantacdo de regimes militares

32 Um dos fatores que auxiliaram o fortalecimento dos governos militares foram os cursos de formacao de
agentes, em especial o curso da Escola das Américas, localizada no Panam&. Sob organizacéo dos Estados
Unidos, cerca de sessenta mil oficiais latino-americanos participaram do treinamento da escola que
divulgou as ideias anticomunistas e treinou os oficiais latino-americanos no combate aos movimentos
guerrilheiros ou de oposicdo em seus paises. Esse treinamento também foi importante para propiciar que
os militares de paises diferentes da América Latina passassem a ter uma convivéncia proxima, 0 que
auxiliou na colaboragdo mitua deles na implantagdo do regime militar nos paises vizinhos. (PANIAGO,
2016, p.4)

33 Conforme Mariana Joffily (2017) considerar o papel desempenhado pelos Estados Unidos na articulacdo
e sustentacdo das ditaduras militares no Cone Sul “implica evitar enxergar os atores internos como meros
pedes em um xadrez internacional.” (JOFFILY, 2017, p.67). Nesse sentido, convém “reconhecer que as
relagBes entre os EUA e as ditaduras militares ndo foram uniformemente estreitas no tempo e que houve
fissuras e desacordos. (JOFFILY, 2017, p.67). No entanto, “ nao invalida o fato de que o investimento
nessas ditaduras foi consideravel e provavelmente decisivo para seu sucesso e sua duragdo.” (JOFFILY,
2017, p.67).



95

na América Latina, na segunda metade do século XX, Enrique Serra Padrds (2008)

ressalta que:
Na origem das ditaduras latino-americanas de seguranca nacional (SN),
situam-se, pelo menos, dois fatores geradores de indmeros
desdobramentos e que, nas suas possibilidades de combinacdo,
constituem elementos elucidativos para a compreensdo dessas
experiéncias. De um lado, o fator repressivo de tais sistemas decorreu
da presséo exercida pelo capital internacional e pelas elites locais, para
a imposicdo de um novo modelo de acumulacdo. Por outro, 0s regimes
de SN resultaram da radicalizacdo das contradi¢Ges de classe e do

avanco de projetos reformistas ou revolucionarios, principalmente a
partir da vitoria da Revolucdo Cubana. (PADROS, 2008, p. 143)

O Brasil foi um dos paises latino-americanos que abriram uma sucessao de golpes
militares que assolaram a América Latina nas décadas de 1960 e 1970. Em marco de
1964, o entdo presidente democraticamente eleito, Jodo Goulart (Jango) foi deposto e uma
junta militar assumiu o governo no pais Em 15 de abril, o general Castelo Branco assumiu
a presidéncia, dando inicio a uma sucessédo de governos autoritarios dirigidos por oficiais

do exército. Este processo encerrou-se em 1985.

Marcos Napolitano (2014), ao avaliar os fatores conjunturais e histéricos que
derrubaram o governo de Jodo Goulart, pondera que o golpe foi fruto dos inconciliaveis
valores e estratégias de acGes que configuravam as agendas e projetos politicos da
esquerda e da direita no periodo. “O ambiente politico e o tipo de questdes que estava
em jogo — voto do analfabeto, reforma agraria, nacionalismo econémico, legalizacdo do
Partido Comunista Brasileiro — ndo permitiam grandes conchavos a brasileira para
superar a crise.”(NAPOLITANO, 2014, p. 19) . Desse modo, em uma sociedade
estruturada no conservadorismo excludente, de tradicdo liberal-oligarquica e pelo
autoritarismo pragmatico, que defendiam a manutencéo deste statu quo, a agenda politica
de Goulart em dire¢do a democratizagdo politica, social econdmica, “serviu para fazer
convergir contra o governo Jango tanto o golpismo histérico, que vinha do come¢o dos
anos 1950*, alimentado pelo medo do comunismo nos marcos da Guerra Fria”.
(NAPOLITANO, 2014, p. 19)

34 Gesteira observa que a génese do projeto golpista que culminou na derrubada do governo de Jodo Goulart
pode ser percebida desde da campanha eleitoral do presidente Juscelino Kubitscheck, em 1950, acusado,
naquele momento, de ser alinhado ao bloco comunista e de receber, do mesmo, apoio em sua campanha
politica. “Todavia ndo houve um veto legal por parte dos militares ao seu nome, mesmo assim alguns grupos
dentro das forgas armadas brasileiras, e ligados a Unido Democréatica Nacional (UDN), tentaram impugnar
a eleicdo. JK, entretanto, contava com o apoio de alguns setores do militarismo brasileiro, que comandados
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A medida que Jodo Goulart colocava em pratica medidas em prol das classes
menos abastadas e que atendiam as reivindica¢fes dos movimentos populares, atraves das
chamadas “Reformas de Base” que visavam mudangas na educacgdo, a realizagdo de
reforma agraria, regulamentacdo dos diretos do trabalhador rural, expropriacao de varias
empresas norte-americanas, entre outras; “angariava inimigos na elite brasileira, nas
forcas armadas e entre o capital financeiro internacional, que tinha o governo
estadunidense como garantidor de sua reproducdo nos paises sob sua influéncia.”

(GESTEIRA, 2014, p. 7). Assim, ja no inicio de 1962,
[....]setores representativos dos grandes fazendeiros e da concentrada
industria estrangeira e nacional brasileira — setores que estavam na base
das variadas organizagdes anti-comunistas da direita social e politica
brasileira fundadas havia apenas dois anos — assim como grupos
minoritarios da oficialidade e das mais altas hierarquias da Igreja, eram
ja partidarios de dar um corte contundente — golpista — no nd-gérdio que
delineava a ascensdao da mobilizacdo operaria e camponesa e do

nacionalismo reformista e de carater anti-imperialista na linha Quadros-
Goulart. (RAPOPORT, LAUFER, 2000, p.74)

Em marco de 1964, a tensdo politica chegou ao apice com o anuncio de Goulart
acerca da nacionalizacdo de refinarias de petrdleo e a desapropriagdo de terras para
reforma agréria. A partir desse momento, desencadeou uma sucessao de fatos que levou
Jango a optar pelo exilio no Uruguai, encerrando assim seu governo. Diversas
manifestacGes favoraveis e contrarias ao governo Goulart comecam a acontecer nos
principais centros urbanos. No dia 19 de margo, em Sao Paulo, ocorreu a principal destas,
a “Marcha da Familia com Deus pela Liberdade” organizada por setores conservadores
da sociedade, incluindo o clero.. Em 31 de marco, tropas do Exército se deslocaram para

0 Rio de Janeiro dando inicio ao golpe civil-militar.

De acordo com Priscila Antunes (2008), a primeira iniciativa tomada no 31 de
1964, no sentido de evitar que sua acdo fosse identificada como um “golpe militar”, e
portanto, indo de encontro a legalidade constitucional, ja que destitui-se um governo
eleito pelo sufragio universal, foi designa-lo de “revolugdo”. Segundo a autora, ao invés
de uma junta militar que operasse de forma autdnoma, os militares e “se preocuparam

com a manutencdo do sistema formal representativo e parlamentar, o que também lhe

pelo general legalista, Henrique Teixeira Lott, conseguiram garantir a posse do presidente.” (GESTEIRA,
2014, p. 5). Posteriormente, “as medidas adotadas por JK arrefeceram logo a principio os &nimos golpistas,
seguindo os ditames do capital internacional, mesmo que ele trabalhasse também dentro de politicas de
governo voltadas as massas.” (GESTEIRA, 2014, p. 5-6).
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permitiria um aspecto legal.” (ANTUNES, 2008, p.215). Aspecto legal que era “inclusive
reconhecido por grande parcela dos setores politicos, econémicos e sociedade politica,
que ndo apenas acolheram os militares enquanto governo, como viabilizaram o golpe.”
(ANTUNES, 2008, p.215). Desse modo, os militares durante os vinte e um anos de regime
conseguiram certo grau institucionalidade enquanto governo e atores politicos. Segundo
Antunes, as principais caracteristicas da legalidade que obtiveram os militares seriam:
[...]Ja preservacao da sucessao de liderancas; de algum modo, o sucesso
gue marcaria a economia brasileira entre os anos 1968 e 1973; a
elaboracdo de uma carta constituinte (1969); e a manutencdo de uma
“democracia representativa”. E claro que se tratava de uma
representatividade excludente, pois ap6s o golpe de 1964 varios
parlamentares foram cassados, milhares de civis perderam seus direitos
politicos, e as elei¢Bes diretas para governador foram suspensas, como
consequéncia do resultado desfavoravel obtido pelos militares nas
eleicbes de 1965. O Congresso Nacional funcionava radicalmente
limitado em suas prerrogativas, com um sistema bipartidario, adotado

como foérmula para preservar um processo eleitoral restritivo.
(ANTUNES, 2008, p.215).

Nesse sentido, ocorreu a distingdo entre os militares enquanto uma instituicao
militar e como governo. Conforme Gesteira, 0 governo do general Castello Branco (1964-
1967), deu inicio ao regime militar, realizando cassa¢fes de mandatos, entre eles, o do
presidente, Goulart, baniu militares das Forcas Armadas, impds demissdes a funcionarios
publicos, entre outras medidas repressivas que almejavam eliminar opositores do regime.
“Ainda durante o mandato de Castello Branco foi elaborada uma nova constituicao,
através do (Al-4), com ela os militares objetivavam legalizar e institucionalizar o regime
militar, além de aumentar seus poderes politicos e repressivos.” (GESTEIRA, 2014, p.
8). Através da Constituicdo de 1967, “os mandatos presidenciais foram fixados de modo
a possibilitar uma sucessao estavel e regular, reforcando significativamente a autoridade
presidencial sobre os militares enquanto institui¢do.” (ANTUNES, 2008, p.216). Assim,
além de Castello Branco, outros quatro generais ocuparam o cargo da presidéncia: Costa
e Silva (1967-1969), Emilio Gastarrazu Médici(1969-1974), Ernesto Geisel (1974-1979)
e Jodo Figueiredo (1979-1985).

Os governos militares impuseram cinco Atos Institucionais. Quatro durante o
Governo Castello Branco e um no mandato do marechal Costa e Silva. Nesse contexto,
a ditadura brasileira foi marcada pelo bipartidarismo, forma encontrada para controlar a
oposicdo parlamentar. De modo geral, 0 Movimento Democratico Brasileiro (MDB),
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representava o partido de oposicao e a Alianca Renovadora Nacional (Arena), tornou-se
o0 partido do governo. Do ponto de vista econémico, o0 pais passou pelo denominado
“milagre econdmico, entre 1968 a 1973, em linhas gerais, o Produto Interno Bruto (PIB)
deu uma guinada significativa, a inflacdo diminui, grandes obras puablicas foram

concretizadas, etc.

O periodo mais repressivo da ditadura militar no Brasil iniciou com a implantagéo
do Ato institucional n° 5, ou Al-5, que deu impulso a um processo de repressédo violenta
contra qualquer tipo de oposic¢éo ao regime e institucionalizou a tortura como instrumento
do Estado. Cabe destacar que “os movimentos sociais, vigiados e reprimidos conforme a logica
da ‘seguranca nacional’, ndo desapareceram. Muito pelo contrario, tornaram-se mais diversos e
complexos, expressdo de uma sociedade que ndo ficou completamente passiva diante do
autoritarismo.” .(NAPOLITANO, 2014, p.12). O Al-5, foi emitido no governo Costa e
Silva e aplicado fortemente durante o Governo Médici, periodo que ficou conhecido
também como “Anos de Chumbo”. Conforme Gesteira:

Médici toma posse em Outubro de 1969, com a promessa de
restabelecer a democracia até o final de seu mandato. Mas 0 que se
percebe é uma repressdo ainda mais dura aos opositores do regime, com
0 aumento de desaparecimentos, prisdes e torturas. Consolidou-se nesse
periodo um sistema de monitoramento e informagdes, interligando

todos os escritorios do SNI (Servico Nacional de Informacoes)
(GESTEIRA, 2014, p. 9).

O processo de transicdo para o regime democratico iniciou durante o governo de
Ernesto Geisel (1974-1979) no contexto do esgotamento do “milagre econdmico” e, por
consequéncia, da ditadura, sinalizando para uma redemocratizagdo "lenta, gradual e
segura" do Estado brasileiro. Seu sucessor, Figueiredo (1979-1985), continuou 0 processo
de abertura politica, iniciado por Geisel, “concedendo anistia a politicos e demais
personalidades exiladas durante a ditadura, e por fim, promovendo a volta de um civil a
Presidéncia, ndo ainda pelas vias inequivocamente democraticas, mas, ja indicando-as.”
(GESTEIRA, 2014, p. 10). A ditadura militar se finaliza em 1985, “pouco antes de
momentos historicos marcantes para o fim da Guerra Fria - entre outras coisas com um
saldo “oficial” de mais de 300 mortos e desaparecidos e a clara nog¢do de qudo fragil era

a democracia brasileira.” (GESTEIRA, 2014, p. 10).

A perspectiva da “Revolugdo de 1964” foi, e ainda ¢, defendida amplamente por

setores da sociedade e Forgas Armadas Brasileira. Entretanto, a caracterizagédo conceitual
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da acdo que destituiu Jodo Goulart como “golpe de Estado” ¢ consensual dentro da
historiografia sobre o tema. Nesse sentido, Marcos Napolitano (2014), defende a tese de
que em 1964 ocorreu um golpe de Estado, gerado pela unido de civis e militares,
conservadores e antirreformistas. Para o autor, as origens da dinamica historica que

antecedeu 0 31 de marco de 1964, estédo:

[...] muito além das reacGes aos eventuais erros e acertos de Jango. O
golpe foi o resultado de uma profunda diviséo na sociedade brasileira,
marcada pelo embate de projetos distintos de pais, os quais faziam
leituras diferenciadas do que deveria ser 0 processo de modernizagdo e
de reformas sociais. O quadro geral da Guerra Fria, obviamente, deu
sentido e incrementou os conflitos internos da sociedade
brasileira.(NAPOLITANO, 2014, p.12)

Conforme Napolitano, 0 modelo politico e ideoldgico de Estado que sucedeu o
golpe foi “a modernizagdo socioeconomica do pais e a constru¢do no longo prazo de uma
democracia plebiscitéaria, tutelada pelos militares, em nome do ‘partido da ordem’”
(NAPOLITANO, 2014, p. 19). Frustrando o anseio de muitos golpistas civis, que
aspiravam a “normalidade institucional” “conforme a perspectiva liberal-oligarquica, ou
seja: democracia para poucos, liberdade dentro da lei, hierarquias sociais estaveis.”
(NAPOLITANO, 2014, p. 19). Os militares ja ndo confiavam no setores civis politicos
de direita para efetivar essa tarefa historica. “Por isso, ja nos primeiros anos do regime, a
ilusdo do ‘golpe cirurgico’ se dissipou. Os militares tinham vindo para ficar, e isso foi um
dos motivos do fim da ampla coalizdo golpista de 1964.” (NAPOLITANO, 2014, p. 13).
Portanto, Napolitano defende que o golpe, engendrado por uma parte da sociedade civil,
especificamente conservadora e contraria a agenda reformista de Jango, aliado a setores
militares, deve ser definido como “civil-militar”. Por outro lado, € contrario a
interpretacdo de “que o regime politico subsequente tenha sido uma ‘ditadura civil
militar’ ainda que tenha tido entre os seus socios e beneficiarios amplos setores sociais
que vinham de fora da caserna, pois os militares sempre se mantiveram no centro
decisério do poder.” (NAPOLITANO, 2014, p. 13).

René Armand Dreifuss (1981) desvela o papel de duas importantes organizacgdes
envolvidas na consolidacéo do golpe, o Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais (IPES) e
Instituto Brasileiro de Acdo Democréatica (IBAD). Conforme o autor, 0s civis que
orquestraram o golpe ao lado das Forgas Armadas, eram empresarios e tecno-empresarios

“que ocuparam os setores chaves da administragdo do Estado e os Ministérios eram
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ativistas do complexo IPES/IBAD ou industriais e banqueiros, que compartilharam das
metas daqueles e que haviam contribuido para os esforgos dirigidos pelo IPES para
derrubar Jodao Goulart.” (DREIFUSS, 1981, p. 417). Desse modo, a andlise de Dreifuss,
além de especifica o setor civil presente no processo golpista, revela a participacdo desses
civis na sustentacdo da ditadura que se sucedeu. Compactuando com a tese de Dreifuss,
Demian Melo (2012) aponta os principais postos estratégicos ocupados por esses grupos
e as principais medidas empreendidas por eles uma vez no poder:
[...Jo Ministério do Planejamento, ocupado por Roberto Campos, o0 da
Fazenda, por Otavio Gouveia de Bulhes, Indlstria e Comeércio, por
Paulo Egydio Martins, todos eminéncias pardas do IPES. Além desses,
quadros militares da entidade, como os generais Goubery do Couto e

Silva, e os irmdos Ernesto e Orlando Geisel, diversos ipesianos
ocupariam posicGes de proa ao longo de todo o periodo ditatorial.

[...] quadros do IPES conseguiram implementar grande parte do
programa anteriormente formulado, empreendendo transformagoes
importantes no arcabouco institucional de regulagdo do capitalismo
brasileiro, através de medidas como: uma vasta Reforma
Administrativa; a criacdo do Banco Central e do Conselho Monetéario
Nacional; empreendendo a primeira flexibilizacdo da legislagéo
trabalhista no Brasil — através da lei do FGTS, que acabou com a
estabilidade por tempo de servico dos trabalhadores da iniciativa
privada, criando um imposto compulsério que seria canalizada para o
Banco Nacional de Habitagdo, também criado na ocasido —, entre outras
medidas no interesse do capital monopolista. (MELO, 2012, p. 45)

Para René Armand Dreifuss (1981) “a queda do governo ocorreu como a
culminancia de um movimento civil-militar e ndo como um golpe das Forcas Armadas
contra Joao Goulart” (DREIFUSS, 1981, p.361). Nesse contexto, a participagado civil esta
articulada a interesses classistas, tanto na conspiracdo golpista, quanto no carater do
regime ditatorial. Em uma perspectiva diferente de Napolitano, Dreifuss considera que
“apesar de a administragdo pos-1964 ser rotulada de ‘militar’ por muitos estudiosos de
politica brasileira, a predominancia continua de civis, os chamados técnicos, nos
ministérios e 6rgdos administrativos tradicionalmente ndo-militares, € bastante notavel.”
(DREIFUSS, 1981, p. 417).

Gesteira observa que o golpe de 1964 “foi, pelo cenario no qual estava inserido e
pela propria proporcdo e importancia, populacional, territorial, politica e econémica do
Brasil para a regido, uma espécie de estopim para uma série de eventos que se

desencadearam posteriormente.” (GESTEIRA, 2014, p. 10). Entre estes destacou a ultima
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Ditadura Argentina (1976-1983), que destituiu da presidéncia da Republica Argentina,
Maria Estela Martinez de Perdn ( ou Isabelita Peron).

A presenca de militares no cenario politico argentino durante o seculo XX foi
recorrente. Entre o periodo de 1930 a 1976 o pais sofreu com seis golpes liderados pelos
militares. Segundo Ricardo Normanhade Almeida (2009), os rotativos golpes
objetivavam impedir qualquer tipo de ascensdo popular fomentada pelo peronismo. “Até
1973, a grande preocupacdo que ronda a alternancia no poder argentino € a preocupacao
em promover uma integracdo das massas sem que iSso representasse riscos para o status
quo.”(ALMEIDA, 2009, 130).

No comeco de 1970, a Argentina vivia um periodo de restauracdo da democracia,
que possibilitou o retorno de Juan Domingo Perdn ao poder, em 1973. Com sua morte,
em julho de 1974, sua esposa, e vice presidente, Isabelita Per6n, assume a presidéncia. O
governo de Isabelita foi marcado por uma crise politica, econémica e social intensa,
herdada dos governos anteriores, “as quais se acirravam ainda mais a medida que a
Presidenta fortalecia suas politicas de cunho social, que em muito desagradavam ao
capital internacional e as alas mais conservadoras das forcas armadas.” (GESTEIRA,
2014, p. 12) Nesse contexto, Isabelita Per6n enfrentou uma forte pressdo politica,
“marcada por um cenario de violéncia desenfreada, a qual levou a serem contabilizadas

entre 1973 e 1976 mais de 1500 mortes envolvendo conflitos politicos no Pais.”

(GESTEIRA, 2014, p. 12)

Por meio de um golpe de Estado, organizado pela alta burguesia e militares, em
24 de marco de 1976, Isabelita Perdn foi deposta e uma Junta Militar, constituida pelas
trés alas das Forcas Armadas (Exército, Marinha e Aerondutica) tomou o poder e indicou
o0 General Jorge Rafael Videla para governar o pais. Deu-se assim inicio a um periodo de
intensa violéncia estatal que se autodenominou de “Processo de Reorganizagao
Nacional”. Segundo Maria Helena Capelato (2006) o golpe teve amplo apoio da
sociedade, sobretudo nos meios de comunicagdo e da alta hierarquia da Igreja. O
“Processo de Reorganizagao Nacional” foi justificado “em nome da moral crista, tradi¢éo
nacional e dignidade do ser argentino, e prometeu acabar com o ‘desgoverno’, com a
corrupcdo e agdo subversiva.”(CAPELATO, 2006, p. 66) A retdrica da luta contra a

subversdo na Argentina também baseou-se no discurso anticomunista norte-americano
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“que viam na Argentina a possibilidade de um governo, que por mais que nao fosse
definido como socialista, se opunha reiteradas vezes aos propositos do capital nacional e
internacional.” (GESTEIRA, 2014, p. 12)

Entre marco de 1976 e dezembro de 1983, a Argentina foi governada por quatro
diferentes juntas militares, formadas cada uma delas por trés integrantes — um de cada
Forca Armada — dentre os quais, um recebia o titulo de Presidente. (GESTEIRA, 2014,
p. 10). Além do general Videla (1976-1981), se desdobraram na chefia desse processo
0s generais Roberto Eduardo Viola (1981-1981), Leopoldo Galtieri (1981-1982) e
Reynaldo Bignone (1982-1983).

No que concerne a economia, a Ditadura Argentina adotou a politica neoliberal.
Entretanto, como observa Gesteira, a politica econdmica do Governo Militar entra em
crise com “o sucateamento da industria nacional ¢ o descontentamento da classe
trabalhadora, os militares viram seu poder e popularidade derrocarem, situacdo que se
agravaria apos a Guerra das Malvinas em 1982, da qual a Argentina saiu derrotada.”
(GESTEIRA, 2014, p. 13) A decisdo de entrar em guerra visava a reivindicagéo da
soberania da Argentina sob as llhas das Malvinas, que haviam sido tomadas pelos
britanicos em 1833, com a intencdo de desviar a atencdo da populacdo em relacdo aos
problemas internos. A derrota na Guerra das Malvinas teve resultado oposto ao esperando
pelos militares, contribuindo para tornar o governo ainda mais impopular, o que,
consequentemente, “colaborou com a queda da Terceira Junta Militar ainda em 1982 e
com a convocagao de novas eleigdes em outubro do ano seguinte.” (GESTEIRA, 2014,
p. 13). Raul Alfonsin sai vitorioso das elei¢bes de 1983, iniciando um novo periodo de
redemocratizacdo no pais, priorizando a consolidacdo da democracia e o retorno dos

militares ao seu papel dentro de um governo civil.

Para Priscila Antunes, apesar desse periodo propiciar a institucionalizacdo dos
militares no meio politico latino-americano, o ultimo regime ditatorial militar argentino,
ndo alcancou nenhum grau de institucionalidade. De acordo com a historiadora,
configurou-se muito mais em uma “situagao ditatorial” do que em um “regime ditatorial”,
cujo sistema decisério era subserviente a variadas l6gicas e distintos interesses que
afetavam diretamente a realizagdo de politicas publicas e ocasionava um estado perene

de crise e instabilidade econdmica e social. Ademais, de acordo com Antunes,
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[...] a Junta Militar que assumiu o poder em 1976 administrou o governo
apenas atraves de decretos especiais e de atos institucionais, que deram
aos militares um poder direto sobre 0 governo e seus oficiais. A Junta —
gue anunciou a destituicdo das autoridades constitucionais argentinas e
eliminou, desde o primeiro dia, o principio de divisdo dos poderes
consagrado no texto constitucional — modificou as regras de
funcionamento do governo e de seus 6rgaos, dissolveu o Congresso
Nacional, as legislaturas provinciais e os conselhos deliberantes,
outorgou faculdades legislativas ao Poder Executivo, modificou a
composicao da corte suprema e dos tribunais superiores de provincia,
sendo ela a responsavel por apontar seus ministros e aprovar as
indicacdes dos ministérios e de um conselho legislativo, sempre
formados por membros das trés armas. (ANTUNES, 2008, p. 201).

Conforme Maria Helena Capelato, a repressdo extrema, vinculado a tortura, aos
desaparecimentos forcados, assassinatos e inumeras violagdes dos direitos humanos dos
opositores do regime, é a caracteristica que mais chama atencdo na Ditadura Argentina.
“A existéncia de campos clandestinos de detencdo e exterminio € o nimero elevado de
desaparecidos, estimados em trinta mil pelas organizacGes de direitos humanos, confere
a excepcionalidade a essa ditadura argentina.” (CAPELATO, 2006, p. 66). A atuagéo de
grupos de guerrilha como Montoneros e 0 Exército Revolucionario do Povo (ERP) foi
usada como legitimadora da violéncia sistematica que instrumentalizou o Estado no
periodo, todavia, Capelato pondera que, a acdo repressora levada a cabo durante o regime
peronista ja havia desestabilizado tais grupos. Quando o golpe de 1976 ocorreu, “o ERP
ja estava praticamente dominado e os montoneros enfraquecidos.” (CAPELATO, 2006,

p. 65).

Para Priscila Antunes, o fundamento nao era reprimir a ‘subversdo’, mas destrui-
la definitivamente de forma clandestina. Aniquila-la, pois “o objetivo era impedir que o
préximo governo civil levasse ao poder os inimigos ora combatidos e que, em decorréncia
desse novo papel, conduzissem projetos de carater revanchista.” (ANTUNES, 2008, p.
203). Nesse contexto, a clandestinidade, foi necessaria para “evitar a pressdo
internacional e a oposicdo do Vaticano, que poderia impor obstaculos ao aprofundamento
das relacOes estabelecidas entre governo e a hierarquia eclesiastica, a exemplo do que ja
havia ocorrido na ditadura chilena.” (ANTUNES, 2003, p. 203). Além disso, “assegurava
0 sucesso das operagdes repressivas, impedia o controle do exercicio do poder militar e

resultava na paralisacdo, através do medo, dos mecanismos de defesa da populagao.”

Por suavez, a Ditadura Militar Chilena (1973-1990) iniciou-se em 11 de setembro

de 1973, quando avides da Aeronautica aliados a combatentes do Exército bombardearam
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0 Palacio de La Moneda, sede do governo chileno, onde o presidente socialista
democraticamente eleito, Salvador Allende,encontrava-se. Para Gesteira, o golpe militar
no Chile entrou para histéria:
[...] como resultado de um combate concreto entre forgas antagonicas e
deixa claro as motivacges que levaram a América do Sul a viver durante
a Guerra Fria um periodo tdo turbulento em sua historia, periodo o qual,
na verdade, marcou boa parte dos paises periféricos do globo, na época,

laboratérios de experiéncias politicas, econ6micas e bélicas,
patrocinadas por EUA e URSS. (GESTEIRA, 2014, p. 13)

Para Alberto Aggio (2008), entre as analises sobre o tema, ha que considerar como
pilar causal o fato de que Allende s6 foi efetivado como presidente chileno, em 1970
“com apoio politico minoritario do ponto de vista da representagdo, uma vez que havia
sido eleito com apenas 36% dos votos e teve aprovada a sua posse, em segunda instancia,
pelo Congresso chileno.” (AGGIO, 2008, p. 77). Através da unido de distintas vertentes
politico-sociais aglomeradas na Unidade Popular (UP), que possuia como eixo 0S
partidos: Comunista (PC) e Socialista (PS), mais os Radicais, o Partido Social-
Democrata, a Acdo Popular Independente, o0 Movimento de Acdo Popular Unificado
(MAPU) e parte da esquerda catdlica, Allende torna-se, entdo, o primeiro presidente
assumidamente marxista latino-americano, derrotando Jorge Alessandri, candidato que
tinha apoio da elite local e do governo norte-americano. “Os trés anos nos quais Allende
governou o Chile foram semantizados, desde o inicio, por meio de uma expressdo
identificadora: a experiéncia chilena.” (AGGIO, 2008, p. 77).

As disputas politicas chilenas do periodo dividiam-se em trés correntes politicos-
ideologicas: os liberais e nacionalistas, a democracia crista e 0 eixo socialista-comunista.
Segundo o autor citado, 0s projetos de sociedade diferentes e até antagbnicos,
dificultavam o equilibrio das propostas politicas, ao extremarem suas posi¢cdes. Nesse

contexto, as reformas implementadas por Allende,

[...] aprofundando a reforma agréria, estatizando bancos e empresas —
destas Ultimas, especialmente aquelas vinculadas & area mineradora —,
evidenciaram-se como excessivamente maximalistas € o0 caminho
adotado para realiza-las, por meio do Executivo, acabaram abrindo
espaco para a ingovernabilidade; que o apoio dos EUA a oposicao —
democratica e ndo democratica — e, por fim, ao golpe de Estado ndo
deixa duvidas a respeito da transcendéncia do que se passou no Chile
no inicio da década de 1970. (AGGIO, 2008, p. 78).
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Nesse sentido, Gesteira destaca que, os Estados Unidos, envolvido nesse
momento, na Guerra do Vietnd, com receio de que outra nacao socialista surgisse na sua
area de influéncia, passou a promover o caos econdmico e o terror politicono Chile.
Justaposta ao cenario regional de ditaduras, a ‘“crescente crise econdmica, aliada as
instabilidades politicas acirraram anda mais a divisao politica e ideoldgica do Chile, em

grupos favoraveis e contrarios ao governo.” (GESTEIRA, 2014, p. 17)

Dessa forma, a queda de Allende, na perspectiva de Gesteira e Aggio, foi
consequéncia de estratégias legais e extralegais da direita chilena, somadas ao apoio
externo, dos Estados Unidos. Conforme Aggio, elas intencionavam desarticular
paulatinamente a legitimidade do presidente a partir de um duplo processo:

[...]Jataque frontal & legalidade das agbes governamentais e,
simultaneamente, estimulo ao recrudescimento da polarizagdo
ideoldgica, objetivando a neutralizagdo da Democracia Crista (DC),
partido que ocupava o centro do espectro politico chileno. O objetivo

era levar a situacdo a um ponto de desinstitucionalizagdo para, em
seguida, desfechar o golpe final. (AGGIO, 2008, p. 79).

“Toda sua politica esteve assentada nesta crencga, e suas interpretagdes posteriores
nada mais fizeram do que legitimar a correcdo da sua politica na época e justificar a
necessidade de uma “ruptura radical” mediante a intervengdo das For¢cas Armadas no
processo politico.” (AGGIO, 1993, p.29). O golpe de 1973 vem na guisa dessa dinamica,
Augusto Pinochet tomou posse do governo em 1973, mantendo-se no poder até 1990,
presidindo um dos regimes ditatoriais concebidos como um dos violentos da América do
Sul. No seu governo foi criada a Direcéo de Inteligéncia Nacional (DINA), encarregada
da repressdo, sequestro, tortura e morte de opositores do regime que atuou inclusive fora
do Chile. (GESTEIRA, 2014, p. 13). Todas as alas das Forcas Armadas exerceram
repressao, efetivando prisdes e execucgdes, que ocorreram no Estadio Nacional do Chile,
denominado como “Estadio da Morte” onde milhares de pessoas foram assassinados, ou
contabilizadas como “desaparecidas”. Estima-se que mais de trés mil individuos foram
mortos pelo Estado, e mais de quarenta mil torturados. Em uma breve sintese sobre a
ditadura Pinochet, Priscila Antunes destaca:
[...] a ditadura militar chilena foi marcada por uma personificacdo do

poder nas méos do general Augusto Pinochet. A sua nomeagdo como
presidente para a duracdo quase completa do regime permitiu maior
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estabilidade entre as liderancas e uma clara divisdo entre a instituicéo
militar e o governo. Houve um processo de total destruicdo da
institucionalidade anterior, que seria substituida, quase sete anos
depois, por uma Constitui¢do imposta através da “aprovagdo popular”,
viabilizada por um plebiscito cujos resultados sdo extremamente
questiondveis. A institucionalidade imposta por essa Constitui¢do seria
de suma importéncia para que Pinochet pudesse estabelecer suas
condicdes para a saida do controle direto do poder. (ANTUNES, 2008,
p. 225).

Respeitando as particularidades de cada ditadura militar latino-americana, tais
experiéncias apresentam, , diversas correlagdes. A primeira delas, sem davida, esta
relacionada a forte inferéncia do cenario internacional nos marcos nacionais. Como
reitera Carlos Fico, a defesa dos interesses norte-americanos na América Latina, sua zona
de influéncia abalada desde 1959, a partir da Revolugdo Cubana, “levou a superpoténcia
capitalista a considerar a politica interna de cada pais da regido como extensdo da sua
politica externa, ou seja, 0s assuntos de seguranca interna desses paises passaram a ser

entendidos como se fossem da sua seguranca.” (FICO, 2008, p. 149).

Nesse sentido, uma das principais caracteristicas das ditaduras que perpassam por
essas experiéncias antidemocréticas foi a adocao das diretrizes da Doutrina de Seguranga
Nacional (DSN), elaborado por civis norte-americanos como efeito da politica
antissocialista implementada pelo governo durante a Guerra Fria. “DSN tornou-Se 0 COrpo
doutrinario que justificou e materializou a aplicacdo da politica de contra-insurgéncia na
regido, para enfrentar o ‘inimigo interno’ que impedia a unidade nacional ¢ era portador
das ameagadoras ‘ideologias estranhas’”. (FICO, 2008, p. 149) A aplicacédo das diretrizes
da DSN nos paises latino-americanos se baseavam na violéncia estatal e violacdo de
direitos humanos, extrapolando “os limites coercitivos constitucionais, desencadeando
praticas e acdes que acabaram configurando um sistema de terror de Estado.” (FICO,
2008, p. 149). Formas de repressao utilizadas recorrentemente por esses regimes eram
prisdes massivas, torturas, exilios forcados e assassinatos sistematicos. Para tanto, varios
mecanismos e 6rgdos de combate a subversdo foram criados durante esses periodo, que

agiram tanto no &mbito interno quanto no externo.

Consoante com Carlos Fico,” ndo foi uma modalidade isolada ou restrita as
questdes internas de cada pais. Pelo contrario, a contra-insurgéncia articulou redes
regionais de seguranca coordenadas, nos estratos superiores, pelos EUA.” (FICO, 2008,

p. 149). Nesse contexto instituiu-se a ‘Operacdo Condor’ com o propoésito de “diluir as
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fronteiras tradicionais para que os 6rgéos da repressdo pudessem atuar de forma livre, na
perseguicao e assassinatos de desafetos politicos dos governos militares.” (CABRAL,
2016, p. 15) A Operagdo Condor foi uma das maiores redes de alianga que comprovam
que esses regimes autoritarios estavam conectados. Criada com com o objetivo de
coordenar os aparelhos de represséo e perseguicdo aos opositores em qualquer pais para
que se estendia a operacdo, a saber: Brasil, Argentina, Chile, Uruguai, Bolivia e 0
Paraguai. Conforme Cabral:
A Operacdo Condor, montada ha América do Sul, com a participacdo
do governo dos Estados Unidos, foi responsavel ndo somente pela
implantacdo de regimes militares repressores como também pela morte
de milhares de pessoas que sumiam apds serem abordados por 6rgao da
repressao. Em 1981 durante o Congresso da Fundacdo Latinoamericana
pelos Direitos Humanos (FUNDALATIN), o presidente Juan Vives
Suria, calculou que 90 mil pessoas nunca regressaram a seus lares apos

serem abordados por 6rgéos repressores até 1981. (CABRAL, 2016, p.
15)

“Mesmo com todo esse aparato repressor os governos militares sul-americanos
enfrentaram uma forte oposicdo por meio dos movimentos populares (camponeses,
estudantes, proletariados e partidos comunistas).” (CABRAL, 2016, p. 15). No Equador
e na Argentina, a presenca de guerrilhas foi muito marcante. Na Argentina, 0s protestos
das Madres da Plaza de Mayo, denunciando o desaparecimento de seus filhos e pedindo
repostas sobre os desaparecidos politicos, foi um dos movimentos de resisténcia mais
emblematicos latino-americanos. A acdo de estudantes em oposi¢cdo ao governo se
mostrou igualmente importante, sobretudo, no Brasil. A oposi¢do também se manifestou
nas expressdes artisticas, como na musica, através das cancdes de protestos, na cinema e
na literatura, que abordavam a situacéo do pais, buscando de alguma forma denunciar as
atrocidades dos regimes. “Esses movimentos sociais foram responsaveis por fazer
oposicao aos regimes militares que comecgaram a se enfraquecer nos anos 80 dando lugar
a uma lenta democratizagdo.” (CABRAL, 2016, p. 15).

Em suma, as experiéncias ditatoriais atravessaram de forma sincrénicas diferentes
paises latino-americanos. Ainda com suas particularidades, sdo parte de um memoria e
historia compartilhada entre os paises da regido. A apresentacdo desses regimes de forma
comparada/conectada no contexto escolar, torna-se importante na medida em que fornece
possibilidades de afunilar o distanciamento que separa os brasileiros dos lacos de

pertencimento a regido. Diante disso, apresentamos sequéncias didaticas sobre as
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Ditaduras Militares latino-americanas do século XX pautadas no dialogo com filmes que
possam guiar a pratica de docentes em sala de aula, fornecendo subsidio metodoldgico
para uma abordagem desse tema que favoreca a diversidade e integragdo entre os paises

latino-americanos.

3.4. ESTRUTURACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Neste trabalho, partimos do pressuposto de que o Ensino de Histdria € um campo
privilegiado para a construcdo e legitimacdo de certos imaginarios sociais sobre o
continente latino-americano. Desse modo, com 0 objetivo de contribuir para a formagéo
de uma consciéncia critica entre os alunos sobre a regido, sobretudo, de conscientizacdo
do lugar ocupado pelo Brasil no continente, apresentamos um material instrucional para
uso de professores do Ensino Médio com propostas de sequéncias didaticas pautadas nos
filmes ja mencionados no trabalho: “A Historia Oficial” (de 1985, do diretor argentino
Luiz Puenzo, a respeito da ditadura argentina),” “Machuca” (de 2004, do diretor chileno
Andrés Wood, sobre o golpe militar chileno) e “O ano em que meus pais sairam de férias”

(de 2006, dirigido por Cao Hamburger, que faz alusdo a ditadura brasileira).

Optamos por abordar o contetido selecionado através da utilizacao de filmes pois,
além de seu reconhecido valor na dinamizacdo do processo de ensino-aprendizagem,
constituem recursos atrativos para essa geracdo. ‘“Trabalhar em prol da promogdo da
ampliacdo da consciéncia dos alunos no processo de recepcao acerca do que se transmite
via televisdo e cinema é funcgdo da escola, como instituicdo social voltada a formacg&o dos
sujeitos.” (AZEVEDO, LIMA, 2011, p. 68). Ademais, o trabalho com linguagens de
naturezas diversas, como filmes, de forma comparada faz parte de uma das competéncias
que espera-se ser desenvolvida durante o Ensino Médio pelos alunos na formacéo escolar,
no seguinte sentido:

Trabalhar com temas variados em épocas diversas, de forma comparada
e a partir de diferentes fontes e linguagens, constitui uma escolha
pedagogica que pode contribuir de forma significativa para que os
educandos desenvolvam competéncias e habilidades que lhes permitam
apreender as véarias duragbes temporais nas quais os diferentes sujeitos
sociais desenvolveram ou desenvolvem suas acles, condicdo basica

para que sejam identificadas as semelhancas, diferencas, mudangas e
permanéncias existentes no processo historico. (BRASIL, 2000, p. 26)
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Cabe ressaltar que na sequéncia didatica ha algumas etapas em comum a um plano
de aula, como: objetivo, materiais a serem usados e avaliagcbes. Para se alcancar o
conhecimento prévio dos alunos é necessario prover estratégias — ‘métodos de
abordagem’” (SCHMIEDECKE, SILVA e SILVA, 2011, p. 5). Sendo assim, o roteiro da
sequéncia serd organizado com sugestdes de atividades que favorecam elementos
histéricos dos filmes que articulem as Ditaduras, levantando em consideragdo o debate
tedrico\metodoldgico sobre o uso da linguagem filmica e sobre os pardmetros da Historia/

Conectada trabalhados nos capitulos anteriores.

De acordo com Jaime e Carla Pinsky (2006) ,"o conhecimento histérico, por si
proprio, carrega um profundo potencial transformador, dispensando interpretacdes
apressadas, feitas sob o impacto das circunstancias acaloradas"(PINSK, PINSK, 2013,
p.28).

Portanto, o saber historico é um agente que transforma o aluno em sujeito
historico, possibilitando que ele tenha uma acéo critico-reflexiva sobre a realidade na qual
esta inserido, posicionando-se frente aos padrdes sociais vigentes e preparando sujeitos
para o exercicio da cidadania. Em suma, a producdo do nosso material partiu da
perspectiva que o Ensino de Historia pode colaborar com a problematizacdo sobre 0 nosso
pertencimento a América Latina, ao incorporar um conhecimento que supere a
incompreensdo cultural que os brasileiros possuem em relacdo a regido, valorizando as
particularidades e, sobretudo, as semelhancas da histéria de cada pais, de cada regido, de

cada grupo social.

No processo de elaboragdo do produto em questdo, refletimos como filmes sobre
as ditaduras militares podem ser utilizados como fonte para o trabalho do professor em
relacdo ao tema. Apresentamos propostas de sequéncias que estimulem a compreensao
dos distanciamentos e aproximacdes entre a Historia dos paises da América Latina. Desse
modo, buscamos identificar e organizar elementos comuns que perpassam os filmes
selecionados e como esses elementos podem ser mobilizados para contribuir em relagédo

ao conhecimento qualificado dos alunos acerca de uma histéria comum do territdrio.

Visando contribuir com tal perspectiva, a elaboracdo o material foi estruturado da

seguinte forma:

e Capa
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Apresentacéo

e Sumario

e Sequéncia didatica 1: Para além do militarismo
e Sequéncia didatica 2: Autoritarismo e repressao

e Sequéncia didatica 3: Formas de resistir

No primeiro momento, abordamos sobre os filmes escolhidos. Contextualizamos
0s cenarios ditatoriais que serviram de base para as histdrias dos filmes, descrevemos o
enredo da obra, seus personagens, as tematicas centrais que abordam, aspectos técnicos
e, por fim, estruturamos um roteiro para guiar o professor na exposi¢ao de cada obra em

sala. Propomos métodos de andlise dos filmes.

No segundo momento, apresentamos trés sequéncias didaticas com propostas de
abordagem sobre as ditaduras militares articuladas aos filmes selecionados, estruturadas
pelo seguinte roteiro:

a) “Objetivo”, em que apresentamos o objetivo principal da sequéncia didatica;

b) “Roteiro metodologico”, nessa parte, realizamos algumas consideracfes sobre
o0 tema, descrevemos quais fatos dos filmes podem ser apropriados para a abordagem,
indicamos recortes de cenas significativas que devem ser utilizados para isso, e que

discussoes e problematizagdes podem ser suscitadas a partir de tais cenas;

¢) “Exercitando o conhecimento prévio dos alunos”, apontaremos alguns
perguntas para serem feitas pelo professor aos alunos apos a exibi¢do dos filmes, o intuito
é que a analise do tema seja iniciada a partir das consideracdes e percepcdes dos proprios

alunos e seus conhecimentos anteriores sobre o assunto;

d) “Atividades Propostas”, neste momento, propomos sequéncias de atividades
dindmicas que possibilitem a avaliacdo de aprendizado pelo professor.

e Sequéncia didatica 1: “Para além do militarismo”

A formulacdo dessa sequéncia didatica tem como objetivo fornecer ao professor
subsidios para trabalhar com os filmes através de fatos da vida cotidiana dos personagens
que demonstrem como as ditaduras militares adentraram o mundo privado da sociedade,

indo muito além do militarismo. Geralmente, esses processos sao analisados somente pelo
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viés politico, privilegiando-se as agdes militares, e desconsiderando-se 0s impactos
tiveram no campo individual, ou seja, como o cenario politico direcionou a vida do povo,
e vice-versa. Luiza Teixeira Lima e Luiz Estevam Fernandes (2013), se referindo a
ditadura militar chilena, observam que, se 0 golpe e as tensdes anteriores a ele, desviaram
o caminho do Chile, também alteraram o caminho dos individuos. Portanto, a na¢do “nio
€ um ser abstrato, entidade atemporal e metafisica que existe antes e para além dos
habitantes. Pelo contrério, a nacdo é a soma da vida de seus habitantes. Logo, 0 que se
passa na esfera individual é reflexo do que se passa na vida coletiva.” (LIMA,
FERNANDES, 2013, p. 423). Nesse sentido, percebemos como as mudangas
relacionadas ao que estava acontecendo politicamente no Chile, no filme “Machuca”,
moldam e geram situagdes também de mudancas na amizade entre Gongalo e Machuca.
Por outro lado, observamos como as vivéncias distintas de classe dos dois personagens
auxiliam a entender como o golpe foi se configurando através de tensdes dentro da
sociedade civil e foram respaldadas por interesses da classe média. Assim, buscamos
descrever as transformacodes ocorridas a partir dos filmes nas dinamicas das sociedades

chilenas, argentina e brasileira sofridas em funcdo do momento politico aqui estudado.
e Sequéncia didatica 2: Autoritarismo e repressao

Se autolegitimando no discurso de “guerra contra subversdo” os militares
implantaram um aparato autoritario baseado em tortura, vigilancia, prisbes ilegais e
desaparecimentos que ndo sO ajudou a abafar as vozes dissidentes, como também na
manutengdo e prolongamento dos governos. Nos filmes estudados, os aparelhos de
repressdo ndo aparecem de forma explicita, mas podem ser percebidos pelo clima de
tensdo presente em diversos momentos. No filme o “Ano em que meus pais sairam de
férias”, por exemplo, vemos os pais de Mauro sendo obrigados a “sair de férias” para
fugir da repressdo militar. A relacdo de Scholomo com Mauro acaba levando o judeu para
prisdo, por estar em constante contato com grupos de militantes a procura dos pais da
crianga. A tortura € sugerida na expressao de Scholom quando volta para casa com
ferimentos. Também percebemos referéncias a tortura claramente na cena em que Mauro
reencontra a mae, mesmo que pouco seja falado. Desse modo, essa sequéncia tem como
objetivo fornecer um método de abordagem a partir dos filmes ja citados sobre o tema do
autoritarismo e repressao que caracterizaram as diferentes ditaduras militares, de modo

particular, a chilena, argentina e brasileira.



112

e Sequéncia didatica 3: Formas de resistir

O tema dessa sequéncia serd 0 movimento de resisténcia e oposi¢do aos regimes
militares da América Latina. As atividades serdo desenvolvidas a partir de dois filmes:
“0O ano em que meus pais sairam de férias” e “A Historia Oficial”, pois possibilitam a
realizacdo de recortes de cenas que contextualizam o assunto. Esta sequéncia didatica visa
fornecer respaldo para que o professor aborde através dos filmes selecionados os
movimentos de oposicao e resisténcia existentes durante as ditaduras militares. Pretende-
se que o aluno compreenda que, mesmo frente a repressdo ostensiva desses Estados
autoritarios, desenvolveram-se dentro da sociedade grupos que contestaram e se
engajaram em lutas a favor de justica social e pré queda dessas governos. Trataremos
especificamente do movimento de mées e avés da Plaza de Mayo, na Argentina, e do
movimento estudantil, no Brasil. No caso do filme “A Historia Oficial”, por exemplo, nos
respaldamos na personagem da avO, Sara, que procura pela filha de sua filha, ela

representa 0 movimento das Avos e Mées da Praca de Maio.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

O trabalho partiu da perspectiva de um problema identitario brasileiro de longa
duracdo: o desinteresse, e até mesmo negacdo, dos brasileiros em relacdo a uma
proximidade com a América Latina, ainda que o Brasil mantenha lagos historicos,
culturais e geopoliticos com a regido. Como escreve Said Lucas (2012, p. 18):

Nos, latino-americanos, compartilhamos uma memdria anterior a
presenca ibérica da cultura de distintas populagbGes autdctones,
sofremos e resistimos a exploracao colonial; gradualmente construimos
nossas nagbes lutando contra influéncia da Gra-Bretanha, e,
posteriormente os Estados Unidos. [...] Porém, essa memoria que as

nacdes latino-americanas compartilham ndo assegura de maneira direta
uma identidade comum.

Entre a mdltiplos fatores que se relacionam no convergimento do problema,
observados no trabalho, consideramos que a explicagdo “mais simples para esse
fendmeno comeca invariavelmente pela afirmacdo de que a cultura brasileira esta
profundamente marcada por uma tradicdo eurocéntrica, responsavel, portanto, pelo fato
do pais estar de olhos postos na Europa e de costas para a América Latina.” (PRADO,
2001, p. 127)

Acreditamos que, em ultima instincia, “ndo seriamos latino-americanos por nossa
esséncia, mas antes por aquilo que conhecemos sobre a América Latina e escolhemos
para nos identificar.”(BAROM,2016, p. 6) Desse modo, as memorias disseminadas e
apropriadas pelos alunos sobre a histéria da regido no contexto escolar tém um papel
relevante na superacdo da mentalidade de negacdo de nosso passado/presente como
latino-americanos. O Ensino de Histdria constitui-se como uma das manifestacGes
importantes dos esforcos de construcdo identitaria, visto que, as representacdes e
discursos que circulam sobre a regido nesse espaco, sao apropriadas e constroem praticas

de desinteresse/identificacao entre os alunos.

No entanto, como vimos, no percurso da Histdéria, como uma disciplina escolar
no Brasil, a abordagem acerca de uma histdria latino-americana, passou a margem dos
curriculos elaborados para a disciplina, servindo mais de apéndices para uma Histéria
Universal ou Europeia. “Essa tendéncia permanecera no ensino de Historia até meados
do século XX” (SALOMON, 2012, p. 18). Foi somente no final do século passado que,

em meio as mudancas globais advindas dos desdobramentos do capitalismo e da
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globalizacdo, € que o Ensino de Historia da América Latina passou a ser preconizado
como espago privilegiado para a completa integracdo latino-americana. No caso do
MERCOSUL, vimos que a educa¢do entrou na pauta da discussdo desde o inicio da sua
formacgdo. Conforme (BITTENCOURT, 2005, p.14) a questdo que permanece, mais
recentemente, ¢ “sobre a historia efetivamente ensinada e apreendida nas salas de aula e

que exigem aprofundamentos sempre necessarios da pesquisa sobre a historia escolar.”

Através da analise das Diretrizes Curriculares Estaduais e de livros didaticos
adotados em escolas de Ensino Médio Maranhense, observamos que o0 espaco reservado
aos conteudos sobre a histéria da América Latina é pouco significativo, fica a sensacdo
do quanto o assunto merece mais destaque na formacéo do aluno. Percebemos que nos
livros didaticos o relativo descaso é decorrente do enfoque eurocéntrico que ainda
predomina nesses instrumentos. A abordagem dos contetdos, com algumas excecdes, ndo
possibilitam uma visdo integrada da América e ndo estabeleceram conexdes e
comparacOes consistentes no estudo da histéria dos paises latino-americanos. Notamos
que o Brasil, de modo geral, ndo tem sido relacionado a América Latina, mesmo quando

sua historia é abordada em capitulos que pressupde tematicas integradoras.

Partimos do pressuposto de que abordar temas relacionados com a Histéria da
América Latina no ensino basico é um caminho para estabelecer a nogéo de pertencimento
do Brasil a regido de maneira valorativa, tornando assim o conhecimento sobre a dinamica
continental e suas relagdes transnacionais uma chave para a compreensao de aspectos
politicos, sociais, econdémicos e culturais da histdria do nosso pais. Assim sendo, a partir
das constatacdes apresentadas ao longo do trabalho, foi possivel fundamentar a
elaboracdo de um material com propostas de abordagem pedagdgicas sobre a historia

latino-americana.

O produto educacional intitulado “Ditaduras Latino-americanas em tela: uma
proposta de estudo a partir da abordagem comparada de obras cinematograficas”
apresenta propostas de sequéncias didaticas pautada no didlogo entre filmes com
abordagens sobre as Ditaduras Latino-Americanas. Em particular, os casos brasileiros
(1964-1985), chileno (1973-1990) e argentino (1976-1983). Desse modo, visa nortear o
planejamento de cada acdo a ser desenvolvida em sala de aula pelo docente a partir da

exibic&o dos filmes selecionados: “A Historia Oficial”, “Machuca” e “O ano em que meus
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pais sairam de férias”. O roteiro das sequéncias foi organizado com sugestdes de
atividades que articulem temas comuns entre 0s regimes militares contextualizados nos
filmes, levantando em consideracdo o debate tedrico\metodoldgico sobre o uso da

linguagem filmica e sobre os parametros da Histdria/ Conectada.
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