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RESUMO

A tentativa de debater a laicidade no campo educacional do Brasil, levou a pensar nas disputas
travadas por agentes do campo religioso para conquistar cada vez mais espacos no ambiente
escolar. Esse embate ndo é recente, ocorre desde o periodo colonial e vem se perpetuando até
os dias atuais como um “cabo de guerra” entre os defensores do regime laico, de um lado, e dos
defensores do confessionalismo religioso, principalmente catdlico, do outro. Portanto,
pensando na concretizacdo de um Estado laico e em uma educacdo que proporcione um
sentimento de pertencimento social, fundamentado nos principios legais da Constituicdo de
1988, do Art. 33 da LDB 9.394/96, e sua nova redacdo Lei 9475/97, é que nesta pesquisa
pretende-se refletir sobre um ensino de Histéria que contemple a Histdria das Religides, de
acordo com a perspectiva de Mircea Eliade, portanto, um ensino laico e ndo doutrinario.
Discutindo também o0s conceitos de memoria, histéria e identidade nas disputas entre
0s campos, principalmente, educacional e religioso, pois sdo categorias que envolvem uma luta
propriamente simbolica, segundo Bourdieu. Assim, busca-se analisar como a memoria e a
histéria se relacionam com os sistemas simbdlicos como instrumentos de legitimacdo da
dominacdo através da consolidacdo de uma identidade que se deseja como nacional. E, por fim,
elaborar uma proposta de intervencdo atraves da elaboracdo de um manual com orientacGes
tedrico-metodolégicas e sequéncias didaticas, que estimule as praticas de ensino para uma
perspectiva laica.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Laicidade; Membria.



ABSTRACT

Bringing up the debate about secularism in the Brazilian educational field, a reflection is raised
about the role that religious agents play in this space, waging disputes with the aim of expanding
their influence over it. Such clashes are not of recent origin, establishing their roots in the
Brazilian colonial period and expanding to the present day as true “tug of war”, in which, on
the one hand, defenders of a secular regime and, on the other, the supporters of confessionalism,
especially Catholic. Thus, seeking to distance itself from unilateral views and promote, through
the establishment of a secular state, a model of education that provides a sense of social
belonging to all citizens, as provided for in the 1988 Constitution, in Art. LDB 9.394 / 96 and
in the new wording of Law 9.457 / 97, this research will discuss the concepts of memory,
history, identity and ability, mainly in the educational field, in order to reflect on a teaching of
secular and non-doctrinal history, which contemplates the theme of the History of Religions,
through the perspective of Mircea Eliade.

Keywords: History Teaching; secularismo; memory.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ADI - Ac¢éo Direta de Inconstitucionalidade

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CF — Constituicdo Federal

CNMP — CONSELHO NACIONAL DO MINISTERIO PUBLICO
ER — Ensino Religioso

FONAPER — Férum Nacional Permanente de Ensino Religioso
LDB — Lei de Diretrizes e Bases

MEC - Ministério da Educacdo e Cultura

PGR - Procuradoria Geral da Republica

PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico

PCN — Parametros Curriculares Nacionais

PCNER — Parametro Curricular Nacional de Ensino Religioso
STF - Supremo Tribunal Federal

UEB - Unidade de Educacéo Basica

DUDH — Declaragéo Universal dos Direitos Humanos



Imagem 01

Imagem 02

LISTA DE IMAGENS

Fachada da UEB Luis Viana

E assim caminha a religiosidade...

59

81



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 Numeros de alunos por turma da Ueb Luis Viana vespertino 60

Quadro 2 Coleta de Dados 65



SUMARIO

INTRODUGAD ..ottt ettt sttt n et s st 12
CAPITULO 1: LAICIDADE, SECULARIZAC;AO E CONFESSIONALISMO: discutindo
AIGUNS CONCRITOS. ...ttt bbbttt b ettt e 17
1.1 Religido nos descaminhos da laicidade e secularizagao...........c.ccovrvereeneiieniencsieen 17
1.2 As ldgicas das disputas pelo ensino religioso: memorias e identidades em jogo.......... 26
CAPITULO 02: RELACOES ENTRE ESTADO E IGREJA: O Ensino religioso na histdria e
nos Pardmetros e Bases Curriculares NaCIONAIS. .........ccvvveierieieienisesieeee s 36
2.1 Historia do ensino religioso N0 Brasil ...........ccocevieiiiiciiccecc e 37
CAPITULO 03: O ESPACO ESCOLAR E O ENSINO RELIGIOSO NA PRATICA............ 52
3.1 Entrando no espaco escolar: etnografia, entrevistas e observacéo participante ............. 52
3.2 Unidade de Educacédo Bésica Luis Viana: seus entraves e SUPeragoes ...........c.ccoceveeene. 58
3.3 Anélise dos dados e resultados obtidos na entrevista com os educadores...................... 63
CAPITULO 4: FAZENDO A AULA ACONTECER: SEQUENCIAS DIDATICAS PARA O
ENSINO DE HISTORIA DAS RELIGIOES EM SALA DE AULA. .......cccooovveeereeeeeeenenn. 74
4.1. Bases pedagogicas e historiograficas do manual.............c.ccoceiviiiiiiinnenenceees 74
4.1.1 Abordagens pedag0gicas do MANUAL ...........ccecveiririeirenieee e 74
4.1.2 Concepcao histdrica do ManUual............ccccveieiieiieie s 77

4.2. Manual para professor com sequéncias didatiCas..........cccvvererrereinienc e 79
CONSIDERACOES FINAIS ......oveeeeeeeeee e teee st ssnes s sesas st sn s 86

REFERENCIAS ..ot oot e et et e et et e e et et e e et e e et e e et e e e et e s es et ees e e s er e e eseeesere e enane 89



12

INTRODUCAO

Em setembro de 2017, os ministros do Supremo Tribunal Federal julgaram a Acéo
Direta de Inconstitucionalidade, ADI n° 4439, movida pela Procuradoria-Geral da Republica,
na qual era questionado que as aulas de religido no ensino fundamental podem ser de caréater
confessional, modificando assim a lei atualmente em vigor. Seis dos onze ministros votaram a
favor do ensino confessional e contra o pedido da Procuradoria. Esta decisdo acirrou ainda mais
as discussoes sobre a laicidade do Estado e do ensino no Brasil

Ao analisar os estudos de Habermas (2007), o qual propde, na obra Entre naturalismo
e religido: estudos filoséficos, que o Estado democratico deve ter bases de legitimagdo neutras
e nao mais sustentadas em principios religiosos faz-se necessario uma andlise sobre as a¢6es do
Estado brasileiro no Ensino Religioso para pensar o pluralismo religioso e a tolerancia religiosa
nos espacos publicos da sociedade brasileira, em especial no espaco escolar, espaco de
formacdo de criancgas e adolescentes, que sera diretamente afetado pela decisdo do STF.

Nos 17 anos de exercicio profissional em escola confessional catdlica e outras escolas
ndo confessionais, foi possivel perceber as diferentes visdes pedagogicas e praticas de ensino
para a disciplina de Ensino Religioso. Nas escolas ndo confessionais pode-se constatar duas
posturas: na primeira, com a auséncia do Ensino Religioso em todos os niveis de ensino. Na
segunda, a presenca do Ensino Religioso no ensino fundamental | e aulas de livre escolha para
primeira eucaristia para o ensino fundamental Il. Constata-se assim, a predominancia do ensino
laico nessas instituicdes, porém, com aberturas para o Ensino Religioso com predominancia do
catolicismo.

Jé& na escola confessional catolica observa-se uma mudanca de postura ao longo dos anos
e de acordo com o nivel de ensino. Com mais de um século de existéncia, o colégio Santa Teresa
manteve-se como instituicdo catolica, mas acompanhou algumas mudancas devido as
exigéncias legais e as transformacdes sociais. Apesar de predominar o ensino do catolicismo, a
instituicdo respeita a diversidade religiosa e trabalha a historia de diferentes religides. Fato que

é influenciado também pelo professor que leciona a disciplina. Quando a professora é uma das

L A Acdo Direta de Inconstitucionalidade, ADI n° 4439 teve inicio em agosto de 2010, e foi movida pela
Procuradoria Geral da Republica (PGR) para conferir interpretacdo conforme a Constituicdo ao art. 33, caput, § 1°
e § 2° da Lein®9.394/96, e do art. 11, § 1°, do Acordo Brasil-Santa S¢, aprovado por meio do Decreto Legislativo
n. 698/2009 e promulgado por meio do Decreto n® 7.107/2010, para assentar que o ensino religioso em escolas
pUblicas somente pode ter natureza ndo confessional, com proibicdo da admissdo de professores na qualidade de
representantes das confissdes religiosas. Disponivel em:
http://portal.stf.jus.br/processos/detalhe.asp?incidente=3926392,  processo  nimero  Unico:  9932145-
90.2010.1.00.0000, acesso em 22/07/2019.


http://portal.stf.jus.br/processos/detalhe.asp?incidente=3926392
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“irmas” da instituicdo ocorre o predominio do Ensino Religioso confessional catolico, mas,
cabe ressaltar que mesmo as “irmas” trabalham a histéria de diferentes religides. Quando o
professor da disciplina € graduado em filosofia e/ou teologia, fica mais perceptivel a
diversificacdo do conteudo, que além da formacdo béasica do cidaddo, contempla a histéria das
religides e ndo doutrinas religiosas especificas. Cabe ressaltar que o Art. 32 da LDB 9.394/96
trata do Ensino Fundamental e da formacdo bésica do cidadao voltada para aquisicédo de atitudes
e valores, papel refor¢cado também na disciplina de Ensino Religioso, segundo a Lei n® 9475/97,
como parte “integrante desse processo de formacao basica do cidadao”, porém ‘“vedadas
quaisquer formas de proselitismo”.

A acdo da PGR, a qual defendia que o ensino religioso nas escolas publicas ndo pode
ter uma orientacao religiosa especifica e que a mesma deve se fundamentar em uma perspectiva
laica como rege a Constituicdo Federal, voltada para a histdria das religides, despertou-me o
interesse pela problematica pensando na minha propria pratica pedagodgica, nas praticas
desenvolvidas nas escolas da rede privada, confessionais e ndo confessionais, e, principalmente
na rede pablica de ensino. Porém, a acdo foi derrotada e com ela os principios da laicidade.

Em 2010, o Decreto 7.107/2010, assinado entre o Estado brasileiro e a Santa Sé,
suprema autoridade da Igreja Catolica, ja representa a fragilidade do Estado brasileiro frente as
denominagdes religiosas. Por este decreto a Republica do Brasil concede a Igreja, com base na
liberdade religiosa, em seu Art. 2° “(...) o direito de desempenhar a sua missdo apostolica,
garantindo o exercicio publico de suas atividades, observado o ordenamento juridico
brasileiro”, bem como em seu Art. 11,

81°. O ensino religioso, catolico e de outras confissdes religiosas, de matricula
facultativa, constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do
Brasil, em conformidade com a Constituicdo e as outras leis vigentes, sem
qualquer forma de discriminacéo (DOU, 2010, p.06).

A0 que aparenta, existe toda uma defesa pela educacdo em uma perspectiva religiosa,
sem vinculo a religido especifica, porém como sera apresentado adiante, o acordo em si ja
representa limites da laicidade do Estado brasileiro. A escola deve ser um espaco de inclusdo e
de valorizagdo das diferencas, respeitando os direitos humanos, a pluralidade e a diversidade
cultural. Mas, com a improcedéncia da ADI n° 4439 e votacdo favoravel ao ensino confessional,
a visao pluralista e laica perde espaco e bate de frente com os direitos fundamentais dos seres
humanos como propde a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH).

A DUDH foi aprovada em 1948, através da votacdo dos paises que compunham a

Organizacao das Nacdes Unidas. Escrita e aprovada apés o fim de um longo periodo de préaticas
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autoritarias e de violéncia contra diferentes grupos de seres humanos, o documento tem como
objetivo servir de égide para a luta internacional contra a discriminacao, a opressdo, a violéncia
e a intolerancia, reconhecendo o direito individual e dos povos pela sua liberdade e dignidade.
A DUDH em seus diferentes artigos reforga os direitos humanos de igualdade e liberdade, mas
ao observamos o percurso da histéria da humanidade ap6s a elaboracdo desse documento,
percebe-se que suas bases ndo sao sélidas e, mesmo entre o0s paises que assinaram e defenderam
esse projeto, as praticas de desrespeito a liberdade, a igualdade e a dignidade humana continuam
presentes até os dias atuais. Ressalto a seguir alguns artigos da declaracédo e a proclamacéo da
Assembleia Geral das Nac¢Ges Unidas, 6rgdo deliberativo da ONU,

(...) com o objetivo de que cada individuo e cada 6rgdo da sociedade, tendo
sempre em mente esta Declaracéo, se esforce, através do ensino e da educacéo,
por promover o respeito a esses direitos e liberdades, e, pela adocdo de
medidas progressivas de carater nacional e internacional, por assegurar o seu
reconhecimento e a sua observancia universais e efetivos, tanto entre os povos
dos proprios Estados Membros, quanto entre os povos dos territorios sob sua
jurisdicéo.

ART. 1°- Todos os homens nascem livres e iguais em dignidade e direitos.
Sao dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relagdo uns aos outros
com espirito de fraternidade.

ART. 2°-

I) Todo o homem tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaracdo sem distincdo de qualquer espécie, seja de
raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem
nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condicdo.
I1) N&o sera também feita nenhuma distin¢do fundada na condigdo politica,
juridica ou internacional do pais ou territorio a que pertenca uma pessoa, quer
se trate de um territério independente, sob tutela, sem governo préprio, quer
sujeito a qualquer outra limitacdo de soberania (Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, 2009, p. 4-5).

Nestes dois artigos, apenas, verifica-se o intuito desse 6rgao de promover, através da
educacéo, o respeito aos direitos e a liberdade dos seres humanos. A liberdade religiosa e de
crenca ou ndo crenca sdo elementos fundamentais para a garantia desses direitos e
estabelecimento do Estado democratico. “Nessa perspectiva, complementa lembrando que ‘o
modo de pensar laico estd na raiz do principio de tolerancia, base da liberdade de crenca e da
liberdade de opinido e de pensamento” (LAFER, 2007 apud FISCHMANN, 2012, p. 33).

No primeiro capitulo aborda-se uma discussdo conceitual sobre os termos laicidade,
secularizacdo e confessionalismo. Compreendendo o secularismo e a laicidade como termos
que distintos, muitas vezes sao usados de forma similar, mas, “a laicidade e a secularizagdo sao
processos sociais distintos, conceitos heterogéneos” (RANQUETAT JUNIOR, 2008, p.59). A
distincdo dos termos é importante para a construcao de esquemas conceituais que subsidiem a
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presente pesquisa e permita o entendimento das disputas pelo ensino religioso nas escolas.
Disputas estas que envolvem os embates pela memoria e pela identidade, sendo o espaco
escolar, o campo onde ocorre uma relacdo de forcas para enquadrar os alunos nos valores
dominantes. Familia, igreja e, neste caso, a escola sdo instituicbes que permeiam a sociedade e
agem diretamente na formac&o de criangas e jovens, sdo espagos de relagcdes sociais, de poder
e espacos de conflitos.

No segundo capitulo, descrevo de forma breve a historia da relacdo entre Estado e Igreja
no Brasil, juntamente com a presenca do ensino religioso nas escolas publicas brasileiras através
de uma abordagem critica, para entender essa relagcdo no contexto historico e educacional atual.
Por fim, pretendo voltar o foco para as l6gicas recentes das disputas pelo ensino religioso, que
constituem uma retraducdo do aprofundamento das disputas no campo religioso mais
amplamente considerado do Brasil recente. E valido destacar que a religifo é compreendida
aqui como um elemento cultural e sera tratada como um objeto cultural produzido pelos seres
humanos com suas representagdes, simbolos, ritos, institui¢cdes, tornando-se um elemento nao
apenas cultural, mas um objeto de controle social e politico. Por isso, opto por analisar as
disputas entre entidades religiosas, sociedade civil e Estado pela presenca ou ndo do ensino
religioso nas escolas publicas. Uma disputa que envolve interesses politicos, religiosos e
educacionais, um embate pela identidade e pela memaria na realidade social brasileira.

No terceiro capitulo delimita-se 0 campo de observacdo para a compreensdo dos
fendmenos propostos, a Unidade de Educacdo Basica Luis Viana onde foi realizada a
observacdo do espago escolar, sua estrutura fisica, seus recursos disponiveis e o fazer
pedagogico dos professores da disciplina de histéria. Optamos pela abordagem qualitativa
combinando, por um lado, observagdo etnografica do cotidiano escolar, compreendida como
estratégia para estabelecer “uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito” (CHEHUEN,
2012, p.103), estudando os fendmenos construidos neste contexto social. Ou seja, a etnografia
na educagdo para “permitir que se compreenda ‘de dentro’ os fendmenos educacionais,
favorecendo a aventura de compreender e interpretar um universo sociocultural ao mesmo
tempo familiar e estranho, mas nunca inteiramente decifrado” (ESTEBAN, 2010, pp.163-164
apud JARDIM, 2013, p.7226). Dessa forma:

Aventurar-se pelo estudo etnogréfico significa penetrar num determinado
universo socio-cultural na busca de decifrar “estranhos” codigos, ler
entrelinhas, perceber comportamentos, “pescar” discursos e falas, interpretar
significados, enfim, filtrar o dito e o ndo-dito pelos atores sociais no que se
refere a problematica de algum estudo (OLIVEIRA; DAOLIO, 2007, pp. 139-
141 apud JARDIM, 2013, p.7228).
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No ultimo capitulo consta a descricdo do material com o tipo de abordagem teorico-
metodoldgica adotada e as sequéncias didaticas que podem servir de norteadores para a
aplicacdo dos educadores na sala de aula. Essa proposta interdisciplinar vem sendo concebida
segundo as orientagdes dos PCNER, que considera que o Ensino Religioso “ndo deve ser
entendido como Ensino de uma Religido ou das Religiées na Escola, mas sim uma disciplina
centrada na antropologia religiosa” (POZZER, 2010, p. 106). Trata-se aqui de uma orientacao
mais proxima da perspectiva laica, da qual compartilhamos, e que é compreendida como a Unica
que pode garantir efetivamente o respeito aos direitos humanos, a liberdade religiosa e a

dignidade humana.
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CAPITULO 1: LAICIDADE, SECULARIZACAO E CONFESSIONALISMO:

discutindo alguns conceitos

O objetivo principal deste capitulo é explorar as bases tedricas e metodoldgicas que
fundamentam a discusséo sobre o ensino religioso em sala de aula. Desse modo, aborda-se, de
um angulo propriamente teorico, a problematica da laicidade, secularismo e laicizagdo com a
finalidade de delimitar as fronteiras da discussdo dentro deste trabalho. A insercdo dessa
abordagem tedrica € compreendida como meio eficiente para subsidiar a constru¢do dos
esquemas conceituais que presidem a presente investigacao sobre o lugar do ensino religioso
na historia, legislacéo e cotidiano educacional brasileiro. Trata-se, portanto, de apresentar parte
do estado dos debates sobre os conceitos de laicidade, secularizagdo e confessionalismo, bem
como o de discutir sobre o estado das disputas no universo religioso brasileiro, notadamente
através do instrumental analitico bourdieuseano. Busca-se a compreensdo desses conceitos que
muitas vezes sdo considerados como sindnimos, mas possuem significados distintos.

Em seguida, a discussao gira em torno das concep¢6es de memdria, de identidade e de
capital cultural, para analisarmos as disputas travadas pelo ensino religioso no espaco escolar,
que é o espaco de relagdes de poder, de formacdo dos alunos, de construcdo de saberes, onde
ha uma relagdo de forcas para enquadrar os alunos nos valores dominantes, que sdo construidos
socialmente e impostos ou naturalizados por grupos sociais dominantes. Assim, propde-se
pensar como essas disputas pela memoria e pela identidade, de uma perspectiva religiosa,

representam uma ameaca aos principios democraticos, ao pluralismo religioso e a tolerancia.

1.1 Religido nos descaminhos da laicidade e secularizacdo

Na contramdo do ditado popular que afirma “futebol e religido ndo se discute”, sabe-se
que, na pratica, estes estdo nas mais simples discussfes populares, assim como no espago
académico, seja nos estudos antropoldgicos, histéricos, filosoficos ou socioldgicos. Segundo
Pierucci (1998), a sociologia da religido é uma das subareas da Sociologia que mais crescem
no Brasil. Este trabalho ndo tem a pretensdo de discutir a fé ou crencas religiosas, muito menos
futebol, mas de pensar como a predominéancia de instituicdo, crenca ou perspectiva religiosa no
espaco politico e educacional pode impedir ou limitar a liberdade religiosa e a tolerancia, além
de ferir os direitos individuais e a dignidade humana.

Apa6s um longo periodo de governos autoritarios que ocorreram no século XX, no Brasil
e no mundo, a formacdo de um Estado democratico constitui-se uma necessidade para o

estabelecimento de garantias de direitos individuais e da liberdade de crenca. A Declaracéo
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Universal dos Direitos Humanos (2009) defende claramente esses direitos no artigo 2° e em
outros artigos do mesmo documento. O artigo 2° declara,

Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaracdo, sem distin¢cdo de qualquer espécie, seja de
raca, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem
nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condi¢cdo (DUDH,
2009, p.5)

“Direitos e liberdades sem distingao de qualquer espécie” (DUDH, 2009, p.5), ou seja, a
pessoa ndo deve sofrer discriminacdo ou exclusdo de qualquer natureza. No contexto histérico
e politico atual, percebe-se o oposto do que proclama a DUDH. No Brasil, o acirramento da
polarizacdo politica e das manifestagdes religiosas ganham forca nos espacos publicos, nas
redes sociais, nas instituicdes politicas, juridicas, religiosas e educacionais. E nesta Gltima, a
instituicdo educacional, que concentraremos 0s debates. Espaco de formacédo do individuo, de
construcdo de saberes cientificos, o sistema de ensino esta permeado pela presenca de valores
e crencas de carater religioso, 0s quais se fazem presentes na educacgdo brasileira desde o
periodo colonial, com a predominancia da Igreja Catdlica que dispunha de muita influéncia e
fazia de tudo para ndo perdé-la.

Este embate ficou mais evidente com o julgamento da ADI n° 4439, que ocorreu no dia
27 de setembro de 2017. Os ministros do Supremo Tribunal Federal analisaram a acdo que
defendia que as aulas de ensino religioso, no ensino fundamental, podem ser de carater
confessional, modificando assim a lei atualmente em vigor. Seis dos 11 ministros votaram a
favor do ensino confessional e contra o pedido movido pela PGR. Com a votagdo favoravel ao
ensino confessional, a visdo pluralista e laica ficou ameacada e pode abrir espacos para a
superioridade de uma confisséo religiosa.

Esta deciséo acirrou ainda mais as discussdes sobre a laicidade do Estado e da educagao
no Brasil. Também ampliou ainda mais os debates sobre o ensino religioso no pais,
possibilitando analises como: que tipo de ensino religioso sera ministrado nas escolas de ensino
fundamental do Brasil? Mesmo estabelecendo a liberdade religiosa para que todos 0s grupos
religiosos possam apresentar sua religido, essa decisao nao é mais uma medida para privilegiar
a religido cristd, principalmente catolica, como vem ocorrendo desde o inicio do
estabelecimento do Estado laico, com a implantacdo da Republica? Mesmo sendo facultativo a
presenca na aula, o aluno que escolher ndo participar pode sofrer um processo de exclusdao? A
exclusdo de alguns grupos e a superioridade de outros ndo pode gerar conflitos?

Estes sdo alguns questionamentos que revelam a necessidade de um conhecimento

histérico para se pensar a realidade do ensino religioso nas escolas publicas brasileiras na
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atualidade, realizando também uma breve andlise do processo de implantacdo desse ensino
desde o periodo colonial no Brasil. Ai surge o problema central desta pesquisa: qual o papel do
ensino de historia para a aplicacao do ensino religioso laico no Brasil? Para esta analise, prop6e-
se uma abordagem da Histdria das Religides na educacdo basica, tendo como base o ensino
laico amparado pela legislacéo reguladora do Estado e da educacéo brasileira.

Laicizagdo, secularizagdo, proselitismo e confessionalismo devem aqui ser tomados
como conceitos fundamentais para compreensdo da disputa que ocorre pela presenca ou nao de
um ensino confessional no ambiente escolar. IniUmeros autores tém estudado esses termos e
discutido sobre seus usos, muitas vezes divergindo entre si. Iniciaremos com as expressoes
confessionalismo e proselitismo. Esta Gltima, palavra de origem grega, prosilytos, com o
significado de “tendo chegado”, estar vindo. Do latim, proselitus, “convertido”, referindo-se ao
estrangeiro ou forasteiro que se converte ao judaismo, como pode-se identificar em algumas
passagens biblicas (Génesis 22:18; Exodo 12:49; Levitico 19:34; 1 Reis 8:41-43; Esdras 6:21).
Assim:

O proselitismo abrange um vasto leque de acc¢des, decorrentes do direito mais
vasto de manifestar as suas convicgbes religiosas, tentando convencer 0s
outros (que beneficiam de direitos correspondentes como o de modificar as
suas crencas) da verdade e beneficios das respectivas convicgdes
(GUERREIRO, 2005, p.177 apud SANTOS, 2011, pp.03-04).

Proselitismo, em sua prética, tende ao convencimento de pessoas ou grupos a uma
determinada causa ou religido para se obter prosélitos, adeptos. Seguindo a mesma linha de
abordagem, o termo confessionalismo, por sua vez, apresenta maiores dificuldades para o
estabelecimento de sua definicdo do que o conceito anterior, devido a caréncia de fontes.
Palavra derivada de confisséo, utilizada no sentido de confessar, de reconhecer e declarar os
préprios erros ou pecados. No aspecto religioso, oriundo do latim confessio, refere-se a crenga
religiosa, ao ato de proclamar uma crenga ou doutrina de acordo com Aulete (2011). Ou “essa
palavra significa em geral, reconhecer uma coisa pelo que é[...]. E empregado em Santo
Agostinho tanto para indicar o reconhecimento de Deus como Deus (da verdade como verdade)
quanto para indicar o reconhecimento dos proprios pecados como tais” (ABBAGNANO, 2007,
p.204).

Proselitismo e confessionalismo serdo constantemente utilizadas para referirmo-nos a
presenca religiosa na esfera pablica, com a premissa de catequese, conversdo ou manifestacdo
de uma fé.

Em sentido oposto, recorremos aos termos laicidade e secularizagao, os quais, por vezes,

sdo utilizados com significado similar, mas veremos que sdo conceitos distintos, pois:



20

H& uma grande confusdo na utilizacdo dos conceitos de laicidade e
secularizacdo. O senso comum e boa parte dos cientistas sociais, historiadores
e filésofos tratam ambos como termos sinbnimos gque supostamente fariam
referéncia a um mesmo fenémeno histérico e social. Demonstraremos com
este artigo que a laicidade e a secularizagdo sdo processos sociais distintos,
conceitos heterogéneos (RANQUETAT JUNIOR, 2008, p.01).

Recorremos a Jean Baubérot (2011), Cesar Ranquetat Janior (2008), Ari Pedro Oro
(2011) e Antonio Flavio Pierucci (1998), dentre outros autores para embasar este debate.

Jean Baubérot (2011) analisa os termos secularizacdo e laicizacdo como conceitos com
“significado preciso”, associados ao advento da “modernidade”, a partir do século XVI. O
termo secularizacao foi adotado com o sentido de “apropriacao pelo Estado ou por uma poténcia
laica de bens ou funcdes que até entdo pertenciam ao dominio da Igreja” (CASANOVA, 1994,
p.12 apud BAUBEROT, 2011, p.286). Nesta acepcdo, a secularizacdo esta vinculada as
transformac@es socioculturais, em que o Estado apropria-se das funcdes religiosas. Remete as
mudancas socioculturais e dos saberes de uma sociedade que levam a perda do dominio
religioso ou da importancia da religido na vida pablica.

Tanto Baubérot (2011) quanto Ranquetat (2008) relacionam o fendmeno da
secularizacao ao advento da modernidade, a partir do século XVI, ao processo de racionalizagdo
do conhecimento, do desenvolvimento da ciéncia, relacionada ao progresso e ao controle da
natureza oriundo do iluminismo. Baubérot (2011) ainda faz uma breve descri¢do dos usos da
expressdo em Max Weber e Emilie Durkheim. Em Weber, observa-se o seu uso relacionado ao
avanco da sociedade capitalista e da modernidade e o consequente retraimento da religido, em
um processo de dessacralizagcdo. Em Durkheim, o autor aponta a perspectiva sociopolitica e
institucional com o maior distanciamento entre esfera publica a esfera religiosa, mais ligada a
perspectiva do socidlogo Casanova (1994), citada anteriormente.

(...) o conceito de “seculariza¢do” € aplicado ora para indicar, seguindo a linha
de Weber, uma mudanca estrutural de representacdo do mundo
(secularization), ora para indicar, na perspectiva de Durkheim, um processo
de diferenciacdo sociopolitico e institucional (Secular State). Ndo é de
espantar que esses multiplos empregos gerem tantas confusfes!
(BAUBEROT, 2011, p. 285).

Casanova ainda distingue trés proposigdes diferentes para o termo: “secularizagdo como
diferenciacdo de esferas seculares das instituicdes e normas religiosas, secularizagdo como
declinio das crencas e praticas religiosas e secularizagdo como marginalizacdo da religido para
a esfera privada” (CASANOVA,1994, p. 211 apud MARIANO, 2011, p.244). Os dogmas, as
praticas e preceitos religiosos foram perdendo cada vez mais espaco nas sociedades modernas.

Dessa forma:
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A secularizagdo é um processo pelo qual pensamento, praticas e instituicbes
religiosas perdem significacdo social. Os valores fundamentais que regem as
sociedades modernas ndo derivam de preceitos religiosos. Os preceitos
religiosos ja ndo sdo mais, nas modernas sociedades secularizadas, a base da
organizacdo social (WILSON, 1969 apud RANQUETAT JR. 2008, p. 03).

Porém, Pierucci (1998) traz o debate nesse campo para o entendimento do termo na
perspectiva weberiana, tanto de “racionalizagdo religiosa” como para uma “racionalizac@o
juridica”, visto que nas ultimas décadas, com as mudangas no contexto histdrico e sociopolitico,
a religifo voltou a crescer, revigorando-se. “E fendmeno quase palpavel em escala global o
novo e heterogéneo "despertar religioso” (PIERUCCI, 1998, p.03). Este “retorno do sagrado”
(KEPEL, 1991 apud PERUCCI, 1998, p. 04) tem sido percebido no mundo ocidental, tanto na
Europa quanto na América. No Brasil, tambeém € perceptivel esse fortalecimento das religiGes
e da religiosidade em diferentes espacos e, consequentemente, o aumento dos embates entre
religiosos e ndo-religiosos, defensores do confessionalismo e da secularizacdo. Logo, a
“racionaliza¢do juridica” torna-se imprescindivel nesse contexto para promover o respeito e a
igualdade entre os diferentes grupos através do processo de laicizagdo do Estado.

A racionalizacdo religiosa, que desencadeia, desdobra e acompanha no
Ocidente o desencantamento do mundo, implica ou sup&e, embora ndo se
identifique com a racionalizagdo juridica, que de seu lado perfaz o
desencantamento da lei, a dessacralizacdo do direito, e pde de pé o0 moderno
Estado laico como dominio da lei (PIERUCCI, 1998, p.07).

J& a laicizacdo esta associada ao ordenamento juridico. “O processo de laicizagdo, por
sua vez, concerne a regulacdo politica, juridica e institucional da religido, do credo, da
totalidade do simbolico, com suas transagdes e seus conflitos explicitos” (BAU BEROT, 2010,
p. 287). Existe uma acdo politica e juridica para que o processo de laicizagédo se operacionalize.
Mesmo que a sociedade civil se mobilize para fortalecer esse processo, ela deriva do Estado,
da acdo do campo politico:

Para Baubérot, a iniciativa laicizadora pode ter como ponto de partida setores
da sociedade civil, mas em regra geral é que ocorra “uma mobilizagdo e
mediacdo do politico para que as intencdes laicizadoras se operacionalizem e
se realizem empiricamente (BAUBEROT, 2005, p. 08 apud RANQUETAT
JUNIOR, 2008, p.04).

A origem etimoldgica da palavra laico, do grego laikds, significa “povo”, refere-se ao
que ndo ¢ clerical, “ao que ¢ proprio do mundo secular, por oposi¢ao ao que € eclesiastico”
(DOMINGOS, 2009, p.47), dai deriva o termo laicidade que: “Segundo Blancarte (2000), o
termo laicidade foi utilizado pela primeira vez em um voto que o conselho geral de Seine na
Franca fez em favor do ensino laico, ndo confessional e sem instrugdo religiosa”
(RANQUETAT JUNIOR, 2008, p.04), que teria sido usado pela primeira vez no século XIX.

Laico, portanto, denota um antagonismo entre este mundo e o0 mundo celeste, uma oposicéo ao
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religioso, um afastamento do mundo transcendental e espiritual para a esfera mundana. No
sentido juridico denota a passagem dos bens e atribui¢Ges da Igreja para a esfera secular e laica

representada pelo Estado.

A expressdo laicidade deriva do termo laico, leigo. Etimologicamente laico se
origina do grego primitivo lads, que significa povo ou gente do povo. De lads
deriva a palavra grega laikds de onde surgiu o termo latino laicus. Os termos
laico, leigo exprimem uma oposicdo ao religioso, aquilo que é clerical
(CATROGA, 2006, apud RANQUETA JR, 2008, p.04).

Contudo, foi no século V que o Papa Gelésio | utilizou, provavelmente pela primeira
vez, a ideia de separacao entre o poder religioso e o poder temporal, através da teoria dos dois
gladios ou das duas espadas. Assim:

No ambito dessa acepcao, que interpreta o laicismo em termos de método, e
nao de conteldos, fala-se por exemplo de ‘Estado Laico’, ou seja, de um tipo
de ordenamento que, constatando a variedade das opinides e crencas,
considera que o Estado deve praticar uma rigorosa neutralidade em matéria de
ideologia e de fé (A. Passerin d’Entréves), a fim de garantir a existéncia de
uma ‘sociedade aberta’ (K. Popper) (ABBAGNANO, 2007, p. 692)

E importante ressaltar as diferencas até mesmo de termos que aparentemente S&o0
sinbnimos ou semelhantes, mas que possuem significados distintos. Por exemplo, laicidade e
laicismo, que foram utilizados anteriormente, possuem sentidos dispares para Norberto Bobbio
e Rafael Cifuentes. Ao analisar o sentido dado aos termos pelos dois autores, Ranquetat Junior
(2008) discorre sobre o laicismo como uma ideologia anti-religiosa e anti-clerical, como uma
forma mais hostil e combativa da laicidade, o laicismo que “necessite armarse y organizarse
corre el riesgo de convertirse em uma iglesia enfrentada a las demas iglesias” (BOBBIO, 1999,
p. 02 apud RANQUETAT JR, 2008, p. 07). Como afirma o autor, corre o risco de tornar-se
uma igreja em confronto com outras igrejas, de adotar-se uma posi¢cdo de combate que leva a
radicalizacdo. Enquanto que a laicidade remete a autonomia do poder politico que ndo é mais
legitimado pelo religioso, mas deve possibilitar a coexisténcia de todas as religides possiveis.
A laicidade “no es en si mismo una nueva cultura, sino la condicién para la convivencia de
todas las posibles culturas. La laicidad expresa mas bien um método que um contenido”
(BOBBI0,1999, p. 02 apud RANQUETAT JR, 2008, p. 07).

Nesse processo de construcdo da laicidade, Ranquetat (2008, p. 04) aponta trés
consequéncias: “a liberdade religiosa, o pluralismo e a tolerancia”. Esses termos, cada vez mais
presentes nos usos das pesquisas das ciéncias humanas e sociais e nas praticas e debates nos
diferentes espacos publicos e privados devido aos confrontos que se estabelecem nestes

campos, trouxe a necessidade de refletirmos sobre os direitos individuais de liberdade,
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igualdade e tolerancia. Roseli Fischmann discorre em seus estudos sobre os direitos individuais,

a pluralidade e a tolerancia como garantias de um Estado laico:

Assim, o carater laico do Estado, que Ihe permite separar-se e distinguir-se
das religides, oferece a esfera publica e a ordem social a possibilidade de
convivéncia da diversidade e da pluralidade humana. Permite, também, a cada
um dos seus, individualmente, a perspectiva da escolha de ser ou ndo crente,
de associar-se ou ndo a uma ou outra instituicdo religiosa. E, decidindo por
crer, ou tendo o apelo para tal, é a laicidade do Estado que garante, a cada um,
a propria possibilidade da liberdade de escolher em que e como crer, ou
simplesmente ndo crer, enquanto é plenamente cidaddo, em busca e no esforco
de construgdo da igualdade” (2012, p. 16).

Laicidade e secularizacdo séo conceitos independentes, podendo existir um sem o outro,
mas devem ser analisados e contextualizados histérica e socialmente de acordo com cada pais.
A secularizacdo é um processo mais amplo que elimina ou restringe a influéncia religiosa no
espaco publico e no meio social, enquanto a laicidade perpassa 0 ordenamento juridico e
institucional. S&o termos distintos, porém, a laicizagdo do Estado reflete muito o processo de
secularizacdo da sociedade em alguns casos, 0 que ndo é necessariamente uma regra. Esta
relacdo de autonomia ou de emancipagdo do Estado frente as instituicdes religiosas ou as
religiGes, é capaz de promover uma sociedade mais igualitéaria e tolerante, com maior liberdade
para seus cidaddos, como discutiremos adiante.

Como € de interesse conhecer o tipo de laicidade que € adotado no Brasil, é intrinseco
compreender as formas de relacéo entre Estado e religides que ocorrem na Europa e na América.
O predominio das instituicOes religiosas e dos poderes eclesiasticos que ocorriam no mundo
ocidental até o periodo da Idade Média comecou a se fragilizar com o surgimento do
pensamento e do homem modernos, principalmente, a partir do século XVI, periodo marcado
pelo advento do pensamento racional e cientifico, pelo fortalecimento do capitalismo e,
também, pelo rompimento da cristandade com as reformas religiosas. “Estruturas de poder que,
por séculos, entrelacavam o catolicismo e a politica, nas quais o papa assumia ‘o papel de maior
figura internacional’ e a Santa S¢ desempenhava ‘o papel de arbitro entre soberanos’
(ROMANO, 2008, p.71 apud FISCHMANN, 2012, p. 71), “passam a ser contestadas naquela
época” (FISCHMANN, 2012, p. 71).

O Estado entdo passa a assumir funcfes que antes pertenciam a autoridade da Igreja,
tendo como marco desse processo o Tratado de Westfalia assinado em meio a Guerra dos Trinta
Anos em 1648. O tratado simbolizou um equilibrio de poder e de forcas entre as nacdes, visto
que principios seculares substituiram a religiosidade dominante, permitindo aos Estados se
estabelecerem como nagdes autdbnomas. A perspectiva de Estado laico vai se estabelecendo a

partir desse acordo, pois,
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Sem um organismo internacional juridico ou religioso, como era 0 caso
anterior da Santa Sé, para garantir o pacto, a Paz da Westfalia € ideada como
equilibrio a ser subordinado a amizade e & vizinhanga confiante de cada um.
Trata-se como prescrito por Grotius (...), de uma obrigacdo civil entre
soberanos que se definem, entdo, a0 mesmo tempo como juizes e como partes
(ROMANO, 2008, p. 83 apud FISCHMANN, 2012, p.72).

Atentem que, cada vez mais, adentramos no campo juridico e dos direitos individuais e
coletivos que se estabelecem nas organizacgdes politicas e sociais. A analise dessa relacdo entre
Estado e as religides relaciona-se com a garantia desses direitos, assim como a laicidade do
Estado é visto como elemento para a conquista de direitos fundamentais que respeitem a
dignidade humana. O Estado laico, segundo Fischmann (2012, p. 23) “(...)reconhece cada ser
humano como autdbnomo para tomar decisdes, (...) permite um espaco de justica pelo
reconhecimento atribuido a todos como sendo de igual valor em face da cidadania”.

A autora descreve trés regimes juridicos da relacdo entre Estado e igreja e afirma que,
“h& consenso entre autores de que ha trés tipos basicos de relacdo, com diferentes graus em
cada uma, variando apenas a denominagao” (FISCHMANN, 2012, p. 73). Estes regimes sao:
relacdo de fusdo ou co-fusdo; regime de unido; regime juridico de separacéo.

Na primeira relacdo, chamada de fusdo ou co-fusdo, “o Estado so existe para e pela
religido” (FISCHMANN, 2012, p. 73). Seriam os Estados teocraticos, entendidos de forma mais
geral, como forma de Estado segundo a qual a autoridade provém de deus, em que o governo é
exercido pelo poder eclesiastico. Roseli Fischmann (2012) cita como exemplo desse regime a
Republica Islamica do Ird. A unido € o segundo tipo de relacdo. Apesar de o Estado e a religido
possuirem ordenacdes proprias, elas mantém um ajuste e influéncia reciprocos. “Em geral,
porém nao exclusivamente, é o sistema onde ha uma religido oficial de Estado (...) chamado
por alguns autores, de confessional” (FISCHMANN, 2012, p. 74), como o Brasil imperial ¢ a
Argentina atual com o catolicismo como religido oficial, ou a Inglaterra anglicana e Grécia com
a Igreja Ortodoxa, que reconhecem a prevaléncia da religido em suas Constituicoes.

O terceiro tipo basico de relacdo, apontado por Fischmann (2012), é o de separacéo entre
Estado e Igreja. Numa perspectiva de méo dupla onde ocorre a autonomia do Estado em relacédo
aos grupos religiosos e a autonomia dos grupos religiosos em relacdo ao Estado. Assim como
na concepcdo de Lacerda (2014):

[...] o Estado nédo professa nem favorece (nem pode professar ou favorecer)
nenhuma religido; dessa forma, ele contrapde-se ao Estado confessional — em
que se inclui o assim chamado “Estado ateu”, considerando que este assume
uma posigdo caracteristicamente religiosa, mesmo que seja em um sentido
negativo. Dessa forma, seguindo a laicidade, o Estado ndo possui doutrina
oficial, tendo como consequéncias adicionais que os cidaddos ndo precisam
filiar-se a igrejas ou associagOes para terem o status de cidad&os e inexiste o
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crime de heresia (ou seja, de doutrinas e/ou interpretacdes discordantes e/ou
contrarias a doutrina e a interpretacéo oficial) (LACERDA, 2014, p. 181 apud
SOUZA, 2017, p.80).

Fischmann (2012, p.76) vai ainda mais longe nessa anélise e fala de trés graus de relacéo
presentes no regime de separacao juridica a saber, “separagdo de rejeicdo, o Estado rejeita a
religido, (...) valora negativamente, que ¢ o caso do Estado ateu”, essa pratica pode levar a um
laicismo, a uma postura exacerbada e combativa, como citamos anteriormente. O segundo grau
adotado por alguns Estados modernos, seria “(...)Jum afastamento, mas o Estado aceita a
presenga da religido e ndo a hostiliza” (FISCHMANN, 2012, p.76). A terceira € denominada de
“separacdo atenuada”. Nessa forma o Estado reconhece de forma positiva a religido, mas
garante os direitos fundamentais da esfera publica, visto que ¢ laico. “Nela, o Estado valora
positivamente a religido, protege a liberdade de consciéncia, de crenca e de culto, porém
resguarda o interesse publico, que diz respeito a todos, sob o manto da laicidade”
(FISCHMANN, 2012, p.76).

O filésofo Ari Pedro Oro (2011) tambeém estuda a relacdo entre Estado e religides e
aponta trés regimes de laicidade, sdo eles: a separacdo Estado e Igrejas; a separacdo Estado e
Igreja, mas que mantém relagcbes preferenciais com determinadas religifes; e o regime de
Igrejas de Estado. O autor analisa paises europeus e americanos e compara a presenca dos
diferentes regimes nos mesmos, para, por fim, descrever o regime de laicidade no Brasil. No
continente sul-americano:

(...)trés paises que adotam o regime legal de religido de Estado. Séo eles:
Argentina, Bolivia e Costa Rica. Obviamente, em todos eles trata-se da Igreja
Catdlica. Seis paises adotam o regime da separacdo Igreja-Estado com
dispositivos particulares em relacdo a Igreja Catdlica. Trata-se da Guatemala,
El Salvador, Panamé, Republica Dominicana, Peru e Paraguai. Enfim, onze
paises adotam o regime de separacao Igreja-Estado: México, Haiti, Honduras,
Nicaragua, Cuba, Colémbia, Venezuela, Equador, Chile, Uruguai e Brasil
(ORO, 2011, p. 223).

O autor compreende, assim como Roseli Fischmann, que o regime de separacdo de
Igreja do Estado é mais propicio para a garantia dos direitos de liberdade religiosa e entendem
que esses tipos variam no contexto histérico, politico e social de cada Estado. No Brasil, a
Constituicdo Federal deixa claro, tanto no artigo 5° quanto no artigo 19°, a separacdo entre
Estado ¢ religido, ou como afirma Fischmann (2011, p.76) “separagdo atenuada”, refor¢ando
0s principios da laicidade.

NGs, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembléia Nacional
Constituinte para instituir um Estado Democratico, destinado a assegurar o
exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-
estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos de
uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia
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social e comprometida, na ordem interna e internacional, com a solugéo
pacifica das controvérsias, promulgamos, sob a protecdo de Deus, a seguinte
CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL.

Art. 19. E vedado & Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios:

| - estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaracar-lhes o
funcionamento ou manter com eles ou seus representantes relacbes de
dependéncia ou alianca, ressalvada, na forma da lei, a colaboracéo de interesse
plblico (CONSTITUICAO FEDERAL, 1988).

Diante das varias consideragdes levantadas até aqui sobre as relaces entre Igreja e
Estado e o regime de laicidade presente no Brasil, pode-se inferir que o principio da laicidade
no Estado brasileiro, apesar de ter suas bases legais, seja na sua Carta Magna ou na legislacédo
educacional, que trataremos com mais afinco nessa pesquisa, assume formas préprias, distintas
do exemplo francés e norte-americano. A laicidade no Brasil sera abordada no tpico seguinte

em uma breve analise da historia do ensino religioso.

1.2 As ldgicas das disputas pelo ensino religioso: memadrias e identidades em jogo

Nascido na Franca, o sociologo francés Pierre Félix Bourdieu tournou-se um dos mais
conceituados e utilizados autores nas pesquisas de Sociologia e Etnologia nos ultimos trinta
anos. De modo que suas obras sdo referéncias das ciéncias sociais. Este autor trabalha como o
sistema de ensino exerce uma posi¢do central na produgdo de praticas e de representacOes
sociais. E esta perspectiva bourdiesiana que sera abordada para explicar a presenca do Ensino
Religioso no espaco escolar.

O espaco escolar é um lugar de embates pela memoria e pela identidade. E o espaco de
formacao dos alunos, de construcao de seus conhecimentos, onde ha uma relacdo de forgas para
enquadrar os alunos nos valores dominantes, que sdo construidos socialmente e impostos ou
naturalizados por grupos sociais dominantes. Logo, o sistema de ensino também reproduz a
estrutura social por meio da organizacao dos curriculos escolares, das disciplinas e dos materiais
didaticos que sdo usados em sala de aula. Entéo,

Embora o sistema de ensino simule conhecer apenas os valores propriamente
escolares quando, na verdade, esta a servico dos valores das classes
dominantes, isto é possivel porque os sistemas de maneiras que distinguem as
taxinosmias escolares remetem sempre [...] a diferencas sociais (BOURDIEU,
2002, p. 258).

A escola € um espaco de relacdes sociais e de relacBes de poder, € um espaco de
reproducéo cultural e social, onde se estabelece um poder simbolico e uma violéncia simbolica?,

2 Para Bourdieu (2002, p.11), E enquanto instrumentos estruturados e estruturantes de comunicago e de conhecimento que <<os sistemas
simbélicos>> cumprem a sua funcdo politica de instrumentos de imposicéo ou de legitimago da dominagao, que contribuem para assegurar a

dominagdo de uma classe sobre outra (violéncia Simbélica) dando reforco da sua propria forga as relagdes de forga que as
fundamentam e contribuindo assim, segundo a expressao de Weber, para a <<domesticacdo dos dominados>>.
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que sdo incorporados e naturalizados pelo individuo, muitas vezes estruturando sua identidade,
construida através das relacdes que se estabelecem. “O poder simbolico é, com efeito, esse
poder invisivel o qual s6 pode ser exercido com a cumplicidade daqueles que ndo querem saber
que lhe estdo sujeitos ou mesmo que o exercem” (BOURDIEU, 2002, p.7), poder esse que se
d& por meio dos conflitos simbolicos que ocorrem dentro e entre 0s grupos sociais.

A escola exige dos alunos uma série de habilidades como se fossem adquiridas de forma
igual por todos, desconsiderando as diferencas existentes entre as classes populares e as classes
médias e altas. A escola impde aos educandos desfavorecidos “(...) disposi¢des informais (a
disciplina de estudo, a certo estilo de comportamento, a lida facil com a linguagem utilizada na
escola etc.) que esses alunos nio adquiriram em seu meio social de origem” (LENARDAO,
2016, p.39). Ao exigir comportamentos, disciplina, linguagem, saberes que séo universais no
campo escolar, mas que ndo ignoram as diferencas de capital econémico e cultural das classes
populares gera uma discrimina¢do ao considerar o fracasso ou o sucesso escolar como “dom
natural” (BOUDIEU, 2012, p. 53). Lenardédo, ao analisar os estudos de Bourdieu e Passeron,
afirma,

A ldgica do sistema escolar tradicional baseia-se, como condi¢do de seu
funcionamento, no postulado da igualdade formal, quanto a posse de capital
cultural, de todos os alunos. Por isso, as Unicas desigualdades que a escola
reconhece e leva em conta nos processos avaliativos sdo aquelas devidas a
dons e talentos individuais (apud LENARDAO, 2016, p.40).

A escola tradicional, ndo considerando as diferencas culturais entre as classes sociais e
ao trata-los como iguais, dissimula as desigualdades, favorece os favorecidos e desfavorece os
desfavorecidos, como explica Bourdieu (2012), ao criticar os procedimentos pedagogicos e 0S
critérios de avaliagdo adotados na escola que ndo permitem a superacdo dessas desigualdades,
pois trata a diferengas como “dons naturais” e nao oriundos das distingdes de classe e de capital
cultural, das “disposi¢des adquiridas socialmente” (BOURDIEU; PASSERON, 2009, p. 113
apud LENARDAO, 2016, p. 42).

A universalizacdo do ensino nas ultimas décadas vem reforca essa aparéncia
democratizante da educacdo. Para além da universalizacdo, Bourdieu e Passeron ressaltam a
importancia da mudanca das praticas pedagogicas para diminuir os “efeitos de destino”. Os
autores alertam para o fato de que universalizar o acesso ao ensino ¢ uma medida de equalizacéo
que pode limitar-se ao nivel formal, caso as desigualdades de origem que marcam os alunos
ndo venham a ser efetivamente reduzidas por mudangas na acdo pedagogica (BOURDIEU,;
PASSERON, 2009, p. 105 apud LENARDAO, 2016, p. 42).
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As mudangas na acdo pedagdgica perpassam por todo o sistema de ensino, por uma
reivindicacdo da educacdo como direito basico de todos que se estende aos diferentes segmentos
da sociedade. Para alguns, a educacdo significa viabilizar a cidadania, para outros e por
interesses especificos, significa instrugdo. Mesmo que se tente realgar esta Ultima concepcéo,
cada vez mais se tem claro que a instrucdo ndo é a meta basica da educacdo. No plano macro,
a educacao enquanto direito de todos, deveria possibilitar “o pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988,
art. 205).

O estudante em sua formacéo tem a oportunidade de desnudar a realidade social vigente
e deve tomar a consciéncia dela para através da leitura, interpretagdo, compreensdo e reflexao
modifica-la. O educador ao atingir esse objetivo transforma a educacéo alienante na educacédo
para a cidadania, a educacéo reprodutora em transformadora. Bourdieu chegou a defender uma
"pedagogia racional”, que ao invés de reproduzir as desigualdades, contribuiria para que os
grupos sociais menos favorecidos conquistassem mais autonomia, possibilitaria “[...] aos
estudantes das classes desfavorecidas superar suas desvantagens” (BOURDIEU &
PASSERON, 2006, p. 113 apud LENARDAO, 2016, p. 42)

Para Bourdieu (2007), o sistema de ensino é uma das instituicbes que exerce essa
violéncia e a manutengdo dos privilégios de forma mais intensa e cruel, por se propor
democratizante, como espaco que possibilita condi¢des iguais de conhecimento, mas que

dissimula e sanciona as desigualdades.

E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando
0 sistema escolar como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia da
‘escola libertadora’, quando, ao contrario, tudo tende a mostrar que ele é um
dos fatores mais eficazes de conservacao social, pois fornece a aparéncia de
legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e o dom
social tratado como dom natural (BOURDIEU, 2007, p.41).

Portanto, o educando é submetido a um sistema de classificagdo com base em cultura
tida como legitima pelos grupos sociais dominantes, dentro do sistema de ensino. Contudo,
muitos desses individuos ndo tém familiarizacdo com essa cultura, ou seja, sdo desprovidos do
capital cultural exigido para acessa-la. Bourdieu (2003) aponta que essa situacdo se relaciona
na condi¢do de classe na qual se “reproduzem as hierarquias sociais”, e afirma mais: “(...)o
sistema de ensino tende a transformar os privilégios sociais em privilégios naturais, e ndo de
nascimento (...)” (p.241).

E fundamental a compreens&o do conceito de capital cultural em Bourdieu, que rompe
com a ideia de “aptiddo” e de “dom natural” para explicar a desigualdade de desempenho

escolar das criancas. Essas habilidades cognitivas ou instrumentos que possibilitam aos agentes
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a decodificacdo e posse de bens simbdlicos e de materiais, o capital cultural, pode ser assim
definido:

(...) conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo ligados a posse de
uma rede durdvel de relagbes mais ou menos institucionalizadas de
interconhecimento e de interreconhecimento ou, em outros termos, a
vinculagdo a um grupo, como conjunto de agentes que ndo somente sdo
dotados de propriedades comuns (passiveis de serem percebidas pelo
observador, pelos outros ou por eles mesmos), mas também sdo unidos por
ligacBes permanentes e Uteis (BOURDIEU, 2007, p. 67).

Bourdieu (2007) ainda divide o capital cultural em trés formas: estado incorporado,
objetivado e institucionalizado. O estado incorporado consiste na incorpora¢do ou enraizamento
de bens simbdlicos nas estruturas de pensamento e de valores, “sob a forma de disposi¢des
duraveis dos organismos” (p.09). Incorporado “através de um trabalho de inculcagdo e
assimilagdo”, este capital cultural configura-se em “uma propriedade que se fez corpo e tornou-
se parte integrante da pessoa: um habitus” (p.74), ou seja, orienta a maneira do agente social
ver o mundo e, nele, suas proprias acdes. O capital cultural no estado objetivado existe na forma
de “suportes materiais, tais como escritos, pinturas, monumentos, etc (...)” (p.76). Por sua vez,
o capital cultural em estado institucionalizado é materializado por meio de diplomas e titulos,
gue reconhecem a competéncia do individuo que os porta.

Nesta pesquisa, apesar das relacdes que estas formas de capital cultural estabelecem
entre si, utilizar-se-a& muito mais o conceito de capital cultural incorporado, tendo em vista que
este tem origem na familia como afirma Bourdieu (2007, p.76) “ a acumulagdo inicial do capital
cultural (...)s6é comeca desde a origem, sem atraso, sem perda de tempo, pelos membros das
familias dotadas de um forte capital cultural”. Todavia, € na escola que se reproduzem os
esquemas de pensamentos e da “estrutura das relagdes de classe”. Ndo a toa ou por acaso que 0
espaco escolar constitui alvo das disputas pela introducdo ou ndo do ensino religioso desde a
Constituinte de 1987/1988, assim como na LDB 9394/1996, bem como apds a aprovacgéo destas
com a introducdo do ER na escola, continuou-se a discutir pelo carater laico, na perspectiva da
histdria das religides, confessional ou interconfessional da disciplina.

O sistema de ensino tem seu papel na reproducéo da estrutura social e na distribuicdo
do capital cultural dominante dos privilegiados. Considerando-se a visao cristd como dominante
na sociedade brasileira, observa-se 0 jogo dessas instituicdes objetivando ndo perderem a
influéncia que exercem no ambiente educacional para a transmissdo dos esquemas de
pensamento e percep¢ao: “Enquanto ‘for¢a formadora de habitos’, a escola propicia (...) uma

disposicao geral geradora de esquemas particulares capazes de serem aplicados em campos
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diferentes do pensamento e da agdo aos quais pode-se dar o nome de habitus cultivado”
(BOURDIEU, 2003, p. 211).

Pode-se, também, relacionar estas ideias aos embates pelo ER no espaco escolar, sendo
a religido cristd, principalmente catélica, considerada legitima e outras religides ou a auséncia
de religido consideradas ilegitimas, sendo excluidas ou desvalorizadas, tem-se, na perspectiva
bourdiesiana, a cultura legitima e a cultura ilegitima, pois,

todo ato de transmissao cultural implica, necessariamente, na afirmacdo do
valor da cultura transmitida (e paralelamente, a desvalorizagdo implicita ou
explicita das outras culturas possiveis). Em outros termos, isto significa que
todo ensino deve produzir, em grande parte, a necessidade de seu préprio
produto e, assim, constituir enquanto valor ou como valor dos valores, a
prépria cultura cuja a transmisséo lhe cabe (BOURDIEU, 2003, p. 218).

Nas discussdes pela reforma da LDB 9394/1996 pela Lei 9475/1997, o deputado
Inocéncio de Oliveira tenta legitimar a “filosofia cristd” como o conhecimento verdadeiro para
0 ensino religioso confessional cristdo. Ele diz: “Trata-se de ensinar procedimentos éticos e
morais, 0 amor a vida, a liberdade, a justica, o respeito aos direitos humanos e os direitos dos
cidadaos. Enfim, € uma aula de filosofia crista sobre o verdadeiro ensino religioso que deve ser
professado” (DCD, 18/06/1997, p. 16.521, grifo meu apud CUNHA, 2016, p. 688). Enquanto
uns defendiam a laicidade do Estado e do ensino, outros recorriam a “tradi¢do”. As
“caracteristicas originais da nagdao”, como fez o deputado paulista Salvador Zimbaldi,

Diferentemente daquilo que ja foi dito aqui sobre a defesa do Estado laico,
entendemos que, na realidade, até o nosso calendario é regido por um ano
cristdo. Sr. Presidente, entendemos que ha divergéncias entre as ideologias,
entre as denominagdes religiosas, mas h& uma convergéncia em nosso
calendario e em nosso dia-a-dia, o prdprio Jesus Cristo (DCD. 18/06/1997,
pp.16.523 apud CUNHA, 2016, p.689).

Essa pratica de resgate da tradicdo, de valorizacdo de uma cultura no espaco escolar é
um exemplo de que o sistema de ensino reproduz as desigualdades e protege 0s mais
favorecidos. A cultura legitima, no caso, a cristd, € privilegiada, de forma socialmente
condicionada. Bourdieu afirma que:

se considerarmos seriamente as desigualdades socialmente condicionadas
diante da escola e da cultura, somos obrigados a concluir que a eqliidade
formal a qual obedece todo o sistema escolar € injusta de fato, e que, em toda
sociedade onde se proclamam ideias democraticas, ela protege melhor os
privilégios do que a transmissao aberta dos privilégios (2007, p.53).

A ideia de equidade que o sistema escolar estabelece, dissimula “a logica propria de um
sistema que tem por funcao objetiva conservar os valores que fundamentam a ordem social”

(BOURDIEU, 2007, p.56). Um desses valores € a religiao.
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Retomando a estrutura conceitual da pesquisa, nota-se que o capital cultural e o habitus,
mesmo sendo conceitos autbnomos, sdo indissociaveis, como descreve o mesmo autor, “o
capital cultural € um ter que se tornou ser, uma propriedade que se fez corpo e tornou-se parte
integrante da ‘pessoa’, um habitus” (BOURDIEU, 2007, p.74), ou seja, para Bourdieu o
educando adquire um habitus ao interiorizar 0os esquemas de pensamento e 0s principios
culturais transmitidos ou impostos pelo sistema de ensino, e 0s tenha incorporado aos seus
proprios valores e seja capaz de reproduzi-los na vida e transmiti-los aos outros,. Portanto, faz-
se necessario 0 uso dos conceitos de habitus e campos para fundamentar este trabalho.

As acdes dos agentes sociais, segundo Bourdieu (2002), séo produto de um encontro
entre um habitus e um campo, portando, o habitus individual é construido pelas demandas do
campo em que o individuo vive, “¢ um conhecimento adquirido e também um haver, um capital,
0 habitus, a hexis, indica a disposi¢ao incorporada quase postural...”(BOURDIEU, 2002, p.69),
logo ao estabelecer o ensino religioso confessional dentro do campo educacional esta se
estabelecendo a construcdo de um habitus proprio dos agentes sociais do grupo religioso
especifico que age nessa sociedade.

Nesta perspectiva de que o0 espago escolar se constitui como relagdes de poder, é
possivel destacar a importancia de repensar o local e a forma como o ensino da historia das
religides vem sendo trabalhado neste campo tdo significativo na constru¢cdo da memoria e
identidade individual e coletiva. Neste sentido, como o ensino de histéria pode contribuir para
fomentar uma educacao laica, democratica, inclusiva e que possibilite uma formacéo critica e
auténoma para os educandos? Com um ensino voltado para a cidadania, para o conhecimento
e respeito as diversidades.

Os conceitos de memdria, histéria e identidade sdo distintos, porém intrinsecos ao
campo educacional e religioso, pois sdo categorias que envolvem uma “luta propriamente
simbolica para imporem a definicdo de mundo social mais conforme seus interesses, e imporem
0 campo das tomadas de posic¢@es ideoldgicas reproduzindo [...] o campo das posigdes sociais”
(BOURDIEU, 2003, p. 11). Como a memoria e a historia se relacionam com o0s sistemas
simbolicos como instrumentos de legitimacdo da dominacédo, por meio da consolidacdo de uma
identidade que se deseja como nacional?

Esta pergunta nos leva a um debate sobre essas categorias e sua relagdo com os conceitos
de habitus, campo e poder simbdlico propostos por Pierre Bourdieu, destacando o campo
religioso e educacional, sem que se deixe de perceber que esse embate também envolve o campo
politico, juridico e familiar, posto que estamos impregnados pelas influéncias sociais, pelos

habitus que cada campo exerce sobre nés, segundo Bourdieu (2002).
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Entendendo o habitus como “um sistema de disposi¢des socialmente construidas”
(BOURDIEU, 2003, p.191), como disposic¢Bes exteriores que sao incorporadas, internalizadas
pelo individuo, sdo esquemas implantados pelos agentes de cada campo de forma coletiva e 0
campo compreendido como um espago social, que formado por um certo habitus, tenta impor
seus valores, suas praticas e ideologias como dominantes, relacionamos com a concepg¢éo de
memodria coletiva para compreender como as estruturas sociais exercem influéncia de como o
individuo entende o mundo a seu redor, pois os individuos lembram, mas 0s grupos sociais
determinam.

E essa acdo dos grupos sociais sobre o individuo esta diretamente relacionada com o
cerne deste trabalho, que é entender como os grupos religiosos vém disputando a memdria e a
identidade dentro do ambiente escolar através da consolidacéo do ensino religioso confessional.
Entretanto, € necessario aprofundar um pouco mais o debate sobre 0s usos da memoria e a
construcdo da identidade.

Pierre Nora (1981) distingue memoria e histéria, compreendendo a memaoria como algo
vivido e a historia como a representacdo do vivido, do passado que ja nao existe mais. A historia
comeca onde a memdria acaba, pois ja ndo ha mais meios de memoria, e essa auséncia de
memoria leva ao “desejo de memoria”, de registros, de arquivos, ou seja, de historia.

Memoria, histdria: longe de serem sinénimos, tomamos consciéncia que tudo
opde uma a outra. A memoria € a vida, sempre carregada por grupos vividos
e, nesse sentido, ela estd em permanente evolucdo, aberta & dialética da
lembranca, e do esquecimento, inconsciente de suas deformacdes sucessivas,
vulnerdveis a todos os usos e manipulagdes|...] A histdria é a reconstrugdo
sempre problematica e incompleta do que ndo existe mais. A memdaria é um
fendmeno sempre atual, um elo vivido no eterno presente; a histéria, uma
representacdo do passado. Porque é afetiva e magica, a memoria nao se
acomoda a detalhes que a confronta]...] A histéria, porque operacao intelectual
e laicizante, demanda andlise e discurso critico (NORA, 1981, p. 09).

Ap0s o desenvolvimento industrial, segundo Nora (1981), o0 mundo vive um processo
de aceleragdo que provocou uma ruptura com o passado e com as sociedades de memoria,
levando a uma disputa pelos “lugares de memoria”. Esses “lugares de memoria” ndo nascem
espontaneamente, sendo disputados por cada grupo que deseja “redefinir sua identidade pela
revitalizagdo de sua propria historia” (NORA, 1981, p.17), 0 que nos remete, mais uma vez, a
busca dos agentes religiosos por estabelecer suas disposi¢cdes dentro do campo educacional
como forma de redefinir ou fortalecer sua identidade.

Almeida e Miranda (2012) também desenvolvem um estudo sobre memoria e histdria a
partir da analise de diferentes autores, como Pierre Nora e Peter Burke e, assim, segue a

construcdo dessas categorias, entendendo a memdria como o vivido e a histéria como uma
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selecdo do passado que ja ndo é mais. A historia recorre a memoria como fonte para analisar o

passado e,

[...] hoje a nocdo de Historia dissociada da nogdo de Memoria entende o
passado como algo impossivel de se recuperar em sua totalidade. O que se tem
dele sdo vestigios, lacunas e siléncios que provam sua descontinuidade no
tempo. Logo, a concepcao de passado produzido pela Histéria ndo passa de
representacGes incompletas, pontuais e parciais de um historiador sobre seus
indicios selecionados (ALMEIDA, 2012, p. 266).

Pollack analisa como a memoria reforca os sentimentos de identidade, o que remete a

como 0s sujeitos agem na construcdo do passado, na elaboracdo de uma memdria, destacando

0 papel do Estado na construgdo de uma memoria oficial e dos historiadores na legitimacéo e

reelaboracdo dessas memarias. Como existe uma multiplicidade de atores e agentes envolvidos

na elaboracdo das memdarias que lutam para legitimar sua posicéo,

Assim também Halbwachs, longe de ver essa memoria coletiva como uma
imposicdo, uma forma especifica de dominagdo ou violéncia simbolica,’
acentua as fungdes positivas desempenhadas pela memdria comum, a saber,
de reforcar a coesdo social, ndo pela coercdo, mas pela adesdo afetiva ao
grupo, donde o termo que utiliza, de "comunidade afetiva". Na tradicdo
européia do século XIX, em Halbwachs, inclusive, a nagdo é a forma mais
acabada de um grupo, e a memoria nacional, a forma mais completa de uma
memoria coletlva (POLLACK, 1989, p.3).

Pollack ressalta que, nos estudos atuais, “essa abordagem ird interessar, portanto, pelos

processos e atores que intervém no trabalho de constituicdo e de formalizacdo da s memorias”

(POLLACK, 1989, p.4). Assim, 0 autor acentua as batalhas pela memoéria entre uma que se

prop6e como oficial, nacional e opressora e as memarias subterraneas, silenciadas.

A memoria, essa operacdo coletiva dos acontecimentos e das interpretacdes
do passado que se quer salvaguardar, se integra, como vimos, em tentativas
mais ou menos conscientes de definir e de reforcar sentimentos de
pertencimento e fronteiras sociais entre coletividades de tamanhos diferentes:
partidos, sindicatos, igrejas, aldeias, regibes, clds, familias, nacdes etc. A
referéncia ao passado serve para manter a coesao dos grupos e das instituicbes
gue compdem uma sociedade, para definir seu lugar respectivo, sua
complementariedade, mas também as oposi¢des irredutiveis (POLLACK,
1989, p.4).

Podemos abstrair de Pollack que a memoria reforca o sentimento de pertencimento e a

coesao dos grupos que se identificam com determinados elementos, grupos estes que podem

ser compreendidos como instituicdes sociais que buscam definir seu lugar ou determinar quais

posicdes eles ocupam nesse campo. Aqui destacaremos dois grupos, as institui¢oes religiosas e

a escola. Por que as instituicdes religiosas e a escola? E, principalmente, nesses dois grupos que

se trava a batalha pela redefinicio das identidades. E dentro do campo educacional que os
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agentes religiosos tentam estabelecer suas praxis para naturalizar esses valores no individuo. E
0 exercicio de um poder simbdlico para legitimacdo dos interesses de um grupo, segundo
Bourdieu (2003).

Ainda debatendo as categorias de memodria e identidade, tomam-se aqui as ideias de
Stuart Hall, para relacionarmos a concepcéo de crise das identidades com o anseio das igrejas
no Brasil de reforgar o seu papel social e a sua suposta identidade nacional. O argumento inicial
de Hall (2006, p.07) ¢ que “as velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo
social, estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e fragmentando o individuo
moderno, até aqui visto como um sujeito unificado”. Essa crise de identidade que descreve Hall,
é resultado de um processo de mudancas que esté afetando as antigas referéncias sociais e este
processo “produz o sujeito pos-moderno, conceptualizado como ndo tendo uma identidade fixa,
essencial ou permanente” (HALL, 2006, p.12). A identidade ¢ construida historicamente,
estando em constante construcdo e transformacgdo. “A identidade plenamente unificada,
completa, segura e coerente ¢ uma fantasia” (HALL, 2006, p.13).

Quando pensamos na constituicdo da identidade como construida historicamente,
voltamos para o pensamento de Pollack que relaciona a memdria com a constituicdo da
identidade, afirmando que memoria e identidade séo valores disputados e sdo social e
politicamente construidas, negociadas.

Podemos, portanto, dizer que a memoria é um elemento constituinte do
sentimento de identidade, tanto individual como coletiva, na medida em que
ela é também um fator extremamente importante do sentimento de
continuidade e se coeréncia de uma pessoa a de um grupo em sua reconstrucdo
de si (POLLACK, 1989, p. 5).

Reforgo, ainda embasado em Stuart Hall e Pollack, que as identidades séo construcdes
sociais, com as quais ndo nascemos. A construcdo da identidade nacional segue 0 mesmo
principio e tende a anular e subordinar as diferengas culturais. “N&o importa quéo diferentes
seus membros possam ser em termos de classe, género ou raca, uma cultura nacional busca
unifica-los numa identidade cultural” (HALL, 2006, p.59). O que nos leva a compreender a
cultura nacional como uma estrutura de poder que acentua as desigualdades sociais seja nos
espagcos religiosos ou, principalmente, educacionais, pois sdo espagos de formacao de criancas
e jovens, mais suscetiveis a construcdo de valores, de habitus.

As culturas nacionais sdo compostas ndo apenas de instituigdes culturais, mas
também de simbolos e representa¢des. Uma cultura nacional é um discurso,
um modo de construir sentidos que influencia e organiza tanto nossas a¢oes
quanto a concepgdo que temos de n6s mesmos. As culturas nacionais, ao
produzir sentidos sobre “a nagdo”, sentidos com os quais podemos nos
identificar, constroem identidades. As diferencas entre as na¢des residem nas
formas diferentes pelas quais elas sdo imaginadas (HALL, 2006, p.50).
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Portanto, a ideia de identidade nacional como unidade, como elemento constitutivo de
uma nacdo unificada ndo existe, ainda de acordo com o pensamento de Stuart Hall. Logo, a
tentativa de se impor qualquer crenca religiosa como elemento constitutivo de uma identidade
nacional entra no jogo de poder, de luta pela memoria e pela identidade, de instituicoes e agentes
que desejam se estabelecer como predominantes, como o discurso oficial dessa sociedade.

Compreender as agdes do Estado brasileiro seja no campo juridico, religioso ou
educacional é de suma importancia para pensarmos o pluralismo religioso e a tolerancia
religiosa nos espacos publicos da nossa sociedade, em especial no espacgo escolar, espaco de
formacéo de criancas e adolescentes, que foi diretamente afetado pela deciséo do STF.
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CAPITULO 02: RELACOES ENTRE ESTADO E IGREJA: O Ensino religioso na

historia e nos Parametros e Bases Curriculares Nacionais.

Pensar uma educacdo voltada para a formacdo integral do cidad&o, para o
desenvolvimento cognitivo e afetivo dos alunos, valorizando o respeito as diversidades e a
liberdade, que amplie a capacidade do individuo de conviver e compreender 0 mundo em que
vive no contexto local e global é uma tarefa dificil para todos os profissionais da educacdo. Na
escola publica a tarefa torna-se ainda mais complicada devido as caréncias historicas presentes
nesse espaco escolar. Nos ultimos 30 anos, a importancia do ensino religioso na formacéo do
cidadéo esteve presente em diferentes debates levantados pela sociedade civil tanto na esfera
politica quanto educacional.

Em se tratando das reflexdes sobre o lugar do ensino religioso na escola publica, no
presente capitulo pretende-se discutir em uma perspectiva mais historico social, as relaces
especificas entre religido, politica e ensino no Brasil, relacionadas as transformacGes
democraticas das tltimas décadas que culminaram com “(...) propostas curriculares, cursos de
formacdo inicial e continuada e materiais didatico-pedagogicos que contribuiram para a
construcdo da area do Ensino Religioso, cujas natureza e finalidades pedagodgicas séo distintas
da confessionalidade” (BRASIL, 2017b, p.433). Nota-se a passagem da hegemonia catolica
para a constituicdo de um universo religioso cada vez mais plural e disputado com a notével
expansdo das igrejas pentecostais e neopentecostais.

Por essa razdo, neste topico exploramos os debates sobre o0 ER do ponto de vista
historiogréfico, percorrendo as relagcdes entre Estado e Igreja desde o periodo colonial até os
dias atuais, mas selecionando alguns marcos legais que possibilitem o entendimento das
praticas construidas ao longo da historia educacional brasileira. Mas, o foco deste capitulo sera
a legislacdo pds-redemocratizacdo com a elaboracdo da Constituicdo de 1988, da criacdo da
LDB 9394/96, da BNCC e dos PCNER que, seguem os principios da laicidade e da igualdade
de direitos a todos os cidaddos como meio para garantir direito da liberdade de crenga ou de
n&o crer.

Os episddios recentes e cada vez mais numerosos de contestacdo sobre as escolhas
tematicas e metodologicas de docentes em sala de aula, em uma conjuntura na qual a escola e
seus saberes sdo questionados e colocados a prova, requisitam uma compreensdo mais
aprofundada sobre os desafios enfrentados dentro da sala de aula para produzir saberes e
concepcdes de mundo assentes com o respeito a diferenca e a diversidade religiosa. A analise

dos marcos legais da educacdo brasileira, principalmente na mais recente legislacdo



37

educacional, a BNCC, realizada a seguir, nos permite refletir sobre a insercdo do ER nos

curriculos escolares e as formas de sua aplicabilidade no espaco escolar.

2.1 Historia do ensino religioso no Brasil

Compreender as acOes do Estado brasileiro, seja no campo juridico, religioso ou
educacional, é de suma importancia para pensarmos o pluralismo e a tolerancia religiosa nos
espacos publicos da nossa sociedade, em especial no espago escolar, espaco de formacéao de
criancas e adolescentes, que sera diretamente afetado pela decisdo do STF.

Com este intuito, faz-se necessario a utilizacdo de algumas nog¢des fundamentais para a
compreensdo desta proposta, tais como Estado laico, identidade, laicidade, secularizacao,
confessionalismo e como estas categorias sdo abordados na atual legislacdo educacional
brasileira. Nessa perspectiva laica, Habermas (2007) propde na obra “Entre naturalismo e
religido: estudos filosoficos”, que o Estado democréatico deve ter bases de legitimacao neutras
e ndo mais sustentadas em principios religiosos.

Desse modo, pensando na consolidacdo de um Estado laico e em uma educacéo que
proporcione um sentimento de pertenca social, fundamentado nos principios legais, iniciamos
a problematizacdo pela diferenciacéo entre laicidade e secularizacdo para que se compreenda
qual o tipo de Estado é adotado no Brasil. Uma breve analise da histdria dessa relagdo na esfera
politica e educacional é relevante, visto que esta pesquisa tem como abordagem principal a
contribuicdo do ensino de histéria para uma perspectiva laica do ensino religioso em um
momento que estd cada vez visivel um crescimento do fendmeno religioso nos espacos e na
esfera publica. Disputas cada vez mais intensas e acirradas entre os campos politico, religioso
e da sociedade civil pela presenca ou ndo do confessionalismo ou da laicidade no campo
educacional. E o ensino religioso ¢é o alvo deste complexo embate que envolve a formacéo das
criancas e jovens brasileiros e construcao da sua identidade enquanto cidad&os.

Esta disputa ndo nasceu ou cresceu no periodo recente da historia brasileira. Ela vem
desde o periodo colonial, do estabelecimento das sociedades cristds europeias no continente
americano, do bem-sucedido projeto colonizador cristdo catélico portugués que atracou no
litoral brasileiro no inicio do século XVI. Afirma-se bem-sucedido devido aos costumes cristéos
impostos a sociedade colonial, mesmo com praticas de resisténcia. Caracteristica esta que serve
para fundamentar um resgate a uma “origem tradicionalmente cristd catdlica” nos debates que
vem se travando no campo politico e religioso, como afirmam Cunha e Oliva, “Ora, o campo
religioso ndo é harménico. Falar de religido, no Brasil, como em qualquer lugar do mundo, €é

falar de conflito, de disputa e até de violéncia — ontem ¢ hoje” (CNMP, 2014, p. 212).
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Percorrendo a histéria da relacdo entre Estado e Igreja no Brasil, desde o periodo
colonial, quando a Igreja tinha o papel de catequizador dos povos nativos e de propagar a fé
cristd no Novo Mundo, como bem mencionou Pero Vaz de Caminha em carta ao rei D.

Emanuel:

Parece-me gente de tal inocéncia que, se homem os entendesse e eles a nos,
seriam logo cristdos, porque eles, segundo parece, ndo tem nem entendem em
nenhuma crenca. Portanto, se os degredados, que aqui hdo de ficar aprenderam
bem a sua fala e os entenderam, ndo duvido que eles, segundo a santa intengéo
de Vossa Alteza, se hdo de fazer cristdos e crer em nossa santa fé, a qual praza
a Nosso Senhor, que os traga, porque, certo, esta gente é boa e de boa
simplicidade. E imprimir-se-a ligeiramente neles qualquer cunho, que lhes
quiserem dar ou "o melhor fruto que dela se pode tirar parece-me que sera
salvar esta gente. E esta deve ser a principal semente que Vossa Alteza em ela
deve langar (CASTRO, 2003, p. 37).

Desde o periodo colonial, a presenca da Igreja Catdlica foi marcante no Estado
brasileiro, assim como na educacdo, pois era confessional, com o intuito de proclamar a fé crista
catblica e era proselitista, pois empenhava-se em converter pessoas, COmo 0s gentios e 0s
negros, a crenca catdlica. Os cristdos catdlicos expandiam a sua fé e firmavam seus dogmas e
valores no Novo Mundo, frente ao crescimento dos principios reformistas que ameacavaM sua
hegemonia na Europa.

No periodo imperial (1822-1889), a religido crista catolica continuou sendo a Unica
aceita pela Constituicao de 1824, que determinava o catolicismo como religido oficial do Estado
brasileiro, no seu artigo 5°: “A Religido Catolica Apostolica Romana continuard a ser a religido
do Império. Todas as outras Religides serdo permitidas com seu culto doméstico ou particular,
em casas para isso destinadas, sem forma alguma exterior de templo”. Embora, como afirma
Oro (2012, p. 225), “tenha feito algum avanco em dire¢ao da liberdade religiosa dos cultos ndo-
catdlicos, especialmente dos protestantes — desde que expressassem suas crengas em suas
préprias linguas e no ambito doméstico”. O ensino religioso é reconhecido no Império pela lei
educacional de 1827, em seu artigo 6°, com a criacdo das escolas de primeiras letras,

Nela os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operacdes de
arithmética, préatica de quebrados, [...] e os principios de moral cristd e da
doutrina da religido catholica e apostolica romana, proporcionados a
compreensdo dos meninos; preferindo para as leituras a Constituicdo do
Império e a histéria do Brasil [...] (IMPERIO DO BRASIL, Lei de 15 de
outubro de 1827)

Os principios da laicidade comegcam a se propagar no Brasil apds a década de 1870,
provocando, inclusive, o conflito entre os membros da sociedade civil, o Imperador e a Igreja,

denominado de “Questdo Religiosa”. Cunha (2018, p.891) afirma que a “onda laica que se
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formou no tempo do Império e avancou a partir da década de 1870 atingiu a culminéncia na
Constituigdo Republicana de 1891”. No inicio da Republica, observa-se 0 crescimento das
ideias positivistas e a defesa do Estado laico. E na Constituicio de 1891 que ocorre, pela
primeira vez na legislagéo brasileira, a secularizagdo dos aparelhos estatais e o Estado assume
o0 controle da educacéo e a laicidade dos estabelecimentos de ensino mantidos pelos poderes
publicos. Neste momento, a legislacao do Estado republicano brasileiro recém implantado adere
ao principio da laicizagdo, “serd leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos ptblicos”
(BRASIL, 1891, art. 72, 8 6°). Mesmo preconizando a liberdade de culto e o afastamento das
relacGes entre Estado e Igreja, a sociedade estava longe de seguir essa visdo. Apos quatrocentos
anos de predominio do padroado e da forca da Igreja nos espagos publicos, mantém-se as
origens culturais cristds catolicas e continua-se adotando praticas de exclusdo de outras
confissdes religiosas, 0 que continuou ocorrendo, também, no ambiente escolar. Na esfera
educacional, a Constituicdo de 1891 também reforca a educacdo laica nas escolas publicas
brasileiras:

12 CONSTITUICAO DO BRASIL REPUBLICA: 1891 Art.72

Paragrafo 3° - Todos os individuos e confissdes religiosas podem exercer
publica e livremente o seu culto (...)

Paragrafo 6° - Sera leigo o Ensino Ministrado nos Estabelecimentos publicos.
Nenhum culto ou Igreja gozarad de subvencdo oficial nem tera relacGes de
dependéncia ou alianca com o Governo (..) (12 CONSTITUICAO DO
BRASIL REPUBLICA, 1891, art.72).

Esse ar de secularizacdo e laicizagdo aspirado nos primeiros anos da Republica nédo se
propagaram sem ser combatidos. A Igreja catdlica reagiu, o ensino religioso continuou sendo
ministrado nas escolas publicas. “Os bispos brasileiros e a intelectualidade catdlica de
orientagdo conservadora reagiram a secularizacdo promovida pela constituicao republicana”
(RANQUETAT JUNIOR, 2007, p. 165). Assim decorreu que as propostas de garantia dos
direitos individuais e da liberdade de crenca ficaram limitadas, na pratica, aos termos da lei.

O catolicismo continuou a exercer grande influéncia na politica nacional,
especialmente durante as décadas de 1920 e 1930, na figura do Cardeal Dom
Sebastido Leme da Silveira Cintra, defensor da interpretacdo do Brasil como
Nacdo Catolica e do reestabelecimento da unido Igreja-Estado (SOUZA,
2017, p.86).

Com o governo de Getulio Vargas, ocorre uma reaproximacédo entre Estado e Igreja
Catolica. “Neste periodo, a igreja catllica conseguiu avancar de maneira significativa na
retomada de sua privilegiada relacdo com o Estado que alcangou o status de religido ‘quase’
oficial” (MARIANO, 2001, p.145 apud ORO, 2011, p.226). A Igreja Catodlica reforca seu

controle social e religioso no Brasil e é neste momento, também, que outras religides sofrem
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grande perseguicdo por parte do Estado, principalmente, as de origem afro-brasileira. Por
exemplo, o Decreto n° 19.941, de 31 de abril de 1931, apesar de sinalizar os direitos de
consciéncia e o carater facultativo, é considerado um retrocesso em relacdo as conquistas laicas
iniciadas com a Primeira Republica. O ensino religioso retorna as escolas publicas e, segundo
Cunha (2018, p.891), “o que era uma possibilidade de se ministrar tal disciplina transformou-
se em oferta obrigatdria dentro do horario de aulas, de frequéncia facultativa, determinada pelas
Constituicdes — a de 1934 e todas as que se seguiram”.

A década de 1930 ficou marcada pela retomada dos privilégios da Igreja Catélica, com
uma relacdo de colaboragdo reciproca entre Igreja e Estado, conquistando um status que Oro
(2011) em concordancia com Ricardo Mariano definiu como de religido “quase oficial”.
Momento dificil para as demais orientacdes religiosas devido as discriminacfes e violéncias
praticadas pelas forcas dos Estado brasileiro. As manifestacGes afro-brasileiras, com maior
intensidade, segundo Oro (2011, p. 226), “eram facilmente enquadradas no Codigo Penal”. “A
consequéncia disso € que ‘intensificaram-Se 0S pProcessos criminais contra feiticeiros e aqueles
que fazem mal a satde publica e a nacionalidade’” (Maggie, 1992 apud Oro, 2011, p. 226).

As constituicfes seguintes, de 1946 e 1967, seguiram a mesma orientacdo daquela de
1934, mantendo a aproximacdo com a Igreja e concedendo-lhe privilégios. Segundo Souza
(2017, p.87), “a nova Constituicdo elaborada sob o regime militar entrou em vigor em 1967.
No que tange a questdo religiosa, ela manteve a semelhanga com a anterior”. Nos anos de 1960,

a primeira Lei de Diretrizes e Bases é aprovada. A LDB 4024/1961 trazia eu seu art. 97 que:

O ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, é de
matricula facultativa, e serd ministrado sem 6nus para os poderes publicos, de
acordo com a confisséo religiosa do aluno, manifestada por ele, se for capaz,
ou pelo seu representante legal ou responsavel (LDB 4024/1961, art. 97).

A condi¢do “sem Onus para os poderes publicos”, deixa claro que o ensino religioso
ndo é reponsabilidade do Estado, aproximando-se da concepgdo laica de educacdo voltada para
os saberes cientificos, mas permitindo também a formacéo religiosa. Isso desagradava a Igreja
que teria que arcar com 0s custos da manutencdo da disciplina. No periodo do regime militar
com suas praticas autoritarias, Cunha (2018) menciona que as discussdes sobre a laicidade
foram refreadas.

Com o processo de redemocratizacdo do Brasil, o principio da laicidade retorna aos
debates durante a elaboracdo da nova Carta Magna que estava sendo discutida na Assembleia
Nacional Constituinte de 1987-1988. Isso ndo ocorre somente devido ao retorno dos direitos
democraticos, mas em funcdo, também, do posicionamento da Igreja Catolica, que

“desarquivou a defesa do ER nas escolas publicas” (CUNHA, 2018, p. 892). Isto provoca uma
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reacdo dos educadores, que se organizaram na IV Conferéncia Brasileira pela Educacao,
realizada em Goiénia, em 1986, onde Luiz Antbnio Cunha faz a conferéncia de abertura e
propde para a nova Constitui¢do a “liberacdo da escola publica encargos do ensino religioso”
(CUNHA, 1988, p. 54 apud CUNHA, 2018, p.892). A Carta de Goiania, elaborada durante o
evento, tinha em seu cerne o seguinte ponto: “A educagdo escolar ¢ um direito de todos os
brasileiros e serd gratuita e laica nos estabelecimentos publicos, em todos os niveis de ensino”
(CARTA DE GOIANIA, 1986, p. 8, apud CUNHA, 2018, p.892).

Luiz Antdnio Cunha foi voz ativa nos debates para elaboracdo dos 21 pontos da Carta
de Goiania, que foi enviada para os deputados da Assembleia Constituinte para ser analisada e
discutida. E bom lembrar que a Constituicio elaborada nesse processo ficou conhecida como
“Constituicdo Cidada”, devido a possibilidade de participagdo popular por meio de propostas,
que deveriam ser assinadas por, no minimo, 30 mil pessoas e apresentadas por alguma entidade,
contando com a participacdo de amplos setores da sociedade. A Carta de Goiania seguia 0s
principios da laicidade e da igualdade de direitos, que a nova constituicdo deveria proporcionar
a sociedade civil em diferentes espacos.

Aigualdade de tratamento deve ser dada a todos os cidaddos e a neutralidade do Estado,
ao adotar o carater laico, pode possibilitar o respeito e a convivéncia entre os adeptos de
diferentes religides e dos que ndo adotam nenhuma crenca. O direito da liberdade de crenca ou
de ndo crer ¢ fundamental para a construcdo da igualdade entre os cidaddos e para a ndo
discriminagdo de qualquer natureza, Domingos (2009, p. 52) menciona que “a laicidade é mais
ampla do que a liberdade religiosa tendo em vista que essa Ultima diz respeito ao direito
individual de escolha de uma religido e o respeito devido pelo Estado a todas elas”. A laicidade
configura-se em direito mais amplo, ndo apenas de ter o direito de professar uma religido e de
ser respeitado, mas, também, o de ndo seguir nenhuma. Isso deve ocorrer em toda esfera publica
para que se mantenha o respeito ao cidadao em sua individualidade.

O ensino nas escolas publicas deve seguir a orientacao laica, para que seja garantido o
amplo respeito em uma sociedade democratica, para que o cidaddo tenha o direito de crenca ou
ndo crenca e, para que a convivéncia ndo seja fundamentada em superioridade religiosa, mas
na independéncia do Estado que assegura a igualdade. “ A igualdade ‘ndo ¢ physis, nem resulta
de um absoluto transcendente externo a comunidade politica’, mas ‘¢ elaborado
convencionalmente pela acdo conjunta dos homens, através da organizacdo da comunidade
politica’ (LAFER, 1991, p. 150 apud FISCHMANN, 2012, p.16).
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Mas o que parece muito claro para Lafer, essa separagdo entre o transcendente e 0
temporal (Estado e comunidade politica), ndo se seguiu nas discussdes da Assembleia
Constituinte de 1987-1988, sobre laicidade e confessionalismo no ensino publico.

Igreja Catdlica saiu vitoriosa, mas ndo sozinha, como nas Constituintes
anteriores, de 1934 e 1946. Dessa vez, ela precisou do apoio ativo da bancada
evangélica, que cresceu justamente para se contrapor a ela. Com efeito, os
pastores que, em geral, se abstinham de participacdo direta na politica,
entraram nela ostensivamente, para formar uma barreira capaz de enfrentar a
ofensiva que supunham estar em preparacdo pelos padres. Formou-se, assim,
a primeira bancada evangélica da histéria do parlamento brasileiro,
alavancada pelo lema “irmdo vota em irmdo” (PIERUCCI, 1996, apud
CUNHA, 2018, p. 893).

Em seu artigo “Trés décadas de conflitos do Ensino Religioso: laico ou religioso? ”,
Luiz A. Cunha descreve os embates entre diferentes entidades politicas, sindicais, educacionais
e religiosas pela presenca do ensino religioso na Constituicdo de 1988. Ricardo Mariano (2011)
também relata embates travados nesse periodo e cita um documento enviado por grupos
evangeélicos ao entdo presidente José Sarney, defendendo um “Estado Leigo” e a “liberdade
religiosa”, sendo contra as formas de privilégios. Mariano (2011, p. 150) ressalta o temor dos
evangélicos com a possibilidade de a Igreja Catodlica “(...) dilatar seus privilégios junto ao
Estado brasileiro na Constituinte”. Tanto que um documento elaborado pela Ordem dos
Ministros Batistas, em 1985, afirmava: “Somos pela existéncia de um Estado leigo.
Preconizamos um tratamento equanime, da parte do Estado, para todos os credos e confissdes
religiosas. Abominamos quaisquer tipos de privilégios. Ndo os queremos para nés, nem 0s
aceitamos quando favorecendo a outros” (SYLVESTRE, 1986, p. 102 apud MARIANO, 2011,
p.150). Mas, como visto anteriormente, os dois grupos cristdos defenderam a presenca do
ensino religioso nas escolas publicas.

Em 1988, a nova Constitui¢do foi promulgada e as divergéncias entre os defensores da
laicidade e do confessionalismo continuaram. O autor Mailson de Souza chega até apresentar a
“Constitui¢do cidadad” como arauto de uma forte laicidade, ele assim descreve:

Em sintese, sdo sob essas caracteristicas que a Constituicdo vigente baseia a
construcdo do Estado laico brasileiro. Ela foi explicitamente marcada pela
laicidade de principio, rejeitando a confessionalidade estatal e assegurando a
isonomia entre os diferentes credos e formas de organizagdo religiosa
(SOUZA, 2017, p.88).

Este autor toma de forma isolada o art. 5° da Constituicdo Federal, que faz referéncias a
liberdade religiosa e de crenca e a ndo exclusdo ou discriminacédo, elementos fundamentais na
garantia de uma vida digna aos cidaddos, pois possibilita a convivéncia e o respeito as

diversidades. A Constituicdo em seu artigo 5 estabelece:
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VI — é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo assegurado o
livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecdo
aos locais de cultos e suas liturgias;

VII — é assegurada, nos termos da lei, a prestacdo de assisténcia religiosa nas
entidades civis e militares de internacéo coletiva;

VIII - ninguém serd privado de direitos por motivo de crenga religiosa ou de
conviccdo filoséfica ou politica, salvo se as invocar para eximir-se de
obrigacdo legal a todos imposta e recusar-se a cumprir a prestacao alternativa,
fixada na lei (BRASIL, 1988).

Ja Cunha (2018) faz severas criticas ao identificar que alguns pontos na Carta Magna
vao no sentido oposto ao que ¢ laico. “Apesar de os constituintes se declararem representantes
do povo brasileiro, evocaram a protecdo de Deus, como consta do preambulo” (p. 894). Outra
ressalva que o autor faz € em relacéo ao artigo 19 que,

Apesar de se vedar a Unido, aos estados, ao Distrito Federal e aos municipios
subvencionarem ‘“cultos religiosos ou igrejas”, bem como impedir que
mantenham com eles ou seus representantes “relagdes de dependéncia ou
alianca”, o texto constitucional abriu uma exce¢do que propicia ampla
interpretacdo: “ressalvada, na forma da lei, a colaboragéo de interesse publico”
(art. 19) (BRASIL, 1988). Em termos fiscais, as instituicdes religiosas tiveram
seus templos livres de quaisquer tipos de impostos, e as instituicdes de servigo
social e/ou de educacdo, onde se abrigavam, continuaram a usufruir da isencéo
de impostos sobre o patrimonio, a renda e os servigos prestados (p. 894).

Ou seja, percebe-se alguns limites na Constituicdo que caracterizariam o Estado Laico
brasileiro, descrito como um regime de “quase laicidade” (CATROGA, 2006 apud MARIANO
2011, p.254), Mariano (2011, p.253) conclui que, mesmo ndo sendo o Brasil um Estado
plenamente laico, “(...) ainda assim constitui um valor e uma referéncia importantes a que 0s
poderes pablicos e suas autoridades costumeira e necessariamente se remetem para tratar de
diferentes casos envolvendo debates e conflitos opondo grupos religiosos e laicos™.

Apesar da Constituicdo de 1988 trazer em seu art. 19 a separacdo entre Estado e Igreja
e a proibi¢do de manter qualquer forma de “relagdes de dependéncia ou alianga”, essas relagdes
foram mantidas. Através de acordos e concordatas, “a Igreja Catolica (...) continuou a receber
certas benesses na forma de auxilios e cooperacdes de varias ordens” (ORO, 2011, p.227).
Amparado no mesmo artigo constitucional que apresenta uma ressalva “a colaboragdo de
interesse publico” (BRASIL, 1988, art.19), um dos acordos que representam essa relacdo de
“tratamento preferencial”, segundo Oro (2011), também ¢ discutido por Roseli Fischmann na
obra: “Estado laico, educacdo, tolerancia e cidadania: para uma andlise da Concordata
Brasil-Santa Sé”. A Concordata aprovada em 2009:

(...)é inconstitucional e confronta a tradicdo republicana do Brasil, rompendo
com 0s principios mais basicos da cidadania, da justica, da liberdade e da
igualdade. Isto porque a proposta (...) viola a Constituicdo em seu Art. 19,
alterando o regime juridico estabelecido pela Constituicdo Federal de 1988,
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mudando o regime de separacéo, ali consagrado no Art. 19, em conexao com
o Art. 5° para o regime de unido” (FISCHMANN, 2012, p.57).

Essa relagdo se intensifica com a aprovacdo da “Lei Geral das Religides”, também
citada pelos dois autores. Para Oro (2011, p. 227), a lei “cria a relacdo juridica privilegiada do
Estado com a Igreja Catolica em relacdo as outras religides, e, por outro lado, escancara ainda
mais a violacdo do dispositivo legal que veda as relac6es de dependéncia ou alian¢a do Estado
com as Igrejas”. Identifica-se nos termos constitucionais supracitados caracteristicas do grau de
separacao entre Estado e Igreja denominada por Fischmann (2012) como “separagdo atenuada”,
visto que o art. 19 permite “a colaboracéo de interesse publico” (BRASIL, 1988, Art. 19).

Mas os embates entre os defensores da laicidade e do confessionalismo ndo terminariam
com as questBes constitucionais, ele continua, até os dias atuais, nas disputas pela presenca do
ER na educacéo publica brasileira desde a elabora¢do do projeto que culminou na nova LDB
9394/96.

Portanto, pensando em uma maior efetivacdo de um Estado laico e em uma educagéo
que proporcione um sentimento de pertenca social, fundamentado nos principios legais da
Constituicdo de 1988, do art. 33 da LDB 9.394/96, e sua nova redagdo Lei 9475/973, dos
PCNER e da Base Nacional Curricular Comum, € que esta pesquisa projeta uma proposta
pedagdgica no ensino de Histéria que contemple a Histéria das Religides, na perspectiva
antropoldgica de Mircea Eliade. Esta proposta de trabalho aspira a aplicacdo do ER nas escolas
publicas, com destaque para a sua autonomia em relagdo as crengas e valores de quaisquer
religiBes, portanto, um ensino laico e ndo doutrinario.

Essa abordagem mais ampla sobre a legislacdo do ER no Brasil republicano sera
debatido em observancia da Constituicdo de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96, dos
PCNER, da Base Nacional Curricular Comum e das Resolugdes sobre o Ensino Religioso nas
escolas publicas de ensino fundamental no Brasil, 0 que convém ressaltar que em todo o periodo
republicano as Constituicdes, bem como as Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo,
estabelecem o Ensino Religioso de carater laico e facultativo, porém, talvez em decorréncia da
tradicdo historica cristd catdlica da sociedade brasileira, ocorre uma predomindncia dos
interesses cristdos nas legislagbes e, principalmente, nos acordos firmados. Giumbelli e

Carneiro (2012) questiona a ideia de laicidade no Brasil quando afirma que “a ideia de ‘nagdo

3 Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da formagéo basica do cidad&o e constitui
disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo (Redacdo dada pela Lei n° 9.475, de
22.7.1997)
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laica’ seja uma dimensdo questionavel e controversa até hoje para a compreensdo das
caracteristicas religiosas do Brasil” (p.4).

Assim, buscando compreender os acontecimentos religiosos inseridos no tempo e o
estudo da historia das religides em sua dimensdo mais ampla de conhecer os fendmenos
religiosos e reforgar os principios da Constituicdo Federal e da LDB 9.394/96, sera abordada,
também, as a¢Bes do Forum Permanente do Ensino Religioso (FONAPER), 6rgédo criado em
1995, que tem como objetivo, segundo o art. 3 de seu estatuto, “consultar, refletir, propor,
deliberar e encaminhar assuntos pertinentes ao Ensino Religioso(...)” (GIUMBELLI, 2012, p.
6).

Adentrando mais no aspecto educacional, podemos observar que no art. 33 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/96, e, principalmente, na redacdo dada pela
Lei n° 9.475, de 22.7.1997, o ensino religioso ¢ colocado como “parte integrante da formagao
do cidadao”, “assegurando o respeito a diversidade religiosa” e “vedando qualquer forma de
proselitismo”. A atual LDB ¢, portanto, estruturada na laicidade da Constituigao de 1988, tanto
em seu artigo 19 quanto no artigo 210:

Art. 210 Serdo fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais.

1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental (BRASIL, 1988,
p. 31)

Estes documentos e, principalmente, o artigo 33 da LDB 9394/1996 ressaltam o ensino
ndo confessional e ndo proselitista. Entretanto, essa discussdo é bem mais complexa. Ao
analisar as mudancas do art. 33 da LDB e a criagdo dos Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Religioso, e compara-los com outros textos oriundos do FONAPER, é possivel perceber
0s interesses em jogo, as disputas no campo politico pelo campo religioso.

A mudanca do art. 33 dada pela Lei n° 9.475, de 22.7.1997, também tirou a
responsabilidade das instituigdes religiosas e passou para o Estado a obrigagdo do 6nus dessa
disciplina. Mas como, se a CF ndo permite que o Estado subvencione as institui¢des religiosas?
Primeiro, foi realizada a alteracdo no referido artigo para que o Estado arcasse ndo s6 com a
oferta da disciplina, mas também com o custeio e manutencao de professores. Isso fica claro na
comparacao dos dois textos do artigo, o de 1996 e o de 1997.

Texto original:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido,
sem &nus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias manifestadas
pelos alunos ou por seus responsaveis, em carater:
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I - confessional, de acordo com a opcdo religiosa do aluno ou do seu
responsavel, ministrado por professores ou orientadores religiosos preparados
e credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades religiosas; ou

Il - interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades
religiosas, que se responsabilizardo pela elaboracdo do respectivo programa
(BRASIL, 20174, p. 24).

Verséo dada pela Lei n® 9.475, de 22.7.1997:

Art. 1.° O art. 33 da Lei n.° 9394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com a seguinte redacao:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacdo bésica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

81.° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definigdo
dos conteudos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitagdo
e admissédo dos professores (BRASIL, 20173, p. 24).

Na primeira versdo ressalta-se os termos “sem Onus”, ‘“confessional” e
“interconfessional”. Ja na redacdo de 1997 destaca-se as expressdes “parte integrante da
formagdo basica do cidaddo” e no inciso 1° a responsabilidade dos sistemas de ensino pela
definicdo de contetdos e admissdo de professores. Vitoria das instituicdes religiosas que
conseguem manter o 0nus sobre o Estado.

Segundo, foi necessario a alteracdo na concepcao da disciplina, dando a ela o carater
cientifico. Mais uma vez a atuacdo do FONAPER foi essencial para dar base a ideia de
pluralidade cultural, de ensino ndo proselitista e de disciplina de carater cientifico-
antropologico, para 0s PCNER (2015, p.15) “faz-se necessario declinar neste Parametro a opgéo
do Ensino Religioso enquanto componente curricular diferentemente da educacao religiosa, que
é adotada nas escolas de estrutura confessional”. Lembrando que até entdo predominava o
ensino religioso cristdo, com predominancia do catolicismo, e com as alteracdes propde-se 0
estudo dos fendmenos religiosos.

De acordo com o FONAPER (Caderno 4, 2000, p. 10), uma questdo muito
importante é admitir como essenciais ao fendmeno religioso: ‘um conjunto de
crencas e de praticas concernentes a uma realidade considerada objetiva, de
algum modo pessoal, suprema, em relagdo a qual o homem professa uma
dependéncia e de quem espera favores e salvagdo’. Esse conjunto de praticas
torna-se um fendmeno humano, onde as pessoas buscam chegar a esséncia,
que transcende com um significado proprio e profundo (POZZER, 2010,
p.43).

O PCNER foi elaborado pelo FONAPER, um 6rgéo criado para discutir e estruturar a
disciplina de ER, e que, apesar de ser formado por representantes de diferentes entidades
religiosas, tem predominancia de representantes catdlicos. Lembrando que sua origem “vinha

sendo gestada durante os Encontros Nacionais de Ensino Religioso promovidos pela CNBB
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(ENERs), tendo como ideia inicial a de uma Associacdo Nacional de Professores de ER,
animada pelos proprios educadores e educadoras” (POZZER, 2010. p. 20). O que nos faz refletir
sobre as mudancas de acOes da igreja para manter-se presente no campo educacional, espaco
de formac&o de criancas, jovens e adolescentes, onde se constroi identidades e valores.

Porém, ndo se pode negar as alteragdes nas concepgdes religiosas dos Parametros que
passou a ressaltar a diversidade, ndo apenas religiosa, mas cultural, o respeito pluralidade e
formacéo integral do cidadao. Estes aspectos também sdo evidenciados em diversos pontos da
BNCC, como no trecho abaixo:

A Educacdo Bésica devel...Jassumir uma viséo plural, singular e integral da
crianga, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-0s como sujeitos
de aprendizagem — e promover uma educacdo voltada ao seu acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e
diversidades. Além disso, a escola, como espago de aprendizagem e de
democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de ndo
discriminagdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades
(BRASIL, 2017b, p.14).

Observe que a BNCC também se fundamenta na perspectiva laica e de respeito a
diversidade cultural e religiosa dos educandos. Apesar de ndo se referir aos termos laicidade ou
confessionalismo, o texto destaca em diferentes passagens o respeito a diversidade cultural, a
democracia inclusiva, ao conhecer o “eu” e o “outro”, “nos” e “eles”, a igualdade e a equidade.
Isto s6 € possivel no espaco escolar se, ao invés de uma visao de educacdo proselitista, seja
oferecido o conhecimento e o respeito da diversidade cultural e religiosa, pois o educando esta
em processo de formacdo, que se da através das relacdes que sdo estabelecidas no contexto
historico-social em que ele esté inserido e que contribui para a formacao da sua identidade.

As mudancas proprias dessa fase da vida implicam a compreensdo do
adolescente como sujeito em desenvolvimento, com singularidades e
formacdes identitarias e culturais proprias, que demandam praticas escolares
diferenciadas, capazes de contemplar suas necessidades e diferentes modos de
inser¢do social (BRASIL, 2017b, p. 58).

Os PCNs fomentam o respeito a diversidade, a tolerancia e o respeito aos direitos
humanos. Em diferentes momentos do seu texto podemos perceber o enfoque na valorizagao
do ensino democratico, que visa a superacao das desigualdades, da discriminacéo e da exclusdo
social, mas ¢é no topico ‘“Pluralidade Cultural”, que o documento reserva um espago especifico
para tratar sobre a diversidade, assim descrevendo-a:

Para viver democraticamente em uma sociedade plural é preciso respeitar e
valorizar a diversidade étnica e cultural que a constitui. Por sua formacéo
histdrica, a sociedade brasileira é marcada pela presenca de diferentes etnias,
grupos culturais, descendentes de imigrantes de diversas nacionalidades,
religiGes e linguas (PCNs, 1998, p. 68).

E segue afirmando:
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Essa diversidade etnocultural freqlientemente é alvo de preconceito e
discriminacdo, atingindo a escola e reproduzindo-se em seu interior. A
desigualdade, que néo se confunde com a diversidade, também esta presente
em nosso pais como resultado da injustica social. Ambas as posturas exigem
acOes efetivas de superacdo (PCNs, 1998, p. 69).

Além de ressaltar a pluralidade do povo brasileiro e sua diversidade cultural, deixa claro
que representam elementos de exclusdo, de preconceito e de discriminagédo reproduzidos no
espaco escolar, como bem j& descrevia Bourdieu (2003, p.241) que a escola é um espaco de
reproducdo das desigualdades, pois “(...) 0 sistema de ensino tende a transformar os privilégios
sociais em privilégios naturais, e ndo de nascimento (...)”.

A questdo identitaria é outro ponto importantissimo para esse debate, uma vez que 0s
espacos publicos, como a escola, sdo espagos para 0 embate de memorias e para a constituicdo
de uma identidade. Stuart Hall (2006), na obra “lIdentidade cultural e pds-modernidade”,
define trés concepcdes de identidade: a do sujeito iluminista, a do sujeito sociologico e a do
sujeito p6s-moderno. O sujeito do lluminismo seria 0 mais centrado, racional, dotado de
consciéncia, individualista. O sujeito socioldgico tinha sua identidade construida através da
relacdo com seu meio social, interacionista, “a identidade, entdo, costura o sujeito a estrutura”
(p.12). Porém, as mudancas atuais levaram ao surgimento do sujeito pds-moderno, sujeito que
ndo possui “uma identidade fixa, essencial ou permanente” (p.12), pois a sociedade estd em
processo de constante transformagdo no mundo globalizado, provocando um colapso das
identidades.

Diante dessa crise de identidades e desse processo de mudancas, ha um embate entre
identidades, tendo a educacao escolar como um espacgo para esse embate. Existem diferentes
identidades, mas, quando, dentro da estrutura social, alguma se sente ameacada, busca-se um
processo de homogeneizagdo, de uma identidade nacional, uma tradi¢do. “Tradi¢do inventada
significa um conjunto de praticas..., de natureza ritual ou simbdlica que buscam inculcar certos
valores e normas de comportamentos através da repeticdo, a qual, automaticamente, implica
continuidade com um passado historico adequado” (HOBSBAWN; RANGER apud HALL,
2006, p. 54).

E uma disputa por memorias, por identidades, uma disputa politica para impor valores
que sdo considerados histéricos, que remetem a um passado glorioso e que se deseja, para a
coletividade que interessa, resgatar ou restaurar as identidades anteriores a crise que se
apresenta, ao colapso da sociedade que passa por transformacgoes. A religido, nesse caso, vai
além do intuito de contribuicdo para a formacgdo de valores, mas passa a ser um elemento

disciplinar e de adequacdo social. Hall (2006, p.77) retoma esse aspecto e afirma que “a
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homegeinizacdo cultural é o grito angustiado daqueles/as que estdo convencidos/as de que a
globalizacdo ameacga solapar as identidades e a ‘unidade’ das culturas nacionais”. Esse anseio
pelo resgate de valores, pela volta de um passado memoravel, fica evidente na fala da senadora
gaucha Emilia Fernandes, quando da votacdo da reforma da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB 9394/1996 pela Lei 9475/1997, que trata do ensino religioso nas
escolas publicas.

[...] a pobreza e o esquecimento de determinados valores sao responsabilidade
de todos nds. Cada vez mais sdo esquecidas questdes éticas e morais, que s&o
jogadas por terra pela televisdo, pelos meios de comunicagdo. Esses valores
precisam ser resgatados. [...]JE necessario resgatarmos no ser humano a
vontade e o desejo de olhar 0 mundo ndo apenas pelos olhos materiais (DSF,
9/7/1997, p. 455 apud CUNHA, 2016, p.692).

E o que vém tentando fazer as institui¢des religiosas no inicio do século XXI. Diante do
processo de secularizacdo e laicizacdo que o Estado e a sociedade brasileira vém passando, as
igrejas cristds, principalmente a catolica, que predominou como a principal instituicdo religiosa
desde o século XVI, tentam, nos dias atuais, ganhar espaco e se apresentar como um elemento
da identidade nacional. Essa disputa ndo € recente, é esse passado memoravel, glorioso que
continua se fazendo presente ndo so no discurso da senadora, mas entre outros agentes sociais.

Cabe, neste momento, compreender como essa tradicional relagcdo entre a Igreja Catolica
e a educacéo brasileira nos dias atuais leva a um enfraquecimento do Estado laico e da liberdade
religiosa e, consequentemente, da cidadania, visto que os educandos tém um de seus principais
espacos de aprendizagem, de construcao do conhecimento permeado por relagdes de poder que
ocupam estes espagos.

Mesmo com as determinagOes legais, legisladores e ministros da justica defendem o
ensino religioso confessional e afirmam que tal ensino de carater facultativo ndo desrespeita a
laicidade, o que contradiz a afirmacao de Celso Lafer, citado por Andrea Russar (2015), quando
diz que, “laico significa tanto o que ¢ independente de qualquer confissdo religiosa quanto o
relativo ao mundo da vida civil”. E a proposta do STF estabelece justamente a presenca de
confissdes religiosas na vida civil, dentro do espaco escolar, em um ambiente de criangas e
adolescentes que estdo em processo de formacéo e que podem ser influenciados de acordo com
0 tipo de ensino que predomina em sua vida, internalizando os habitus de determinados grupos,
e ainda podem sofrer perseguicGes ou exclusdo social. Por isso, € necessario que haja um
tratamento equitativo, em que todos tenham iguais direitos. Como critica a postura do Supremo
Tribunal Federal, recorre-se a Habermas ao afirmar que:

As tradicdes religiosas possuem poder de aglutinacdo especial no trato de
intuicdes morais principalmente no que tange as formas sensiveis de uma
convivéncia humana. Tal potencial faz do discurso religioso que vem a tona
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em questbes politicas referentes a religido um candidato sério a possiveis
conteidos de verdade, os quais podem ser, entdo, tomados do vocabulario de
uma determinada comunidade religiosa e traduzidos para uma comunidade
acessivel em geral (2007, p.148-149).

No art. 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n° 9.394/96 e,
principalmente, na redacdo dada pela Lei n® 9.475, de 22.7.1997, o ensino religioso é colocado
como “parte integrante da formagdo do cidaddo”, “assegurando o respeito a diversidade
religiosa” e “vedando qualquer forma de proselitismo”. Assim como em Habermas (2007), é
notdria a importancia da diversidade de tradi¢Oes religiosas no &mbito sensivel da convivéncia

humana.

Art. 1.° O art. 33 da Lei n.° 9394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com a seguinte redacéo:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacdo béasica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

81.° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definigcdo
dos contetdos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo
e admissdo dos professores.

82.° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominagdes religiosas, para a defini¢do dos contetdos do ensino religioso
(BRASIL, 20174, p. 24).

De acordo com a LDB e a Base Nacional Curricular Comum, o ensino religioso deve
contribuir na formacdo geral e humana dos estudantes, ampliando sua visdo de mundo e
auxiliando-os a desenvolver a capacidade de convivéncia democratica em um mundo marcado
pelas diferencas e pela discriminagdo. Portanto, o ensino de carater confessional e proselitista
ndo cabe em uma proposta pedagdgica que pretende a laicidade estabelecida pelo Estado e sua
legislacdo. A legislacdo do Estado do Maranhdo, Lei n° 8.197 de 06 de dezembro de 2004,
também afirma esse proposito e defende o respeito ao pluralismo religioso caracteristico do
Brasil. No Maranhdo, em particular, a diversidade religiosa tem presenca marcante da cultura
afro-brasileira.

Qual tratamento histérico sera dado ao estudo das religides no espago escolar? Como
afirmou-se anteriormente, sera abordada a perspectiva da Historia das Religides que se
desenvolveu no século XIX e que tem como um dos principais representantes Mircea Eliade
que afirma:

Quer lhe agrade ou ndo, o historiador das religides ndo terminou sua obra
quando reconstituiu a historia de uma forma religiosa ou quando
desembaracou seu contexto socioldgico, econdmico ou politico. Deve ainda
compreender o significado, quer dizer que deve identificar e iluminar as
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situacOes e as posicoes que introduziram ou tornaram possivel o aparecimento
ou o triunfo desta forma religiosa num momento particular da histéria. Isso
constitui a verdadeira funcdo cultural do historiador das religides (1978 apud
GUERRIERO, 2003, pp.60-61).

O FONAPER é um érgdo ligado a Igreja Catdlica, mas que, junto com outras confissfes
religiosas, tem proposto um ensino “supra confessional”, respeitando as diversidades culturais
dos educandos. Segundo Giumbelli (2012, p. 28), o “FONAPER tém procurado construir uma
nova concepgdo de ensino religioso — a qual, segundo Junqueira (2002), deve privilegiar
‘informagdes no campo sociologico-fenomenoldgico, tradicGes e cultura, teologias, textos
sagrados orais ou escritos, ethos, ritos, onde o professor seja um educador e ndo um agente
religioso”. Giumbelli mantém uma linha de pensamento proximo ao de Eliade, uma visdo
académica do ensino religioso fundamentada em pressupostos cientificos para a compreensdo
dos fendmenos religiosos em sua diversidade.

Abordando a Historia das Religides, propde-se o estudo de diferentes fenémenos
religiosos, bem como de seus ritos, praticas, mitos e crencas de forma a proporcionar uma
educacdo mais equitativa e democratica, para que a escola possa exercer a sua “fun¢do de
integracdo cultural” (BOURDIEU, 2001, p. 205). Assim, a escola tem 0 papel de propagar a
tolerancia cultural e religiosa, divergindo da proposta do Superior Tribunal de Federal que,
através do ensino confessional e proselitista, permite consagrar as diferencas de forma negativa,
possibilitando uma religiosidade dominante e uma ou algumas religiosidades excluidas do

processo de ensino, caracterizando o segregaciosnimo.
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CAPITULO 03: O ESPACO ESCOLAR E O ENSINO RELIGIOSO NA PRATICA

Neste capitulo apresentaremos as informacdes referentes a pesquisa realizada na escola
Luis Viana com os professores das disciplinas de Historia, para pensarmos o problema em
questdo: Qual o papel do ensino de Histdria para aplicacdo de uma abordagem laica da Histéria
da Religides? Nesse sentido, além de observar o espago escolar e as condi¢des de trabalho dos
educadores e de aprendizado dos educandos no contexto geral do ambiente escolar, analisamos
a visdo dos professores sobre a escola e, principalmente, sobre a execucdo das atividades que
vai desde o planejamento até a aula em si, refletindo sobre suas perspectivas e contribuicdes
para o ensino de Histéria das Religides no ambiente escolar.

No primeiro tépico foram descritos os procedimentos metodoldgicos desta pesquisa,
destacando o estudo etnografico e o uso da entrevista para conhecermos melhor a escola e as
atividades dos professores, tendo em vista a imersdao no ambiente escolar, vislumbrar uma
parcela das atividades desenvolvidas pela escola e, principalmente, pelos professores. Assim,
no segundo tépico o foco é o campo de pesquisa, a UEB Luis Viana, escola localizada no bairro
da Alemanha e criada na década de 1960. O nome da escola € uma homenagem ao professor
Dr. Luis Lobato Viana.

No ultimo tdpico, a entrevista e as observacGes realizadas com os professores de
Historia serviram de base para perceber a atuacdo dos docentes na sala de aula ao tratar sobre
tema religioso, mas especificamente, a Historia das Religifes, e assim pensar em propostas que
auxiliem os educadores nesta area de conhecimento. Recorreu-se ao uso de nomes ficticios para
cada professor como forma de preservar a sua identidade profissional, uma vez que as
observacdes levaram a algumas criticas na atuagdo dos professores. O qué, em hip6tese alguma,
teve o objetivo de desqualificar suas atuacbes. Por vezes, 0s mesmos até reconheceram algumas
falhas e dificuldades devido a diversos fatores como jornada extenuante, falta de planejamento
ou péssimas condicBes de trabalho. Através dessas entrevistas pretende-se perceber alguns
aspectos da formacéo e do exercicio profissional dos educadores.

3.1 Entrando no espaco escolar: etnografia, entrevistas e observacao participante
Observar o0 espaco escolar como objeto de estudo exige perspicacia, organizacdo e
adoc¢do de métodos e técnicas de pesquisa apropriados para que se consiga atingir 0s objetivos
do estudo. Chehuen (2012, p. 97) define pesquisa como “(...)Jum conjunto de agdes que sdo
propostas para encontrar a solucdo para um problema, e que tém por base procedimentos

racionais ¢ sistematicos”. Portanto, adota-se um conjunto de procedimentos para a realizacdo



53

deste trabalho no campo educacional, para a observacao das préaticas de ensino e uma posterior
proposta de intervencdo, através da elaboracdo de um manual de sequéncias didaticas que
permitam aos educadores uma abordagem em sala de aula da perspectiva laica voltada para a
Historia das Religides e ndo o carater confessional como proposto pelo STF.

A escola é o espaco onde o ensino-aprendizagem acontece, mas especificamente, na sala
de aula. Pensando em tentar compreender como o0s professores de Historia atuam nesse
processo, foi necessario a observacao da escola e da sala de aula para relacionar o ensino da
disciplina de Historia e a de ensino religioso em uma perspectiva laica que enfoque na cultura
religiosa e ndo no ensino de uma religido, e como a religiosidade se faz presente na escola. Para
a realizacdo da pesquisa, foi necessario percorrer trajetérias metodoldgicas para facilitar o
encaminhamento da pesquisa e 0 entendimento dos leitores. Aqui inclui-se a explicacdo dos
procedimentos da pesquisa como: o método, que envolve a explicacdo da op¢do metodologica
e dos encaminhamentos dos estudos propostos, procedimentos para a realizacdo das pesquisas
bibliograficas e de campo, com a realizagdo da observacdo e das entrevistas. Para Lakatos
(2003, p. 83) “o método ¢ o conjunto das atividades sistematicas e racionais que, com maior
seguranca e economia, permite alcancar o objetivo - conhecimentos validos e verdadeiros -,
tracando o caminho a ser seguido, detectando erros e auxiliando as decisdes do cientista”. Ja
Minayo (2007, p. 44) define a metodologia:

(...) a) como a discussdo epistemoldgica sobre o “caminho do pensamento”
gque o tema ou 0 objeto de investigacdo requer; b) como a apresentacado
adequada e justificada dos métodos, técnicas e dos instrumentos operativos
que devem ser utilizados para as buscas relativas as indagacdes da
investigacdo; c) e como a “criatividade do pesquisador”, ou seja, a sua marca
pessoal e especifica na forma de articular teoria, métodos, achados
experimentais, observacionais ou de qualquer outro tipo especifico de resposta
as indagac0es especificas.

Logo, a proposta metodoldgica da pesquisa € de natureza aplicada, uma vez que
“objetiva a produgdo de conhecimentos que tenham aplicagdo pratica e que sdo dirigidos a
solugdo de problemas reais e especificos” (CHEHUEN, 2012, p. 134), de abordagem
qualitativa, pois considera que h& uma relagdo dindmica entre 0 mundo real e 0 sujeito, isto €,
“um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser
traduzido em numeros” (CHEHUEN, 2012, p. 135).

A metodologia da pesquisa aplicada é, primeiramente, bibliogréafica, no decorrer deste
trabalho ja foi elaborado todo um referencial tedrico para fundamentar as hipéteses levantadas

no primeiro capitulo. Assim:

A pesquisa bibliografica é aquela elaborada a partir de material ja publicado
[...]. Permite ao pesquisador uma gama de fendbmenos muito ampla,
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principalmente quando o problema a ser investigado necessita de informac6es
muito dispersas. Trata-se da fase preliminar na maioria das investigacbes
cientificas e de um procedimento que por si S0 seu objetivo é conhecer dados
historicos (CHEHUEN, 2012, p. 134).

Adotou-se a principio uma pesquisa bibliografica para fundamentar conceitualmente a
proposta. A partir desse momento, o presente trabalho recorre a pesquisa de natureza aplicada,
uma vez que, “objetiva a producao de conhecimentos que tenham aplicagdo pratica e que sao
dirigidos a solugdo de problemas reais e especificos” (CHEHUEN, 2012, p. 134).

Neste capitulo, a pesquisa tomard um cunho mais atuante, caracterizada como pesquisa
etnografica, pelo qual envolve-se na vida da comunidade para observa-la e aprender as
estruturas que organizam a sociedade estudada. O pesquisador ndo deve interferir na vida da
sociedade ou deve fazé-lo o minimo possivel, mantendo o seu distanciamento. Portanto, no
decorrer das intervencdes a pesquisa sera participante, uma vez que, segundo Brandao, “deve
se partir da realidade concreta da vida cotidiana dos préprios participantes individuais e
coletivos do processo, em suas diferentes dimensdes e interagdes(...)” (BRANDAO, 2007,
p.54), ou seja, estando inserido em determinado grupo e fazendo parte dele, participando das
acoes desse grupo. Enquanto o observa, 0 pesquisador ndo deve fazer intervencGes, propor
atividades ou a¢des ao grupo de modo que este ndo adote praticas que devem ser observadas e
coletadas pelo pesquisador. Ainda, segundo Lakatos (2003, p.194), a pesquisa participante
“consiste na participacao real do pesquisador com a comunidade ou grupo. Ele se incorpora ao
grupo, confunde-se com ele. Fica tdo proximo quanto um membro do grupo que esta estudando
e participa das atividades normais deste”.

A pesquisa etnografica foi realizada através de uma imersdo no cotidiano escolar para
realizar uma observacéo participativa e do registro da observacao e realizar uma descricdo dos
fatos ocorridos. Nesse sentido:

A etnografia é um esquema de pesquisa desenvolvida pelos antropélogos para
estudar a cultura e a sociedade. Etimologicamente etnografia significa
“descri¢@o cultural”. Para os antropdlogos o termo tem dois sentidos. Um
conjunto de técnicas que eles usam para coletar dados sobre valores, 0s
hébitos, as crencas, as praticas e 0s comportamentos de um grupo social e um
relato escrito resultante do emprego dessas técnicas (ANDRE, 2008, p. 27).

A pesquisa etnografica na educacdo contribui para a descoberta da complexidade dos
processos educacionais e dos comportamentos dos atores sociais que se relacionam nesse
processo. A etnografia possibilita a descoberta e a explicagdo da realidade do fendmeno
estudado, é o conhecimento dessa realidade que permite ao pesquisador em educacdo pensar
mudancas nas praticas pedagodgicas e nos curriculos escolares, propor intervencbes que

contribuam para construcao dos saberes no espago escolar.
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A observacdo é um dos passos mais importantes para o desenvolvimento deste tipo de
pesquisa. E a observacio que permite ao etnografo registrar e documentar a realidade social de
onde se realizou a pesquisa e, através dela, perceber e compreender o espaco que estd sendo
estudado. Por isso, a descri¢do do que é observado foi realizada em um diéario de campo. Com
o uso do diario de campo, instrumento muito usando por “antropélogos que (...) carregavam
consigo um caderno no qual eles escreviam todas as observagoes(...), para posteriormente
selecionar os dados mais relevantes para sua etnografia(...)” (VICTORA, 2000, p.73), foi
realizada a coleta de dados e a descric¢do do que foi observado no campo estudado. A observacédo
tem sido considerada uma das técnicas essenciais nas pesquisas educacionais ao auxiliar na
compreensdo dos fendmenos estudados com a aproximacédo do pesquisador(a),

as observacgdes visam buscar os fundamentos da analise do meio onde vivem
0s atores sociais. Em pesquisas qualitativas, os dados ndo podem ser
considerados como fatos isolados, observados desde que estejam relacionados
em suas multiplas relagdes. Sao, portanto, fendmenos, que se manifestam de
diferentes formas e que precisam ser percebidos além das aparéncias
(OLIVEIRA, 2014, p.80).

Além da observacéo participante, foram realizadas entrevistas com os professores da
escola para identificar elementos relevantes a propostas. A entrevista € um instrumento
importante para a coleta de dados e, segundo Oliveira (2014, p.86), “(...) é um excelente
instrumento de pesquisa por permitir a interacdo entre pesquisador(a) e entrevistado(a) e
obtengdo de descrigdes detalhadas sobre o que se esta pesquisando”. Apesar da entrevista
permitir ao pesquisador controlar os questionamentos para Sse ajustarem a pesquisa, €
fundamental que n&o realize o direcionamento das respostas pelo entrevistado(a), ou seja, em
caso de davidas sobre a uma fala é melhor que o entrevistado repita a frase, pois:

é preciso que o entrevistador ndo interfira nas resposta do entrevistado(a),
limitando-se a ouvir e gravar a fala dele(a). Quando ndo entender uma
determinada frase, deve solicitar que o entrevistado(a) repita o que foi dito
anteriormente. Jamais deve direcionar as respostas, ou suscitar dividas, como
vocé quis dizer que... (OLIVEIRA, 2014, p.86).

Entdo, foram abordados métodos qualitativos de pesquisa, com diferentes estratégias de
investigacdo, para analisar os processos educacionais mediante a percep¢do do meio, das
relacbes que sdo construidas entre os individuos desse meio. “A pesquisa qualitativa
compreende um conjunto de diferentes técnicas que visam a descrever e a decodificar 0s
componentes de um sistema complexo de significados” (CHEHUEN, 2012, p.111). A pesquisa
qualitativa tem algumas caracteristicas proprias que devem ser observadas e seguidas pelo
pesquisador(a):

S4o cinco as caracteristicas basicas da pesquisa qualitativa, chamada, as vezes,
também de naturalistica: a) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural
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como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal
instrumento; b) os dados coletados sdo predominantemente descritivos; c) a
preocupagdo com 0 processo € muito maior do que com o produto; d) o
significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida sdo focos de atencdo
especial pelo pesquisador; e €) a analise dos dados tende a seguir um processo
indutivo (LUDKE & ANDRE, 1986, p.44).

Assim como ja descrito anteriormente, recorreu-se a uma pesquisa em educacao de tipo
qualitativa e utilizando a forma da etnografia com observacao do campo e entrevistas com 0s
atores sociais envolvidos no processo.

A pesquisa serd dirigida para a realizagdo de um diagndstico mais especifico sobre o
espaco escolar, escolhido como laboratério de observacdo e para as experiéncias concretas
nessa cultura escolar com relacdo ao tratamento do fenémeno religioso. Por isso que a pesquisa
etnografica € o meio utilizado com vistas a desenvolver um olhar “mais de perto” sobre os
processos educacionais, os padrdes de interacdo dentro da escola e as percepgdes subjetivas dos
atores sociais implicados, notadamente dos professores. Como ja é de conhecimento, a pesquisa
etnografica na educacdo contribui para a descoberta da complexidade dos fendmenos
educacionais e possibilita um conhecimento real e profundo dos mesmos, a partir do qual
podem ser pensadas possibilidades de intervencdo, inovagdes, mudangas curriculares e novas
possibilidades de dialogar com os saberes discentes e docentes.

E precisamente nesse sentido que vale & pena colocar em acgdo as perspectivas de
inspiracdo bourdiana, sobretudo aquelas que exploraram com maior detalhe o peso que as
categorias de interpretacdo dos docentes tém sobre a classificacdo e rotulacdo dos estudantes.
Ora, trata-se aqui da prépria engrenagem do sistema de integracdo moral realizado dentro dos
estabelecimentos escolares, por meio da qual se impdem de maneira mais ou menos
dissimuladas as categorias e modos de interpretacdo dominantes em uma configuracao social
dada. Como dentro do espaco escolar ocorre a gestdo das identidades religiosas e como sao
abordadas pelos professores? De que maneira as preferéncias, estilos e visdes de mundo dos
docentes influenciam sobre a forma como abordam o tema religioso em sala de aula? Que
experiéncias, projetos ou iniciativas foram levadas a cabo e permitem colaborar para uma
abordagem menos desigual das diferentes tradi¢Ges religiosas e para valorizacao do trabalho
com as diferengas culturais? De que maneira a abordagem desses temas é percebida pelos
estudantes e quais sdo as suas reagdes?

A observacdo do campo educacional e a entrevista voltada aos professores de Histéria
tem como objetivo observar como se processa a atuacdo docente na sala de aula ao tratar dos
aspectos relacionados ao tema religioso. E necessario levantar dados para identificar o

conhecimento que os professores possuem sobre a legislacdo direcionada ao ER, se os mesmos
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tem conhecimento sobre os PCNER e qual a sua formacao académica. Aqui, identificam-se dois
problemas: a primeira € uma constatacdo, inclusive de pratica docente e observacdo: a) varios
professores das escolas municipais de S&o Luis sdo professores de outras disciplinas, sem
nenhuma formacdo complementar, que cumprem a carga horaria minima exigida com a
disciplina de ER; e uma pergunta b) os professores t¢ém pleno conhecimento que a legislacéo
educacional brasileira para 0 ER defende uma educacdo plural, com respeito as diversidades
religiosas?

A partir desses problemas é importante levantar dados para identificar o capital cultural
destes docentes tanto na sua formacéo religiosa familiar quanto na sua formagéo académica,
pois como afirma Bourdieu (2003, p.218), “a relacdo que um individuo mantém com sua
cultura, fundamentalmente, das condic¢des nas quais ele a adquiriu, mormente porque o ato de
transmisséo culturalmente é, enquanto tal, a atualizacdo exemplar de um certo tipo de relacéo
com a cultura”. Considerando a religido como um “instrumento de comunicagdo” € como um
“instrumento de conhecimento”, ainda de acordo com Bourdieu (2003), é um “sistema
simbolico”, um “veiculo de poder e de politica”, a formagdo do docente interfere no processo
de ensino-aprendizagem e contribui para a construcdo de identidades individuais dos
educandos, reproduzindo os valores predominantes da sociedade.

A formacéo e acdo do educador no processo de ensino-aprendizagem da disciplina de
ER deve ser orientada para uma perspectiva da Historia das Religiées, com o anseio de afastar-
se do ensino confessional e proselitista, principalmente cristdo, considerado um “objeto
legitimo”, de acordo com Bourdieu (2007), e caminhar para educacdo laica que valorize a
diversidade cultural religiosa brasileira e respeite os direitos individuais dos cidad&os. O ato de
reconhecer a si mesmo como reprodutor das hierarquias sociais, pode despertar no professor
uma atividade mais consciente, sem aderir ou pelo menos reduzindo essa adesao “a servigo das
fungdes sociais da instituicao” (BOURDIEU, 2003, p.256). O educador deve possibilitar ao
educando um processo de liberdade, de busca do conhecimento, de um caminhar sozinho, assim
como Andrea Bobbio (2013) cita, lembrando a frase de Maurilio Guasco, que:

O mestre ndo é apenas aquele que ensina no¢oes, que deixa que vocé participe
dos seus conhecimentos, mas é também aquele que com a sua vida e com as
suas palavras ensina o rigor moral, o respeito pelo outro, a recusa de todas as
falsidades e superficialidades, a capacidade de escolher com base nos seus
préprios principios (BOBBIO, 2013, p. 37 apud TOSI, 2013).

O professor deve ensinar, orientar, mas ndo determinar a formagéo do aluno. O educador
é uma referéncia aos jovens que nagquele momento estdo sob sua tutela, portanto devem ter o

cuidado de ndo transferir seus proprios valores como verdade a ser seguida. “Se o outro deve
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chegar a verdade, deve fazé-lo por convicgdo intima e ndo por imposicao. (...) a toleréncia (...)
€ a Unica resposta possivel a imperiosa afirmacdo de que a liberdade é um bem demasiadamente
elevado para que ndo seja reconhecido” (BOBBIO,1992, p.209 apud FISCHMANN, 2012,
p.41).

A relagdo entre pesquisa e ensino € parte fundamental do processo de construcéo do
conhecimento em sala de aula, uma pratica que possibilita o intercdmbio entre o trabalho de
pesquisa e o0 ensino, pois favorece o pensar a sala de aula como um espaco que esta em constante
transformacéo e que necessita de diferentes olhares para analisar as falhas e os acertos, as
conquistas e 0s retrocessos, 0 que esta dando certo e 0 que pode melhorar ainda mais. O meio
académico se aproxima cada vez mais da préatica escolar, através da interacdo e sugere, em
cooperacdo com os professores, praticas transformadoras.

Através das entrevistas com alguns professores da rede municipal de educacdo de Sao
Luis, pretendeu-se perceber alguns aspectos da formacdo e do exercicio profissional dos
mesmos. Portanto, as perguntas das entrevistas foram direcionadas para que se possa
compreender esses aspectos.

Entretanto, ao contrario do que possa parecer, a atividade de fazer perguntas e conseguir
respostas nédo e tao simples, afinal, o entrevistador ocupa o espaco do entrevistado para observar
ou avalia-lo. Envolve questbes que dizem respeito a autoimagem do entrevistado no seu papel
de educador, portanto € necessario a construgdo de uma relacdo de confianca entre as partes,
uma relacgdo de troca. Por isso mesmo, € fundamental uma preparacdo e selecdo de perguntas
mais adequada a situacao e aos objetivos propostos, porém, com o cuidado de ndo impor agdes

ou dar repostas no lugar do entrevistado.

3.2 Unidade de Educacéo Basica Luis Viana: seus entraves e superacoes

Com o intuito de atingir os objetivos desta pesquisa, escolhemos como campo de
pesquisa a escola de educacgdo regular na cidade de Sdo Luis, a Unidade de Educacdo Bésica
Luis Viana, localizada na avenida Dom José Delgado, sem nimero, Alemanha, que funciona
nos turnos matutino e vespertino. A UEB Luis Viana oferece ensino regular em educacéo
fundamental do 1° ao 9° ano, com inclusdo. Sendo que pela manha estdo disponiveis as turmas
do 1° ao 5° ano do ensino fundamental I, e pela tarde do 6° ao 9° ano do ensino fundamental II.
E importante ressaltar que a escola também adota politicas de inclusdo, possuindo salas
especiais para alunos com deficiéncia auditiva e aplica o projeto: Educar e Incluir, voltado
para o atendimento de idosos que desejam ter acesso a outras oportunidades de formacéo. Os

projetos de incluséo ja foram reconhecidos pela prefeitura municipal e pelo Congresso Nacional
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de Educacéo (5° CONEDU), realizado no fim de 2018, em Olinda, Pernambuco, como um dos
melhores programas de inclusdo adotados nas escolas publicas municipais do Brasil.

O prédio onde hoje funciona a Unidade de Educacédo Basica Luis Viana foi criado pelo
governador do Maranhdo Newton de Barros Bello, com a finalidade de abrigar a escola de Artes
Industriais. Fracassado o projeto inicial, o prédio foi cedido para a prefeitura municipal de Séo
Luis. Criado em 28 de novembro de 1968, seguindo a legislacdo vigente e de acordo com a Lei
n°1.713, de 28 de outubro de 1939, e reconhecida pelo Conselho Estadual de Educacao, através
da Resolugéo no 52/68, 11 de novembro de 1968, mediante a assinatura do professor Luiz de
Moraes Régo, do Parecer nimero 69, de 28 de novembro de 1968. Essa nomenclatura foi uma
homenagem do entéo prefeito Dr. Antdnio da Costa Rodrigues ao seu professor Dr. Luis Lobato

Viana, que depois de anos na docéncia, formou-se na Faculdade de Medicina.

Imagem 1: Fachada da UEB Luis Viana

“.’L-M

A escola possui um total de 14 salas, de um total de 36 espa¢os constituintes da estrutura
fisica, sendo 2 salas de recursos destinadas a educacdo especial: a Sala de Recurso
Especializado (AEE) para Deficientes Intelectuais (DI), Deficientes Auditivos (DA) e
Deficientes Visuais (DV); 2 para o projeto Educar e incluir; e 7 turmas para o ensino regular
do ensino fundamental I, no turno vespertino. Destas, sdo trés turmas do 6° ano, duas turmas
do 7° ano, uma do 8° ano e uma do 9° ano. As turmas sdo numeradas de acordo com série: no
6° ano séo as turmas 61, 62 e 63; no 7° ano sdo as turmas 71 e 72; no 8° ano a turma 81, e no 9°
ano a turma 91. A quantidade de alunos é variavel de acordo com a turma, como podemos

observar na tabela abaixo:



60

Quadro 1: Numeros de alunos por turma da Ueb Luis Viana vespertino

TURMA QUANTIDADE DE ALUNOS
61 33
62 30
63 35
71 32
72 37
81 37
91 37

Fonte: elaboracao propria

De acordo com a tabela e com as informag6es obtidas com professores e direcao, fica
visivel a saida dos alunos no decorrer da vida escolar e a diminui¢do do nimero de turmas, em
decorréncia de varios fatores como: reprovacdo, abandono escolar ou transferéncias. Os
professores Odin e Tupd, nomes ficticios dos educadores da instituicdo, ressaltaram que essa
defasagem ndo é maior porque a escola é bem organizada, segue 0s horarios corretamente, tem
boa participacdo da comunidade e das familias e disciplina. Destes aspectos, apenas a
participacao da familia e da comunidade ndo foi possivel acompanhar adequadamente, pois ndo
ocorreram reunides no periodo da pesquisa. Mas, quanto aos demais itens detectou-se uma boa
relacdo entre coordenacéo e professores que participam dos planejamentos e prontificam-se em
estar em sala nos horarios corretos, evitando atrasos e tentando ndo deixar as turmas sem
professor, pois o barulho atrapalha as demais aulas.

A instituicdo apresenta alguns problemas em relacdo a sua estrutura fisica devido as
péssimas condi¢cOes de alguns espacgos. Possui duas quadras, sendo uma poliesportiva e outra
de futsal, porém com a falta de manutencéo pode-se observar o desgaste das traves, do suporte
de tabela do basquete e das hastes do vélei, em algumas partes o0 piso encontra-se quebrado. As
duas quadras estdo a céu aberto, portanto ndo podem ser usadas quando chove ou os alunos tem
que enfrentar o sol intenso para as atividades nesse espaco, dificultando seu uso tanto para a
pratica esportiva quanto para a realizacdo de outras atividades ou jogos desenvolvidos pelos
demais professores.

A escola também conta com sala de informatica com apenas parte dos computadores em
funcionamento, o que inviabiliza o seu uso mesmo para atividades dos alunos em duplas ou

trios, devido ao tamanho da turma. Além disso, ndo possui um assistente para dar suporte ao
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professor durante uma aula que utilize essa tecnologia e nem para realizar a manutencdo dos
computadores. Na verdade, é um espaco ficticio, consta como laboratoério, tem computadores,
mas ndo € utilizado, seja pela inadequacdo dos mesmos ao uso com grandes turmas, seja pela
ndo formac&o do professor para utilizar esse recurso sozinho.

Tem uma cozinha e um refeitério onde é servida a merenda escolar regularmente para
os alunos. O auditorio é simples, mas possui cadeiras, ar condicionado e lousa para 0 uso em
palestras ou outras atividades similares. Existia uma horta para o uso na aprendizagem dos
alunos, mas esta desativada. Bem espagosa e com uma ampla area livre entre corredores e areas
abertas, permite uma boa circulagédo dos alunos.

Seguindo o corredor em frente ao portdo de entrada, localiza-se a sala dos professores,
a coordenacdo, a direcdo e a secretaria. Da entrada da secretaria ja fica visivel a imagem de
Nossa Senhora Aparecida, ja representando a presenca do catolicismo no ambiente escolar, que
segundo o professor Tupa, “representa a confusdo que o servidor faz do ptiblico com o privado”,
em referéncia ao Estado patrimonialista, recorrendo ao pensamento de Max Weber e Raymundo
Faoro. Porém, em uma das atividades afixadas na parede da turma do 6° ano, notou-se que a
professora de ensino religioso aplicou atividade sobre diferentes religides que foram
apresentadas pelos alunos e expostas no mural da sala. Esse foi um dos mecanismos que
possibilitaram perceber que a professora preocupa-se em levar os alunos a conhecer as
caracteristicas de diferentes religides. Os professores de Historia também confirmaram essa
percepcao e defenderam que é uma postura da propria escola o ensino laico.

Quanto aos livros didaticos utilizados pela instituicdo, a primeira observacao a ser feita
é a falta de regularidade dos mesmos. Os alunos recebem os livros, porém, em algumas salas
sdo livros diferentes, ou seja, 0s professores tém que orientar as aulas e as atividades com dois
livros diferentes. Mas, nas turmas acompanhadas de 6° e 8°, foi adotado apenas uma obra, a
colecdo “Estudar Historia: das origens do homem a era digital”. O livro do 6° ano do ensino
fundamental é dividido em 4 unidades e 12 capitulos, enquanto o do 8° ano possui 4 unidades
e 11 capitulos. Os dois volumes seguem a distribuicdo das unidades teméticas propostas pela
BNCC e foram aprovadas pelo PNLD, o Programa Nacional do Livro Didatico, um dos maiores
programas de distribuicao de livros didaticos do mundo.

Cada capitulo inicia com uma imagem, um texto e questdes para refletir e relacionar
passado e presente, se¢do descrita como “Abertura do capitulo”. As outras seg¢oes sdo: “Saiba
mais”, “Historia em constru¢ao”, “Refletindo sobre”, “Recapitulando”, “Explore”, “Conexao”,
“Leitura Complementar”, “Enquanto isso” e “Atividades”, o intuito ¢ ampliar os conhecimentos

dos estudantes, refletir sobre as conexdes entre passado e presente, explorar diferentes fontes
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de pesquisa e propor atividades para verificar a compreensao sobre os contetdos estudados. A
colecdo toma como base uma organizacao curricular cronolégica linear na apresentacdo dos
contetdos da disciplina escolar de Histéria, apesar dos mesmos proporem tanto no livro do
aluno quanto do professor uma visdo mais contextualizada e tematica.

O manual do professor traz orientacGes capitulo a capitulo sobre as abordagens que
podem ser utilizadas para uma educacdo mais critica e reflexiva, discutindo as concepcdes de
histdria e educacdo adotadas na obra.

No Manual do Professor, orienta-se para a compreensdo dos usos do passado
e da relacdo entre o conhecimento histérico escolar com outras formas de
conhecimento. Discorre-se sobre temas como a natureza do saber historico,
sobre o uso de fontes, sobre os conceitos de historia, memdria, verdade e
representacdo. Os textos complementares, as reflexdes sobre os contetidos a
serem ensinados, bem como as sugestdes de trabalho suplementar ao Livro do
Estudante oferecem contribuicGes significativas para a formacdo continuada
do professor (BRASIL, 2017b, p.19).

O fendmeno religioso se faz presente em varios capitulos, principalmente no livro do 6°
ano e com mais raridade no 8°, mas sempre de forma bem sucinta descrevendo caracteristicas
das religides de diferentes povos do mundo, valorizando a diversidade cultural e religiosa, pois
ndo estabelece dogmatismo ou ideologias. A religiosidade é apresentada a partir de variados
aspectos como legislacdes, ritos, simbolos, mitos, lendas, costumes e praticas, possibilitando
aos alunos conhecer a diversidade e se posicionar diante do mundo que se apresenta. Percebe-
se, como ja era esperado, que essa tematica é trabalhada de forma superficial e muitas vezes
simplificada e reducionista, pois trabalha pouco os conceitos basicos e limita-se a poucas
religides. Mas cabe ao professor aprofundar essa discussdo, o que é muito dificil dada a carga
horéria e o contetdo de Historia que deve ser trabalhado de “capa a capa” ¢ ainda tem o
professor que inserir a Histdria das Religides. O livro em questdo foi, no aspecto religioso,
aprovado pelo PNLD, pois se adequa aos critérios para selecdo e escolha das colecdes. Entre
esses critérios esta a exclusdo das:

[...]Jobras que fizerem proselitismo religioso ou politico, 0 que ndo significa
dizer que a obra ndo possa tratar pedagogicamente desses temas que sao, na
verdade, questdes da sociedade e da cultura e encontram-se presentes nos
debates em torno da sociedade brasileira no tempo atual (BRASIL, 2017b,
p.19).

Com relacdo a tematica da cultura africana ou afro-brasileira observou-se um tratamento
limitado sobre o assunto, o que reflete no pouco caso com a religiosidade afro-brasileira. Porém,
os dois volumes reservam espagos maiores para falar sobre a mulher e os povos indigenas.
Percebe-se a caréncia de indicacbes de livros paradidaticos e sites para pesquisas

complementares, tanto no manual do professor como no livro base do aluno. Apenas na se¢édo
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“Conexao”, presente em cada capitulo que ha indicacdes, geralmente, de filmes e, as vezes,
link, quadros ou paradidaticos. O manual do professor também disponibiliza referéncias
bibliogréaficas e textos complementares para o aprofundamento dos estudos do docente para que
ndo se limite as informacdes do texto-base. Assim, os educadores podem buscar préticas
pedagogicas e materiais além do livro didatico para que a aula ndo seja reducionista e repetitiva.

A proposta de renovagdo do ensino escolar se faz presente na obra que tenta romper
paradigmas j& consagrados e “estimular agdes nas quais professores e alunos sejam sujeitos do
processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, eles préprios devem assumir uma atitude
historiadora diante dos contetidos propostos]...]” (BRASIL, 2017a, p.39), mas ainda esta
permeada pela visdo linear e eurocéntrica da divisdo do conhecimento histdrico.

Enfim, podemos descrever, resumidamente, que a estrutura fisica desta escola compde-
se de 14 salas de aula ao todo, uma secretaria, uma sala de professores, uma sala de educacéo
profissional, uma sala de arquivo, uma sala da diretoria, um auditério, uma cozinha com
refeitdrio, uma dispensa, uma pequena area para lazer e oito banheiros ao todo. E que toda a
estrutura fisica da escola requer grandes e pequenos reparos, pois quando chove as aulas as
vezes sao suspensas, pois parte do telhado das salas de aula possui abertura e a chuva molha
tudo. Mas, este ndo € um problema exclusivo desta escola. Varias outras escolas que pertencem
a rede municipal e, também, a rede estadual de educacdo apresentam problemas similares com
maior ou menor intensidade, devido a demora na realizacdo de reformas e quando feitas séo
muito superficiais, geralmente apenas as escolas tidas como modelo recebem atencdo maior,
enguanto as demais escolas passam por um processo popularmente denominado de
“maquiagem”, entendido como a a¢do superficial de reformas para melhorar a aparéncia da

escola, mas que camufla os reais problemas e os estende por mais tempo.

3.3 Anélise dos dados e resultados obtidos na entrevista com os educadores

A principio, cabe conhecer quem sao os profissionais objetos desta pesquisa. Cidaddos
comuns, que, como muitos outros educadores, trabalham mais de 10 horas por dia em sala de
aula, além de todo trabalho exercido no espaco doméstico com planejamentos de aula,
elaboracdo e correcdo de provas, leituras e outras formagbes necessarias para o crescimento
profissional. Os profissionais entrevistados receberam pseuddénimos como forma de preservar
suas identidades, visto que foi permitida a observagédo do seu trabalho identificando pontos
positivos e negativos das suas acdes pedagdgicas. Estd estratégia foi utilizada para evitar

julgamentos dos profissionais que, com seus erros e acertos, exercem a belissima tarefa de
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educar, superando obstaculos pessoais e estruturais para levar aos educandos ndo apenas
informacdo, mas conhecimentos que ampliem os seus horizontes.

E por meio da entrevista que o pesquisador buscar compreender a acio dos atores sociais
no seu espago como um instrumento de coleta de dados e outros informes relatados pelos
sujeitos a serem observados e analisados no cotidiano uma determinada realidade. Para coletar
os dados necessarios para esta pesquisa, foram realizadas observa¢des do ambiente escolar,
acompanhamento e observacdo do professor em sala de aula e perguntas aos professores através
de uma entrevista sobre o espaco fisico da escola, sobre a sua didatica, métodos de ensino,
formas de aplicacdo e dificuldades encontradas para aplica-los. A pesquisa foi solicitada e
autorizada pela Secretaria Municipal de Educacdo e pela direcdo da instituicdo. As entrevistas
foram aplicadas em conversa formal e autorizadas pelos docentes que se prontificaram e
abriram as portas das suas salas de aulas, trazendo grandes contribuicGes para esta pesquisa.

As entrevistas foram orientadas para compreender a percepcao dos proprios professores
sobre as atividades por eles desenvolvidas e tentar extrair um pouco das suas experiéncias
profissionais no exercicio da docéncia. As perguntas elaboradas foram direcionadas para
conhecer a formacdo universitaria e 0os demais investimentos na carreira, pos-graduacao e
formagdes continuadas. Em seguida, as perguntas buscavam abarcar a atuacdo dos professores:
em quais escolas atuam? Quais disciplinas lecionam? E, como funciona o planejamento de aula
pessoal e das escolas?

Depois o intuito era perceber as praticas dos professores com relacdo a tematica
religiosa, do fendmeno religioso. Qual a visdo sobre 0 ER que eles possuem? Se conhecem a
legislacdo sobre 0 ER, em especial, os PCNER, e qual tipo de ER os mesmos acreditam que
seja mais adequado na escola publica: confessional ou laico. Além dessas orientagcdes, um
dialogo, com variadas informac0es para esta pesquisa.

O periodo que compreendeu a aplicacdo do instrumento de pesquisa envolve desde a
observacdo do espaco fisico da escola, que era feita sempre que ocorria a visitacdo do espago
para tentar abstrair maiores detalhes que porventura ndo haviam sido observados nos momentos
anteriores, até a observacdo das aulas dos professores de Historia Odin e Tupa, nomes ficticios
dos professores entrevistados e que tiveram suas aulas observadas ao longo dos meses de
agosto, setembro e outubro. Essa atividade teve inicio em 26 de agosto de 2019, com o contato
com a diregdo, coordenadores e primeiros contatos com os funcionarios da escola e a estrutura
fisica, e estendeu-se até 21 de outubro de 2019, quando a Ultima aula foi observada. Depois
desse momento, os didlogos foram travados mais diretamente com os professores. As

entrevistas com os profissionais ocorreram entre 0 més de outubro e dezembro do ano de 2019,
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mas sempre que precisava de uma nova informagéo os mesmos ndo fizeram nenhuma abjegéo
para a realizacdo das pesquisas. O terceiro professor entrevistado chamaremos de Oxdssi,
leciona na UEB Ronald Carvalho, outra escola da rede municipal, que esta localizada no bairro
Divineia. Essa outra entrevista foi pensada devido uma situagdo nada incomum na rede
municipal de educacdo, professores lecionando duas disciplinas e, no caso do professor Oxdssi,
adivinhe quais sdo? 1sso mesmo, Historia e Ensino Religioso, as duas disciplinas chaves desta
discussao.

Assim, iniciaremos a andlise das entrevistas coletadas com os educadores da rede
publica municipal de educacao de Sao Luis do Maranhdo, para, em seguida, pensar e elaborar
um manual didatico que auxilie os professores no exercicio de sua profissdo e facilitando o
planejamento de suas aulas com orientac6es metodoldgicas.

Os educadores possuem formacdo académica em Licenciatura em Historia. O professor
Odin possui mestrado e esta em fase de conclusdo do doutorado, esta na escola ha apenas 2
anos, é graduado em Historia pela Universidade Federal do Piaui e veio para o Maranhdo em
busca de novas oportunidades. O professor Tupd possui mestrado e leciona na institui¢do ha 15
anos, desde que assumiu o cargo como docente concursado, nascido em Timbiras, interior do
Maranh&o, também se graduou na UFPI, lecionou em escolas particulares do Piaui, mas veio
para a capital maranhense, onde iniciou lecionando em escolas particulares e foi aprovado no
concurso municipal de 2002. Ja o professor Oxossi exerce a profissao desde o ano 2000, antes
mesmo de concluir a graduacao e possui titulo de especialista, foi aprovado no concurso em
2014 e leciona em uma escola no bairro Divineia, escola em que leciona duas disciplinas para
néo ter que complementar em outra instituicdo apenas 3 horas. Formou-se na Universidade
Federal do Maranhdo e leciona na rede publica e privada da capital. Entre eles, Oxdssi tem
formacdo académica especifica na area de ensino religioso, uma vez que 0 mesmo tem
especializacdo em Docéncia do Ensino Religioso, realizado no Instituto de Estudos Superiores
do Maranhéo, IESMA.

Quadro 2: Coleta de Dados

NOME | DATADA | SEXO FORMACAO TEMPO DE | TEMPO DE
COLETA ACADEMICA DOCENCIA | ATUACAO
DE NA REDE E
DADOS NA
ESCOLA




TUPA 13/12/2019 | Masculino Graduado em 21 anos 15 anos/ 15
Historia e mestrado anos
em Historia
ODIN 21/11/2019 | Masculino Graduado em 05 anos 03 anos/ 02
Historia, mestrado anos
em Historia e
doutorando.
OXOSSI | 20/12/2019 | Masculino Graduado em 20 anos 06 anos/02
Historia e anos
especializacdo em
Docéncia do Ensino
Religioso

Fonte: Elaboracdo prépria

De acordo com o quadro 01, pode-se observar que os professores possuem um vasto
tempo de exercicio da profissdo mesmo antes de entrarem para a rede municipal, apenas o
professor Odin, que é mais novo, possuindo apenas 26 anos de idade € que exerce a profissdo a
menos tempo. Isso se deu segundo, por opcao de dedicar-se aos estudos e encaminhar logo o
mestrado e o doutorado, além de ndo ver a necessidade de um desgaste fisico e mental com a
atuacdo em diferentes instituicGes ao mesmo tempo. Ja o professor Tupa ndo cogita no momento
a entrada no doutorado, segundo o mesmo a qualificacdo de doutor na rede municipal ndo tem
um retorno financeiro que valha o desgaste fisico e mental para sua concluséo, sendo uma opcéo
apenas em caso de aprovagdo em outro concurso, como IFMA ou universidades que possuem
um plano de carreira mais auspicioso financeiramente. Prefere focar no estudo individual e nas
reformulacGes ou melhorias do seu livro didatico que j& é adotado em algumas escolas de S&o
Luis. O professor Oxossi busca a realizagdo do seu mestrado e aponta isso como um de seus
sonhos, ja esta matriculado no mestrado particular em uma instituicdo da cidade de S&o Luis
que possui parceria com universidades portuguesas.

Quando questionados sobre as concepcdes pedagogicas que adotam em sala de aula, 0s
professores se posicionaram de formas semelhantes, os entrevistados colocaram as seguintes
questdes:

(...)nds fizemos um planejamento junto com a equipe técnico-pedagdgica e a
partir dai tracamos todo um plano metodolégico baseado numa metodologia
que a gente pode falar né, construtivista e dialética, buscando estimular a
autonomia do nosso educando (Tupd).
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(...)é uma educacdo considerada construtivista, muito orientada na ideia de
Paulo Freire, onde o professor é que constri junto com o aluno o
conhecimento, o professor é mediador (Ox6ssi).

Oriento minha prética segundo o construtivismo, como disse anteriormente,
visando a participagéo do aluno, que ele pesquise semelhante a um historiador,
como naquela atividade do jornal que vocé acompanhou. Gosto muito da
proposta de Paulo Freire (Odin).

Pode-se obter como dados que 0os mesmos tentam abordar uma perspectiva menos
tradicional na sala de aula, marcada pela exposicao verbal por parte do educador e a observacao
atenta do aluno, que tem que resolver exercicios e memorizar férmulas e conceitos, e mais
socioconstrutivista de Vygotski e de Paulo Freire, possibilitando ao aluno construir o
conhecimento, a trabalharem e discutirem juntos, levando-os a explicitar suas ideias e opinides,
discutindo diferentes pontos de vistas mediados pelo educador que insere fontes de pesquisa e
estudos que permitam aos alunos irem além das opinides, mas fundamentados em estudo
cientificos e, dessa forma, refletir mais conscientemente sobre as atividades realizadas e sobre
0 meio em que vivem. Porém, a durante as observacgdes, identificou-se muito mais o ensino
tradicional que o socioconstrutivismo. Além disso, os educadores encontram uma série de
obstaculos como: infraestrutura da escola que ndo possui recurso ou, quando 0s possui, nao tem
orientacdo ou ndo funcionam adequadamente, como € o caso do laboratério de informética;
falta de formac&o continuada mais préatica, envolvendo os professores pelo menos por area; falta
de tempo, devido os mesmos estarem em mais de trés escolas simultaneamente, o que dificulta
0 planejamento das aulas. O professor Tupé deixa bem claras as dificuldades com relacéo a
infraestrutura da escola:

Pontos positivos é que a escola tem uma vastiddo, uma escola muito grande,
que tem muitas salas de aula. E negativo a propria estrutura €, que nos temos
hoje em dia a instalacdo dos ar-condicionados, ja t4 h& dois anos esses ar
condicionados instalados 14, s6 que ndo funciona em funcéo da auséncia da
reforma na parte elétrica, da auséncia de uma unidade elétrica que consiga
comportar a estrutura dos ar condicionados, entdo as salas sdo muito quentes.
Isso, de certa forma, interfere na aprendizagem dos nossos educandos. (Tupd)

Entrevistador - Apresenta problema de infiltragio hoje na escola?

Infiltracdo também, principalmente nesse momento de chuva. E rotineiro
infiltracdo e até o forro acaba cedendo. Em alguns momentos a gente se vé
obrigado a ter que parar as atividades, porque ndo é apenas em relacdo a
infiltracdo no telhado, mas também a prépria vazdo de agua, acaba gerando
um alagamento interno e fica quase intrafegavel e sem condigdes de vocé ta
se deslocando de uma sala pra outra porque o corredor é cheio de dgua (Tupa).

O professor Odin, que também leciona na mesma escola, tem a mesma visao sobre as
condigdes do espago escolar e também ratifica a reducéo das turmas em decorréncia da evaséo

escolar:
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Outra coisa também que eu lido é um pouco a falta de recursos aqui na escola,
ndo que ndo tenha o apoio aqui dos professores, da direcdo, é uma coisa
positiva aqui, mas recursos, as vezes, vocé acha complicado. Por exemplo,
aqui é uma sala quente, tem, oh, olha que absurdo, tem dois ar condicionados
em cada sala, mas a estacdo ndo aguenta, entio do que que adianta ficar? E
como o Sergio (funcionario da escola) falou, quando um dia eles ajeitarem a
subestacdo, os ar-condicionados ja ndo prestam mais, entendeu? Ai 0 que que
acontece, as salas ficam abertas aqui, eu costumo fechar a porta, porque eu,
qualguer zoada me incomoda, eu perco a concentracdo. Entdo por exemplo,
se falta um professor, € um Deus nos acuda aqui, porque ai eu tenho que ir I3,
se for uma turma que eu ja dou aula também eu tenho que ir 1& esculhambar
com a turma, fazer a reza la toda para manter, mas ai aqui passa um aluno, ai
desconcentra, isso que ja ta até melhor, porque como tinha mais turmas ano
passado, as turmas do outro corredor eram mais complicadas porque ficavam
de frente pra quadra imagina! Ai estava o pessoal jogando bola, até eu queria
virar para olhar quem é que estava fazendo o gol, ai ficou s esse corredor
aqui, teve uma evasdo muito grande dessa escola.

Na escola da Divinéia, o professor Oxossi também descreve problemas semelhantes de
infraestrutura, infiltracdes e falta de recursos, caracterizando um problema da rede municipal e
ndo de uma escola isoladamente. Oxdssi afirma: “Por exemplo, como na escola que estou
trabalhando, nas duas tanto a sede quanto o0 anexo, |4 eles estdo atrasados por questdes logisticas
teve mudancas de telhado, mas ainda apresenta muita caréncia de estrutura, toda a problematica
das escolas publicas (...)".

Nas observaces de aulas foi possivel perceber algumas praticas dos professores Odin
e Tupd, lembrando que o professor Oxéssi foi apenas entrevistado e suas aulas ndo foram
observadas, mas analisadas a partir de sua propria fala. Os dois professores utilizaram com
frequéncia estratégias de leitura e oralidade para estimular os alunos a melhorarem os habitos
de leitura dentro o fora de sala. Por véarias vezes os alunos eram estimulados a realizarem a
leitura em voz alta e explicarem o que leram, os professores solicitavam a leitura do livro e um
resumo para comentarem na aula seguinte. Método conhecido como aula invertida ou flipped
classroom, encaixando-se nas chamadas metodologias ativas. Perguntado sobre a importancia
da leitura, o professor Tupa comenta: “O livro didatico € muitas vezes o Unico livro que estes
alunos possuem em sua casa. Ndo tém nenhum contato com outros livros ou habitos de leitura
da familia, entdo tento estimula-los a ler e interpretar o maximo possivel o livro didatico”.

O professor também comenta que essa estratégia ele passou a utilizar em uma escola
privada em que leciona, sendo esse 0 método adotado pela instituicdo, e passou a executar cada
vez mais na rede publica. Ele afirma que percebeu a melhoria dos alunos na leitura e
interpretacdo. Entretanto, este mesmo professor possui estratégias mais tradicionais de ensino,
tentando variar entre a aula expositiva e dialogada e a aplicacdo de algumas outras estratégias

como flipped classroom, aprendizagem em pares ou times, estas duas ultimas principalmente
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aconteciam com pouca frequéncia, mantendo caracteristicas do ensino mais tradicional. Mesmo
seguindo esse método, o professor conseguia estimular a participacdo dos alunos com perguntas
frequentes, direcionadas ou nédo, e com as leituras individuais, acompanhadas dos comentarios
dos alunos sobre seu entendimento, isso foi identificado nas observagdes de aulas. O professor
Tupd também ressalta a boa receptividade dos alunos ao perceber a maior interagdo dos
mesmos: “Como o livro é o principal material de estudo deles, passei a adotar a préatica de leitura
e interpretacdo na sala de aula, isso eu aprendi la (uma determinada escola particular) e tem
dado muito certo aqui também, 0s meninos praticam a leitura e expdem sua compreensdo oral
do texto.

Ja o professor Odin, mais novo no mercado de trabalho e no exercicio da profissao e
que trabalha em apenas uma instituicdo, tenta abordar estratégias mais dindmicas e que
coloquem o aluno como protagonista da aprendizagem por mais vezes. Pretende-se ressaltar
aqui que, com a atividade docente mais exclusiva o educador pode, e deve, dedicar mais tempo
ao planejamento de suas aulas e da diversificagcdo de diferentes formas que beneficiem o
aprendizado dos alunos. Mas entdo quer dizer que os demais professores ndo precisam ter a
mesma dedicacdo? Que fique claro que ndo é esta a afirmagdo, mas que, quanto maior a carga
horaria semanal do professor em sala de aula, a tendéncia é que dedique menos tempo ao
planejamento e a diversificacdo das atividades, uma vez que a exposi¢do oral é mais simples e
pratica. O mesmo reconhece também suas dificuldades de adaptacdo ao ensino fundamental,
visto que sua Unica experiéncia anterior era com cursos de graduacdo no interior. Nas aulas
deste professor, percebe-se a maior dificuldade do controle das turmas de 6° ano do ensino
fundamental, porém o mesmo diversifica mais suas atividades, possibilitando maior variedade
de formas de aprendizagem por diferentes metodos e percepgbes. No pouco tempo de
observacao de suas aulas, foi possivel perceber algumas atividades dessa natureza. No trecho a
seguir, Odin relata um pouco de suas dificuldades, mas também do seu esforco para melhorar
sua didética:

(...)minha trajetoria sempre foi mais académica, inclusive meus professores
sempre me estimularam pra essa questdo mais académica, entdo eu ndo me
sinto um professor preparado, assim, didaticamente, pra lidar com meus
alunos da idade que eles tem, Ja trabalhei no ensino superior pelo programa
Darci Ribeiro, pelo Programa Ensinar, e realmente é mais a minha praia, mas
eu consegui passar no concurso, agora de 2017, comecei a trabalhar em 2018
e ai eu t6 aprendendo com meus alunos(...) E ai eu t6 também mudando a
minha didatica, porque na minha época era muito mais o ensino oral, escrever
no quadro e eu ainda sou muito preso a isso, mas eu sempre tento ter uma aula
diferenciada como aquela aula dos jornais que a gente fez, sempre estimulando
a leitura, que eu acho assim que eles tem uma dificuldade na leitura, as vezes.
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Percebe-se, claramente, as investidas do professor com o intuito de diversificar suas
aulas e favorecer o aprendizado dos educandos. Em uma dessas atividades Odin utilizou a
pesquisa jornalistica para ensinar o processo de pesquisa que € feito pelo historiador. O
professor iniciou uma preparagdo tedrica para os alunos conhecerem as caracteristicas de um
jornal. Em seguida, os alunos deveriam selecionar uma noticia do jornal e realizar um resumo
apontando as principais informagdes da noticia e apresentando oralmente a noticia para seus
colegas. Deu para perceber o envolvimento dos alunos e como muitos ficaram empolgados com
a pesquisa e com a vontade de externalizar as suas anotagdes. O professor iniciou uma
preparacdo tedrica para os alunos conhecerem as caracteristicas de um jornal. Na aula de
filosofia, lecionada pelo mesmo professor Odin, ele deu continuidade a atividade sobre jornais
com o objetivo de produzir um jornal literario para a comunidade escolar. Nesta aula, 0 mesmo
relatou que trabalhou como escrever um jornal e os géneros literarios.

Em outra aula, desta vez sobre o povo hebreu, Odin solicitou que os alunos levassem a
Biblia e lessem trechos importantes para a compreensao da historia desse povo, apresentou as
diferencas entre a Biblia e a Tora judaica e construiu a narrativa da histdria do povo hebreu a
partir dos textos selecionados e das observacdes que os préoprios alunos faziam com base nas
histérias que ouviam em casa ou na igreja e nas novelas que assistiram. Ocorreu uma forte
interacdo dos alunos, participaram ativamente da discussao e trouxeram para sala suas vivencias
no &mbito familiar e social.

O caso de Oxossi € bem peculiar, mas nao raro. Ao contrario disso, 0 exercicio da
docéncia em disciplinas diferentes € muito comum. A préatica de um professor com habilitacdo
para lecionar uma disciplina, mas ter que lecionar outra, ndo € algum incomum e nem excecao
nas escolas publicas estaduais e municipais do Maranhdo, pois ainda existe grande caréncia de
professores para assumirem as funcdes. Esse problema é identificado, principalmente nas
disciplinas com menor carga horaria e, pelo que € possivel perceber, sdo consideradas de menor
importancia na grande curricular. Disciplinas como filosofia, ensino religioso e inglés possuem
grande defasagem de professores, e como solugédo empurra-se para 0s professores de outras
areas uma destas disciplinas como alternativa para ndo terem que dar aula em outra escola. E o
caso do professor Oxéssi, que atua em uma escola proxima a sua residéncia e ndo deseja dar
aulas em escolas diferentes, por tanto preferiu assumir as duas disciplinas. Oxoéssi relata: “Eu
gosto de ensinar religido, melhor Ensino Religioso e Histdria das religides. Estudei muito sobre
0 tema e minha pos-graduacgdo é nesta area, ndo vejo como dificuldade, mas outros colegas
passam pelo menos processo sem ter nenhuma formacao complementar na disciplina extra que

ensina’.
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Oxdssi adota uma abordagem laica, voltada para o ensino de Histdria da Religides,
segundo Mircea Eliade. Ele exibe a colecdo do autor com orgulho e apresenta outras obras de
cunho religioso que compdem sua biblioteca. Os professores Tupd e Odin também descrevem
suas praticas voltadas para o ensino laico e para os fendmenos religiosos. Nas aulas observadas
de Odin, ele tratou da religido do povo hebreu descrevendo sua historia, caracteristicas, o
fendmeno religioso. Fez 0 mesmo quando falou dos fenicios e persas, descrevendo o politeismo
fenicio e o0 zoroastrismo persa a partir de suas caracteristicas essenciais, sem levantar posturas
excludentes ou que supervalorizassem uma ou outra religido apresentada. Tupd pouco falou
sobre a religido em suas aulas, citando o predominio do catolicismo no periodo joanino e
imperial. Os alunos questionaram sobre a existéncia da Umbanda nesse periodo e o professor
prontamente respondeu sobre a sua constituicdo com o sincretismo religioso caracteristico das
religibes de matriz africana no Brasil.

Em outra aula, Tupé cita a Constitui¢do de 1824, o estabelecimento do catolicismo como
religido oficial do Império, explica o padroado e o beneplécito, descreve estas praticas e
comenta sobre a exclusdo das outras religies no periodo. Seria um bom momento para
comparar a questdo religiosa do Império com a Constituicdo de 1988, assim como fez com
relacdo ao voto, procurando explica-lo a partir da comparacao entre semelhancas e diferencas
entre a Constituicéo de 1824 e a de 1988.

Entdo, o que esses educadores pensam sobre o ensino religioso no espago escolar? Cada
um deles fez suas observacdes e, em comum, identifica-se a defesa do estudo da Historia das
Religides, do fenémeno religioso como meio para se conhecer as diferentes praticas religiosas.
Favoraveis a uma educacéo laica, veem no ensino confessional uma forma de exclusdo social
dentro do ambiente escolar que deveria combater toda forma de discriminacao e desigualdade.
Nos comentarios transcritos abaixo fica claro o posicionamento de baluartes da laicizacao

E, como a gente ainda tem esse carma de uma vis&o ainda muito eurocéntrica,
uma visdo que ndo deixa de ser ainda muito positivista, a gente ainda tem,
predominantemente, o estudo da religiosidade cristd catdlica do que,
predominantemente, as matrizes africanas ou da prépria cultura e
religiosidade indigena. Entdo os prdprios livros didaticos ja abarcam - isso
tem mudado, gragas a Deus- tem mudado muito, a matriz africana ja tem sido
bastante trabalhada, tdo quebrando todo um paradigma, todo um estere6tipo
gue se criou da religiosidade de matriz africana, mas eu creio que ainda precisa
muito a ser avancado, a ser conquistado em relacdo, principalmente, em
relacdo a religiosidade indigena né, que ainda é muito pouco abordada dentro
dos livros didaticos (Tupd).

A dificuldade de ensino religioso é que o professor praticamente faz a sua
ementa, a gente ndo é para fazer ementa, carece de material. Outro problema,
eu sou cristdo catélico e ai qual é o foco que eu vou dar? O pedido que 0s
professores fizeram pra gente, inclusive muito o frei Valdemar, que é do Piauli,
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que é doutor e € um dos meus maiores mestres, ele dizia: ndo vamos fazer
doutrinacao, e é catdlico, dizia ndo devemos fazer doutrinacdo em sala de aula,
em sala de aula a gente deve mostrar o que é o fendmeno da religido, como é
que primeiramente a explicacdo do mundo vem pela necessidade de uma ideia
religiosa, depois a filosofia e posteriormente a ciéncia, que é um processo gque
vai se desenvolvendo com o tempo, entdo eu tenho sempre essa preocupacdo
de ndo doutrinar ta (...) estou em uma escola publica, que ndo é confessional
e eu ndo sou confessional, entdo meu objetivo é mostrar o que é essa divindade
dentro desse ambiente de credo de cada aluno, quer seja da umbanda, seja do
judaismo, isso ndo importa (Ox0ssi).

Se seguirmos uma educac¢do confessional, a exclusdo do outro vai aumentar e
a predominancia de uma religido pode levar a atritos violentos na sociedade.
Entdo, aqui trabalhamos com histdria das religides (Tupa).

Os trés comentarios deixam claro que cada um dos educadores entrevistados advogam
pelo ensino laico e ndo proselitista, tento em vistas os riscos de exclusdo e embates sociais que
o predominio de uma orientacéo religiosa pode causar. E preciso romper essas barreiras da
tradicdo eurocéntrica e cristd da educacdo brasileira para promover a cidadania no espago
escolar, que € um ambiente de construcdo do conhecimento cientifico. Para que isso aconteca
é necessario dedicacédo e planejamento da rede de ensino, das escolas e dos educadores.

Uma das etapas mais importantes para fazer a aula acontecer, além do processo
mecanizado de exposicdo oral € o planejamento da aula, processo pensado antes mesmo que a
aula aconteca. O plano de aula € um elemento de suma importancia para a realizacdo das
atividades diérias que serdo desenvolvidas na sala de aula. Cabe ao professor tragar os objetivos
de aprendizagem e como eles serdo alcancados. E necessario que o profissional trace metas
tendo em vista o que serd ensinado e como sera ensinado, contendo uma sequéncia de atividades
didaticas para que o processo de ensino e aprendizagem realmente aconteca. Lembrando que o
planejamento ndo é estanque e engessado, pelo contrério, ele deve ser constantemente revisitado
para analisar sua adequacgdo ao longo do periodo letivo de cada turma, identificando erros e
acertos e gque precisa ser melhorado. Por isso, os professores devem considerar os objetivos a
serem alcancados, o contetido a ser lecionado e as caracteristicas das turmas e, obvio, 0s
recursos disponibilizados pelas escolas, diga-se, pela secretaria de educacao, para a realizacao
dessas atividades.

Questionados sobre como ocorre 0 processo de planejamento na escola e nas suas aulas
os professores assim relataram:

Nos fazemos o planejamento anual, apesar das dificuldades que perpassam a
rotina de trabalho, o0 aluno as vezes ndo tem muito interesse, a prépria questao
também da auséncia do livro didético (...), nés fizemos um planejamento junto
com a equipe técnico-pedagdgica (...) Hoje o municipio tem aguela coisa dos
dias de planejamento que séo destinados para cada area do conhecimento que
o professor pode t& fazendo esse planejamento junto com a equipe técnico-
pedagdgica (Tupd).
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(...) a rede estadual e municipal agora estdo muito severas com 0
planejamento. O planejamento é feito por é&rea, isso inclusive estd
incomodando muitos professores, porque tirou o tal do PL(hora de
planejamento), para o professor seria uma folga, que nunca foi. Aqui falando
como professor eu me sinto um pouco incomodado. Falando como instituicdo,
eu entendo a rede. A gente é obrigado a se reunir por area, tanto Histdria
guanto ciéncias da religido e pensar e planejar como sera aquele processo. Por
exemplo, como na escola que estou trabalhando, nas duas tanto a sede quanto
0 anexo, la eles estdo atrasados por questdes logisticas (...) A gente ta fazendo
assim, no final do periodo onde o0 ano de 2019 acabou em janeiro de 2020, o
professor de uma série senta com o professor da outra, para deixar muito claro
onde foi que ele parou e ter uma semana de organizagdo dos ultimos temas
gue deveriam ser dados, por exemplo eu ndo tive esse problema, porque fui
professor do 8 e migrei pro 9°. Entdo eu comecei esse ano tanto em Historia
qguanto em Ciéncias da Religido trabalhando exatamente o ultimo contetdo
do oitavo ano que deveria ser trabalhado para poder entrar no novo livro do
9° ano, agora alguns outros professores ndo, o trabalho de planejamento por
area, por area, que obriga que nds estejamos 14, nesse caso ai acabou
ajudando, acabou ajudando (Oxassi).

Apesar de ser parte fundamental para o processo de ensino e aprendizagem, o
planejamento ainda € visto como um empecilho que atrapalha a “folga” ou o tempo livre do
professor. O planejamento é anual, selecionando os contetdos que serdo trabalhados por
periodo e ndo ocorre a elaboracao do planejamento das aulas semanais, isso fica a cargo de cada
professor. Compreende-se as dificuldades de tempo de cada um, mas é fundamental ter-se a
consciéncia de que o ato de planejar pode melhorar o processo de ensino-aprendizagem e é com
esse intuido que propomos um material de orientacdo pedagdgica para que os professores

possam ter um auxilio para elaborar as suas aulas com mais rapidez e eficiéncia.
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CAPITULO 4: FAZENDO A AULA ACONTECER: SEQUENCIAS DIDATICAS PARA
O ENSINO DE HISTORIA DAS RELIGIOES EM SALA DE AULA.

4.1. Bases pedagdgicas e historiogréaficas do manual

Planejar a aula ainda é um dos grandes desafios dos professores, porém é através do
planejamento que o educador consegue perceber as necessidades da sua turma e pensar como
levar a turma a alcancar os objetivos de aprendizagem das aulas. Essa dificuldade envolve o
fator tempo dos professores que possuem altissimas jornadas de trabalho em sala e fora dela, e
planejamento pode ser visto como mais uma atividade que consome tempo. E pensando também
nas dificuldades dos docentes e, principalmente, no auxilio de praticas educacionais mais
produtivas que propomos algumas sequéncias didaticas para o uso dos docentes. Qual o papel
do professor no processo de ensino-aprendizagem? N&o se prop6e aqui uma discussédo detalhada
das correntes tedrico-metodoldgicas das mais diferentes linhas de pensamento sobre o tema,
mas ter clareza de que a perspectiva tradicional de educacéo ja ndo atende mais as necessidades
das criancas e jovens do século XXI e que uma educacdo inovadora, voltada para a formacéo
integral dos educandos, colocando-0s como sujeitos ativos do processo de ensino-aprendizagem

é condicao sine qua non para uma educac¢ao voltada para a “pedagogia racional” bourdiana.

4.1.1 Abordagens pedagdgicas do manual

Na pedagogia tradicional aprende-se por meio da transmissdo de informacdes, que
devem ser memorizadas ou decoradas atraves da repeticdo de atividades no livro ou caderno.
Como dito anteriormente, esta abordagem também é necessaria, entretanto, deve ser
complementar de outras atividades que utilizam-se de diferentes linguagens (textos, imagens,
videos, objetos, etc) e tecnologias. No entanto, nesta abordagem, os conteudos cientificos
devem ser memorizados através da reproducédo das informacdes transmitidas pelo professor.
Assim, a avaliagcdo segue a visdo da obtencdo de resultados e ndo valoriza a apreciacdo
qualitativa como afirma Libaneo (1994, p. 198):

O mais comum é tomar a avaliagdo unicamente como o ato de aplicar provas,
atribuir notas e classificar os alunos. O professor reduz a avaliagéo a cobranca
daquilo que o aluno memorizou e usa a nota somente como instrumento de
controle. Ainda hoje ha professores que se vangloriam por deter o poder de
aprovar e reprovar. (...) tal ideia é descabida, primeiro porque a atribuicdo de
notas visa apenas o controle formal, com objetivo classificatorio e néao
educativo; segundo, porque o que importa é o veredicto do professor sobre 0
grau de adequacéo e conformidade do aluno ao conteido que transmite.
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Relacionando com a reproducéo de Bourdieu, percebe-se que a pratica da transmisséo e
da memorizacdo de informacdes e a avaliacdo classificatoria contribuem para perpetuar as
desigualdades na escola e valorizar os detentores de maior capital cultural. E é para romper essa
pratica que escolas e, principalmente, professores devem buscar novas formas para promover o
processo de ensino-aprendizagem, pois esse modelo mostrou-se insuficiente para 0 processo
educacional e agravava o fracasso escolar dos educandos.

No final do século XX, novas abordagens pedagdgicas passam a ser discutidas e
implementadas no Brasil, iniciando um processo de renovacdo do fazer pedagogico, afastando-
se cada vez mais da concepcdo de formacdo do educando por um agente externo, o professor.
Porém, essa “Pedagogia Renovada”, como bem denomina Libaneo (1994), cresceu no final do
século XIX em alguns paises, mas no Brasil somente ganha forca apds os anos de 1960, 1970
e 1980, com o fim regime civil-militar e a valorizacdo de uma educacdo critica e reflexiva.
Varias correntes pedagogicas fazem parte dessa Pedagogia Renovada, podemos citar a
progressista, de John Dewey, a ndo-diretiva, de Carl Rogers, libertadora, de Paulo Freire, a
culturalista, a piagetiana, a vigotskiana e varias outras. Estas ndo serdo aqui detalhadas, mas
abordadas de forma geral com o intuito de ressaltar algumas caracteristicas desse processo de
renovacgado que contribui para uma mudanca no processo de ensino-aprendizagem, na formacao
de cidadaos e na reducdo do fracasso escolar e das desigualdades sociais.

Nessas novas concepcdes, o aluno € sujeito da aprendizagem, participa ativamente do
processo, constroi a sua histéria individual e de seu grupo. O professor abandona seu pedestal
e tonar-se um mediador, aquele que orienta e incentiva a aprendizagem do aluno. Ao colocar o
aluno em evidéncia, também valoriza uma aprendizagem colaborativa, trocando informacdes e
saberes, colocando o professor como aquele que orienta o aluno na construcdo do
conhecimento, na resolucdo de problemas e, além, na construgéo das relacbes sociais, de valores
éticos, ou seja, na formacao integral das criancas e adolescentes. Libaneo descreve que:

O que o professor tem a fazer é colocar o aluno em condicGes propicias para
que, partindo das suas necessidades e estimulando os seus interesses, possa
buscar por si mesmo conhecimentos e experiéncias. A idéia é de que o aluno
aprende melhor o que faz por si préprio. Néo se trata de aprender fazendo, no
sentido de trabalho manual, a¢cdes de manipulagdo de objetos. Trata-se de
colocar o aluno em situagdes em que seja mobilizada a sua atividade global e
que se manifesta em atividade intelectual, atividade de criacdo, de expressdo
verbal, escrita, plastica ou outro tipo. O centro da atividade escolar ndo é o
professor nem a matéria, € o aluno ativo e investigador (LIBANEO, 1994, p.
65).

Os PCN, a LDB e a BNCC incorporaram essas concepgdes pedagdgicas assim como o

interesse pela reducédo das desigualdades educacionais e sociais, pelo menos na letra da lei e
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com algumas ressalvas. Elas reconhecem as diferengas regionais dos sistemas de ensino, as
diferencas de aprendizagem de cada aluno, propdem “uma referéncia nacional em que s&o
apontados conteldos e objetivos articulados” (PCNS, 1997, p.29), respeitando as diversidades
regionais. Ao descrever as tendéncias pedagdgicas no Brasil, 0s PNCS ressaltam a “pedagogia
critico-social dos contetidos”, visto que, além de valorizar o papel de sujeito na aprendizagem
do aluno, a importancia do conhecimento das questdes politicas e sociais, ressalta também o
saber humano acumulado que deve ser objeto de ensino em uma perspectiva critica e reflexiva.
Portanto,

Assegura a fungdo social e politica da escola mediante o trabalho com
conhecimentos sistematizados, a fim de colocar as classes populares em
condicOes de uma efetiva participacdo nas lutas sociais. Entende que ndo basta
ter como contelido escolar as questdes sociais atuais, mas que € necessario que
se tenha dominio de conhecimentos, habilidades e capacidades mais amplas
para que os alunos possam interpretar suas experiéncias de vida e defender
seus interesses de classe (PCN, 1997, p.32).

Na BNCC é clara a orientacdo pedagogica alinhada as novas tendéncias e ressaltando o
desenvolvimento de habilidades e competéncias dos alunos de forma que adquiram a
capacidade de aprender a aprender, de buscar informagdes e saber como utiliza-las de forma
critica, para que possam dar sentido ao que se aprende. Portanto, nessa concepgao:

Os alunos devem “saber” (considerando a constituicdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e devem “saber fazer” (considerando a
mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho) (BRASIL, 2017b, p.13).

Ao analisarmos as duas legislagdes compreendemos o seu alinhamento e sua perspectiva
pedagdgica renovada, voltada para a formacao integral dos educandos, sem o abandono dos
conteddos. Porem, na BNCC, principalmente, podemos fazer vérias ressalvas sobre essa
perspectiva, pois possui visdes muito timidas sobre a educacdo voltada para o respeito a
diversidade religiosa e de género e aos direitos sociais, ndo deixando claras as a¢@es, estratégias
e praticas para a conquista desses direitos no campo educacional. Inclusive, a citacdo desses
direitos na BNCC, deixa claro uma certa subjetividade, visto que descreve um conjunto de acdes
que ndo pode ser garantido pela escola ou pelo Estado.

Além disso, também valoriza muito mais o saber fazer, o que no ensino de histdria pode
restringir-se as atividades investigativas proprias do oficio do historiador. Prevalecendo uma
visao utilitarista do uso dos conhecimentos de forma imediata, como podemos perceber no texto
base, “aquilo que os estudantes devem aprender na Educacdo Basica, o que inclui tanto os
saberes quanto a capacidade de mobiliza-los e aplica-los. ” (BRASIL, 2017b, p.12). Mas, essas

e outras criticas & Base podem ser melhor analisadas nos textos de diferentes pareceristas que
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levantaram discussdes sobre o tema com o intuito de identificar os pontos positivos e negativos,

bem como de ressaltar as disputas politicas e sociais presentes na elaboracdo desse documento.

4.1.2 Concepcao histdrica do manual

O ensino da historia deve se orientar pela perspectiva critico-social, com o objetivo de
formacdo para a cidadania, uma vez que a Historia, desde fins do século XX no Brasil, passava
a ser entendida como instrumento para leitura e compreensao do mundo. Um meio para que 0s
educandos conhecam sua realidade histérica e social. Essa mudanga na perspectiva do ensino
da historia é fruto das proprias mudancas pela qual a ciéncia histérica passou no século XX
com o surgimento da Escola dos Annales,

A historia, no Brasil, sofre no ensino a influéncia dos Annalesem sua 32
etapa — a Nova Historia — no final do século XX, momento em que 0 novo
publico escolar, maior e mais diversificado a partir de 1970, passa a exigir da
escola respostas para as suas inquietagdes. A historia antes centrada nos feitos
dos herois e dos administradores publicos passa a partir de entdo a ceder lugar
para uma histéria ensinada preocupada com a compreensao da realidade social
e historica. Sobre a influéncia de tal movimento historiografico podem ser
citadas trés de suas caracteristicas e suas consequentes contribui¢des no ensino
de Histdria: perspectiva da histdria global, noc¢Bes de mdltiplas
temporalidades e a historia a partir de questdes-problema (AZEVEDO;
STAMATTO, 2010 p.718).

O que se busca nessa visdo de ensino € que a histdria faga sentido para o aluno, seja
significativa para a sua realidade social. Essa historia através de questdes-problemas deve partir
da realidade do aluno para a compreensao dos processos historicos. Assim como as concepgoes
didaticas de ensino-aprendizagem passaram por transformacgdes ao longo dos dois ultimos
séculos, a historiografia também vivenciou suas alteraces nas concep¢des da Histdria, sendo
que esta visao critica e da historia problema € oriunda do surgimento da Escola dos Annales no
fim dos anos de 1920, em oposi¢édo ao Historicismo, iniciado pela Escola Historica Alema de
Rank, e ao Positivismo, de fins do século XIX.

A Escola Historica Alema surgiu na segunda metade do século XVIII, influenciando a
constituicdo da ciéncia historica enquanto disciplina autbnoma nas universidades, com técnicas
e profissionalizacdo dos procedimentos historiograficos. Barros (2010, p. 80) ressalta as
contribuicdes dessa corrente sendo fundamental para:

A constituicdo da histéria como disciplina autdbnoma, com lugar na
Universidade; o desenvolvimento da Critica Documental; a constituicdo de
uma nova figura de historiador especializado por oposi¢do ao historiador
diletante ou em relacdo ao erudito iluminista que incluia a historia entre uma
de suas varias preocupacoes.
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O historicismo teve forte impacto social, sobretudo na Alemanha. Porém, de carater
conservador, buscou o estudo dos particularismos histéricos, valorizando os acontecimentos,
fatos empiricos e valorizando os vencedores, proprio do contexto histérico de sua formacao,
ligada a origem dos Estados Nacionais, a ascensdo da burguesia e a crescente sociedade
industrial e seus contrastes. Se constitui partindo de uma ideia de constru¢do de uma identidade
propria a cada nacdo. E importante ressaltar que a corrente historica alema possui Varias
vertentes e, quando se falar de uma critica ao historicismo, estamos falando das dirigidas
“contra toda uma ‘histdria historizante’, que incluia os historicistas mais factuais e
conservadores, e também a correntes mais ambiguas no desenvolvimento da historiografia que
absorveram tanto influéncias positivistas como influéncias deste historicismo mais factual(...)”
(BARROS, 2010, p. 82).

As maiores criticas da Escola dos Annales eram direcionadas ao positivismo, outra
corrente historiografica considerada retrograda, ou como Peter Burke associa a um “antigo
regime” (apud BARROS,2010 pag. 84). E como 0 “antigo regime” também precisava ser
derrubado e abrir espaco para ascensao de novas correntes historicas. Na Escola Metddica ou
positivista houve a predominancia do estudo dos fatos assim como, verdadeiramente
aconteceram, tendo como principais fontes os documentos historicos escritos e oficiais ligados
ao Estado ou instituicGes reconhecidas, validando tais fontes como confidveis, verdadeiras e
originais. Caberia ao historiador apenas a narrativa dos fatos, de forma neutra e objetiva, sem
exprimir suas opinides, apenas informando o que revelam as fontes através de um relato
minuncioso dos acontecimentos, principalmente, politicos.

Para além do empirismo positivista, os historiadores Lucien Febvre e Marc Bloch
propuseram uma analise historiografica mais abrangente, buscando compreender 0s processos
histdricos e ndo apenas o evento particular. Estes pensadores e as gerac@es que se seguiram
apos o seu surgimento em fins da década de 1920, foram responsaveis pela ampliacdo do
conceito de fontes histdricas, estendendo-o0 a todo vestigio da acdo humana no tempo e no
espacgo, como afirma Le Goff :

A Histéria Nova ampliou o campo do documento histérico; ela substituiu a
histéria de Langlois e Seignobos, fundada essencialmente nos textos, no
documento escrito, por uma histéria baseada numa multiplicidade de
documentos: escritos de todos os tipos, documentos figurados, produtos de
escavacOes arqueoldgicas, documentos orais, etc. Uma estatistica, uma curva
de precos, uma fotografia, um filme, ou, para um passado mais distante, um
polen féssil, uma ferramenta, um ex-voto sdo, para a histdria nova,
documentos de primeira ordem (1988, pag. 28).
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Essa é a chamada ‘“revolugcdo documental” ( LE GOFF, 2003, p.29), que
possibilitou uma ampliacdo das pesquisas em diferentes campos e intensificou as discussoes
sobre a neutralidade do historiador, visto que é ele que seleciona as fontes, analisa e interpreta.
Essa escola também faz uma critica a nogdo de fato histérico como algo dado e acabado, que
pode ser narrado tal qual aconteceu. Ao invés disso, a Historia Nova busca a construcdo da
histdria através de uma historia-problema.

Trata-se de reconstruir o vivido através de problemas e motivacGes da época
do proprio historiador. Para além disto, trabalhar com um “problema”
pressupde o gesto de reconhecer e explicitar para os leitores os conceitos e
fundamentos que estdo por tras do problema e das escolhas historiograficas, e
ndo esconder estes conceitos dos olhos do leitor, para forjar 0 mito da
neutralidade. Tudo na Historia-Problema deve ser explicito: também as fontes,
0s métodos, e mesmo o lugar de onde o historiador se pronuncia (BARROS,
2010, p.93).

Essa terceira geracdo da Escola dos Annales, que € conhecida como a Nova Historia,
fundamenta esta pesquisa como uma forma de levar para a sala de aula uma histdria critica, que
estreite as relagbes com outras areas de conhecimento e que permita uma maior
interdisciplinaridade tanto na ciéncia histdrica quanto na disciplina escolar. Essa € a proposta
desta pesquisa. Através da ampliacdo do estudo das fontes historicas, da diversidade de temas
a serem abordados, da participacdo dos diferentes sujeitos nos processos histéricos, estimular
os alunos a irem além da reproducdo, serem investigadores, buscarem em diferentes fontes a
construcdo do seu conhecimento, a partir de uma simples tarefa como a aula invertida usando
o livro didatico como recurso de pesquisa ou uma aula que possibilite a aprendizagem por

estacdes, com o uso de variados recursos para ampliar o olhar dos jovens investigadores.

4.2. Manual para professor com sequéncias didaticas

Ap0s os percalcos para a escolha de qual produto criar, entre debates e embates, ficou
definido a preparacdo de um manual de orientacdo didatica para os professores do Ensino
Fundamental 1. O material pode ser utilizado tanto por professores de Histdria quanto por
professores de ensino religioso que pretendam seguir os principios da laicidade dentro do
espaco escolar.

O processo de estruturacdo do manual iniciou-se a partir da inquietacdo em propormos
encaminhamentos para que os educadores tivessem uma base, visto que existe uma caréncia
desses materiais nas escolas publicas tanto para professores, quanto livros didaticos para 0s
alunos. Entdo, abracamos o desafio de elaborar estratégias de trabalho que possibilitem aos

alunos um melhor aprendizado, para que possam dominar as diferentes linguagens, resolver
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situacdes-problema e construir argumentagdes, uma aprendizagem mais significativa sobre o
fendmeno religioso na perspectiva laica.

O oficio do educador exige disciplina, pesquisa, horas de leituras e planejamentos. Foi
aspirando diminuir parte dessas tarefas, pois com direcionamentos fica mais facil planejar, que
este manual pedagdgico foi pensado. Com o intuito de orientar os educadores no seu fazer
pedagogico, estes encontrardo informacges relevantes para o ensino de Historia das Religides,
tanto para a disciplina de Historia quanto para a disciplina de ER, com sugestdes de formas de
se abordar a Historia das Religides, leituras complementares, sites para pesquisas e atividades
para os alunos.

O produto em questdo foi elaborado em 3 capitulos, assim definidos: o primeiro, Bases
legais para o ensino de historia das religies legais para o ensino de Historia das Religides;
0 segundo, Diversidade, o pluralismo e a tolerancia: a escola brasileira educa?; o terceiro,
Historia das Religies: o primeiro passo é planejar! A partir daqui descreveremos as
propostas de cada capitulo.

Ao pensar o manual, também refletiu-se sobre a importancia da laicidade na escola
publica e como esse principio se apresenta na legislacédo brasileira. Logo, o primeiro capitulo
tem o intuito de fornecer aos educadores argumentos e embasamentos legais para endossar a
defesa da laicidade nas escolas publicas brasileiras. O professor poderd encontrar caminhos
para edificar o seu arcabouco tedrico sobre a legislacéo e as fontes de pesquisa, que permitem
compreender a importancia do ensino de Historia das Religides, do fendmeno religioso e ndo
de uma determinada orientacdo religiosa, como direito democratico contemplado pela
legislacdo nacional.

Para isso, recorreu-se a Constituicdo Federal de 1988, a BNCC, a LDB 9394/96 e a
DDHU, como arcabouco tedrico para fundamentar a defesa de uma educacdo voltada para a
pluralidade e ndo proselitista. Através do estudo destes documentos, os professores podem néo
apenas se familiarizar com as questdes legais, mas também pensar em atividades para que 0s
alunos compreendam a legislacéo sobre o tema.

Como subtdpicos deste capitulo, buscou-se explicar os conceitos de laicidade,
secularizacdo, confessionalismo e proselitismo de forma sucinta, mas com clareza e de forma
cientifica para que se compreenda as semelhancas e as diferencas entre eles e dar subsidios para
entender como a laicidade se manifesta no Brasil.

O segundo capitulo inicia com a classica frase atribuida ao filésofo Voltaire: “Nao
concordo com uma Unica palavra do que dizes, mas lutarei até a morte pelo teu direito de dizé-

las”, com o intuito de salientar a liberdade de expresséo e a tolerancia religiosa, apesar das suas
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limitacOes referentes apenas aos povos ditos civilizados, defendidas pelo autor. E uma forma
de fundamentar o que se propde neste capitulo, a defesa da tolerancia religiosa como
fundamento basico para a formacgdo integral dos estudantes valorizando os principios
democréticos, o respeito a diversidade e a pluralidade cultural. Portanto, a educacdo brasileira
deve percorrer os caminhos da laicidade no ambiente escolar, espa¢o de construcdo do
conhecimento cientifico, para promover a cidadania, a justica e a liberdade por meio da
tolerancia, pois essa € uma das funcdes da educacao e da escola, preserva os direitos basicos
dos cidad&os, assim como construir uma cultura de paz e de tolerancia. Em uma das imagens

utilizadas neste topico fica clara a estrutura de pensamento que é defendida,

Imagem 02: E assim caminha a religiosidade...

E assim caminha a religiosidade...

...cOmo ndo concordamos,
€ melhor ndo andarmos
mais juntos!

...cOmo nao concordamos,
€ melhor ndo andarmos
mais juntos!

...como nao concordamos,
& melhor ndo andarmos
mais juntos!

Disponivel em: http://veshamegospel.blogspot.com/2009/09/charge-do-veshame-e-assim-caminha.html. Acesso
em: 20/02/2020.

Para consolidar esse pensamento da cultura de paz e de tolerancia, o capitulo primeiro
serviu de base legal para compreensdo de que a neutralidade do Estado nos leva ao
entendimento de que o Estado Laico, imparcial e normativo e que, através da construgdo de
uma sociedade laica, é possivel conquistar estes trés principios: “a liberdade religiosa, 0
pluralismo e a tolerancia” (RANQUETA, 2008, p.04). E no capitulo dois recorre-se a DUDH
como eixo para orientacdo dos educadores que podem fornecer aos alunos acesso a esse
documento dentro das suas aulas dada a relevancia que 0 mesmo possui na construcdo de uma
sociedade mais justa, igualitaria e democrética, pois o Estado democratico é a convivéncia dos

diferentes e ndo um projeto de homogeniezacao.


http://veshamegospel.blogspot.com/2009/09/charge-do-veshame-e-assim-caminha.html
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No capitulo trés dividiu-se a estrutura em 5 areas: primeira, a importancia do
planejamento e do entendimento das competéncias e habilidades da BNCC, assim como das
competéncias socioemocionais; segunda, compreender o fendmeno religioso; terceira, as
propostas metodoldgicas para o ensino de Histdria das Religides; a quarta, 0s encaminhamentos
possiveis com exemplos de aulas ja planejadas para realizacao das atividades em sala com base
nessas propostas; e, por Gltimo, um pequeno dicionario com alguns termos e conceitos para
entender o fendmeno religioso. Lembrando que a organizacao dos conteidos e dos temas passou
por um processo de selecdo de pontos considerados essenciais, tomando como referéncia a
BNCC, os contetdos da disciplina de Historia e ER, e a carga horaria das disciplinas.

O primeiro subtdpico descreve como os procedimentos pedagdgicos devem ser
relacionados ao contexto educacional brasileiro atual e as competéncias e habilidades propostas
na BNCC. Sabe-se que o desenvolvimento de competéncias e habilidades séo essenciais para o
processo de construgdo do conhecimento dos educandos. A BNCC “indica que as decisdes
pedagogicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias” (BRASIL,
2017b, p.13), indicando os conhecimentos, valores e habilidades necessarias que o aluno deve
saber, e como ¢le mobiliza esses conhecimentos, o “saber-fazer”. Apesar de sugerir uma base
nacional curricular comum, a BNCC deixa claro o respeito as diferencas locais e propde que a
elaboracdo dos curriculos seja embasada na observacdo da diversidade: “as competéncias e
diretrizes sdo comuns, os curriculos sdo diversos” (BRASIL, 2017b, p.11). Utilizou-se também
as competéncias socioemocionais, pois envolvem ndo apenas o desenvolvimento cognitivo,
mas também as dimensbes comportamentais e de relagdo dos individuos, possibilitando a
formag&o para o respeito ao proximo e a tolerancia.

No segundo subtdpico é a experiéncia do homem religioso com o sagrado que deve ser
estudada pela Historia da Religibes e ndo apenas uma determinada religido com fins
catequéticos. O estudo do fendmeno religioso é fundamental para se compreender como o ser
humano se relaciona com o sagrado, com deus ou com os deuses, como vé 0 mundo, como
celebra suas festividades, quais 0s seus ritos, simbolos e crengas. O estudo da Historia das
religiGes torna-se cada vez mais importante num mundo globalizado e multicultural, através do
seu conhecimento e do respeito as manifestacdes religiosas pode-se pensar em uma sociedade
que defende a liberdade religiosa.

O terceiro ja caminha para as propostas tedrico-metodolégicas com a elaboragdo de uma
orientacdo de conteudos para o ensino de Historia das Religides. A principio, foi selecionada
uma divisdo em seis temas sobre o fenémeno religioso que sdo: OrganizacGes Religiosas,

Lugares Sagrados, Ritos, Simbolos Religiosos, Vida e Morte. Estes conteidos podem ser
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trabalhados pelos professores de forma isolada, inseridas nos conteldos da disciplina de
Histdria ou para a disciplina de Ensino Religioso. Assim, segue-se explicando cada um dos
temas e indicando sugestdes de execucdo de atividades.

No subtdpico, os encaminhamentos possiveis, apresenta-se sugestdes de planejamentos
para execucdo em sala de aula com base nas propostas dos tépicos anteriores. O modelo de
planejamento utilizado é o que comumente se utiliza nas escolas publicas descrevendo a aula
com o tema e contelido a serem desenvolvidos, as habilidades e competéncias, as metodologias
divididas por momentos de execuc¢do, 0s recurso necessarios e as atividades propostas para casa.

Abaixo segue 0 modelo da primeira aula proposta no material para observacéo,

Aula 01 — Religido e tolerancia: Em defesa da tolerancia religiosa:

Conteudo:

A teoria de tolerancia religiosa de John Locke — Iluminismo.

Habilidades e competéncias:

- Identificar os principais aspectos conceituais do iluminismo e do liberalismo e discutir a
relacdo entre eles e a organiza¢do do mundo contemporaneo;

- Problematizar a temaética relacionando a histéria com situac6es cotidianas;

- ldentificar os conceitos de liberdade religiosa e tolerancia em John Locke, relacionando com
seu contexto historico;

- Analisar casos de intolerancia religiosa, desenvolvendo propostas que combatam essa pratica.
Metodologia:

1° momento — Sensibilizacdo/Problematizacdo: Charge — Visdes de religiosidade:

Exibigdo da tematica da aula;

Exposicao e contagem da charge problematizadora;

Apos a leitura da charge, o(a) professor(a) suscitara algumas questdes para 0 processo de
problematizacéo, exemplo:

- Por que Roberto ndo aceitou a sugestdo de Luce? / O que significa ser intolerante?

- Por que Luce afirmou que Roberto estava sendo intolerante? Ele realmente estava? Por que?
/' Vocés ja presenciaram alguma situacao parecida?

O(A) professor(a) listard no quadro em tdpicos algumas palavras chaves dos comentarios
realizados pelos alunos.

2° momento — Problematizacdo/Investigacdo: Como combater as diferentes formas de

intolerancia religiosa?
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Insercdo da problemética — Apds interpretacdo da charge relacionando com o contexto de
vivéncia dos alunos, o(a) professor(a) sugere que pensem em formas de combate a esse tipo de
pratica de intolerancia.

3° momento — Conceituacao: A teoria da toleréncia de John Locke.

Apos o debate, a professora esclarece que a preocupagdo com a intolerancia ndo é atual, existe
desde a Grécia Antiga e que atravessa a historia. Dentre os filésofos que abordaram o tema esta
John Locke e a teoria da tolerancia:

- Apresentacdo do contexto historico em que John Locke esta inserido;

- O que a teoria da tolerancia e qual sua funcionalidade? / A influéncia de John Locke na
organizacgéo da atual sociedade.

4° momento — Contextualizacdo/ Verificacdo de Aprendizagem: Desafio — pensar praticas de
tolerancia.

Em dupla e com o celular o aluno deve acessar o codigo disponibilizado. Através do cédigo o
aluno tera acesso a uma reportagem e desafio;

A dupla deve ler a reportagem e pensar praticas educacionais que auxiliariam no combate a
intolerancia;

Finalizando a aula com a exposicao da proposta dos alunos.

Recursos:

- Power point (também pode ser usado o Canvas ou o0 Prezi. Na auséncia de data show ou tv,
pode ser usado cartaz ou folhas impressas afixadas na lousa);

- Data show (A tv também pode ser usada para apresentagcdo na sua auséncia);

- Quadro e pincel,

- Qr Code (O material pode ser levado impresso ou usando o link no laboratério de informatica)
- Google Forms (O material pode ser levado impresso ou usando o link no laboratério de
informatica);

- Celulares.

Atividade para casa:

Questdes Socrative (Pode ser usada uma atividade impressa disponibilizada para cada aluno.
Pesquisa e registrar no caderno: Formas de combate a intolerancia religiosa usadas em escolas

brasileiras.

Nesta primeira aula pretende-se construir um ambiente propicio para a percepcdo dos
educandos sobre o respeito e a diversidade em suas mais diferentes formas, mas,

principalmente, a diversidade religiosa. Além, de entender o que € a tolerancia e qual a sua
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importancia, os educandos sdo levados a pensar e desenvolver agdes para combater a
intolerancia no espaco escolar.

Por fim, dispomos de um pequeno dicionario de termos e conceitos para facilitar a
pesquisa dos professores e para que percebam as diferencas no uso desses termos na sala de
aula. Todo o projeto foi pensado e direcionado para o fazer pedagdgico dos educadores, como

uma ferramenta a mais para o exercicio da atividade docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa discutimos a relacdo entre memdria e histdria na construcdo das
identidades a partir das concepcdes de habitus e campo de Pierre Bourdieu, para discutirmos 0s
conceitos de laicidade, secularizacao e confessionalismo presentes no Estado brasileiro e como
estes conceitos se fazem presentes nas institui¢ces publicas, principalmente no espaco escolar.
Espaco de formacdo de criangas e jovens, que estdo em processo de construcdo das suas
identidades e, por isso, a escola torna-se um importante espaco para a disputa de memdrias e
identidades, para a construcao de valores.

Todo trabalho partiu do julgamento de improcedéncia da ADI n® 4439, movida pela
PGR, em 2017. A partir desse processo elaboramos o arcabouco tedrico fundamentado em
autores como Bauberot, Bourdieu e Pollack para demonstrar a importancia de uma educacao
laica em um Estado democrético e plural.

Foi possivel perceber atraves destes estudos que existe uma forte tendéncia dentro e fora
do Estado que vem agindo para através dos mecanismos legais reforcar a laicizac¢do dentro da
escola. A LDB 9394/96 e a BNCC de 2017 defendem o ensino laico e ndo confessional,
estimulando um ensino com valores democraticos e o respeito a diversidade. Porém, do lado
oposto existe uma tendéncia para reforgar o confessionalismo religioso cristdo como elemento
da identidade nacional e que adentra o campo escolar para fortalecer sua representatividade.
Até mesmo, quando discutiu-se ao longo do texto a elaboracdo do PCNER, percebe-se que
adquiriu um carater exclusivo, fora das diretrizes gerais dos PCNSs, elaborado com a acdo do
FONAPER, orgdo ligado as instituicGes religiosas, e que deu corpo aos seus objetivos,
caracterizando essa disputa por memdrias.

Analisando alguns estudos sobre a historia da educacéo brasileira, tem-se maior clareza
de como ocorrem essas disputas por memoria e identidades dentro do sistema educacional
brasileiro. Os modelos educacionais adotados foram historicamente influenciados pelos
costumes politicos, sociais, econdmicos e culturais de uma sociedade marcada pelo
patriarcalismo, pela exclusdo econémica e social e pela imposicdo de valores que imprimem
uma “violéncia simbodlica” (BOURDIEU, 1989, p.11), levando a uma “naturalizagao” das
desigualdades.

Este tipo de educagdo manteve a ordenacdo social vigente e apesar das mudangas e
avancos alcangados nos ultimos 30 anos, a educacdo brasileira caminha a passos lentos e
reproduzindo as desigualdades como afirma Bourdieu (2007, p.13) que, “a escola segue pois

excluindo mas hoje ela faz de modo bem mais dissimulado, conservando em seu interior 0s
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excluidos, postergando sua eliminagdo, e reservando a eles os setores escolares mais
desvalorizados”

Por isso concluimos nesta pesquisa, que somente uma escola que adote os principios da
laicidade, que perceba e respeite a pluralidade cultural e que coloque os alunos como
protagonistas do processo de ensino aprendizagem pode caminhar reduzir ou eliminar os fatores
sociais de desigualdade. A escola ndo pode ser um espaco de excluséo sob qualquer preceito e
sim um espaco de inclusdo e respeito, tarefa que deve ser exercida por toda a comunidade
escolar e ndo apenas pelos docentes de ensino religioso ou de Historia.

O ensino de Histdria na perspectiva antropoldgica e ndo dogmatica, € um meio para
pensarmos uma escola publica laica, que ndo limite a participa¢do do educando no processo de
ensino e aprendizagem pela sua excluséo.

Para tentar alcancar minimante tais fins, sugerimos nesta proposta procedimentos
pedagogicos relacionados ao contexto educacional brasileiro atual com as competéncias e
habilidades da BNCC. Sabe-se que o desenvolvimento de competéncias e habilidades sé&o
essenciais para o processo de construcdo do conhecimento dos educandos. “Indica que as
decisbes pedagdgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias”
(BRASIL, 2017b, p.13), indicando os conhecimentos, valores e habilidades necesséarias que o
aluno deve saber, e como ele mobiliza esses conhecimentos, o “saber-fazer”. Apesar de sugerir
uma base nacional curricular comum, a BNCC deixa claro o respeito as diferencas locais e
propde que a elaboracdo dos curriculos seja embasada na observacédo da diversidade.

A aula € o momento em que o educador media com o aluno o conhecimento existente,
0 conhecimento cientifico, através de métodos de ensino, de procedimentos que possibilitem o
ensino/aprendizagem de forma significativa. E o professor que realiza a transposicao didatica,
a mediacdo entre o conhecimento cientifico e o saber escolar.

O professor precisa planejar como ird conduzir a aula nesse espaco de trocas. Mas, para
0 espaco da sala de aula seja um lugar de construcdo de conhecimentos, de criatividade, de
formacéo cidada capaz de causar transformacédo na vida dos educandos, o professor ndo pode
ser apenas um reprodutor, que ministra as mesmas aulas sempre da mesma forma e acaba
legitimando as desigualdades promovidas pelo sistema educacional.

A tarefa ¢ dificil e deveras complicada. Exige percepcdo, formacao, pratica, leitura,
pesquisa e dedicacdo. As responsabilidades que recaem sobre o educador sdo enormes. Em seu
fazer docente, o professor deve propiciar aos alunos o desenvolvimento de competéncias:
conhecimentos, habilidades e atitudes, fazé-los alcancar uma educacao integral para saber,

saber fazer, saber ser e agir. Essa atividade ndo ocorre pela via da ocasionalidade, ndo €
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acidental e nem aleatoria, deve ser pensada, preparada para atingir os fins. Como dito
anteriormente, o professor deve escolher os procedimentos de ensino.

Foi justamente pensando como componente curricular de Histdria pode contribuir para
0 ensino laico da Histdria das ReligiGes que preparamos uma organizagdo de sequéncias
didaticas no produto desta pesquisa de forma que auxiliem os professores no seu fazer
pedagdgico. Que fique claro que esta proposta é uma ferramenta auxiliar e ndo um manual
rigido e inflexivel. Nesse sentido, 0 manual pedagdgico proposto contribuira para uma leitura
dos fendmenos religiosos de forma a compreender e respeitar as diversidades da sociedade
brasileira. O resultado dessa proposta deve atingir seus objetivos de suporte educacional para

selecdo de conteudos e transformacdes nas formas de ensinar.
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