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RESUMO

Tendo como objetivo contribuir com o processo de consolidagdo dos termos propostos na
Lei 10.639/03 no que se refere ao ensino de Historia de Africa, o presente trabalho tem
como finalidade a producdo de um site como um recurso pedagdgico acerca da
historicidade africana, com contetdo relativo ao ensino médio, para uso do professor de
Historia. As técnicas de pesquisas utilizadas neste trabalho foram: analise de livro
didatico de Historia e revisdo bibliografica acerca da temaética. O presente texto
dissertativo trata inicialmente de ‘educagdo e racismo’, onde busca analisar a partir de
uma revisao historiografica a relacdo educacdo e sujeito negro no que concerne a sua
representatividade no livro didatico e paradidatico e no discurso racial, bem como, o
reconhecimento do racismo pelo Estado brasileiro que resultou na elaboracdo de leis e
medidas aplicadas com o objetivo de tornar a educacdo ndo racista e diversa, o que gerou
mais tarde implicagdes no uso e termos da Lei 10.639/03, utilizada para positivacdo da
imagem e historia do negro. Em seguida apresenta-se uma analise da producdo do
conhecimento acerca da histéria de Africa em diferentes contextos e dilemas quanto a
problematica sobre qual Africa estamos tratando no espaco escolar e na producdo do
conhecimento, pois as determinacdes criadas em torno da Lei 10.639/03 tem definido de
qual Africa estamos falando. No Gltimo momento, analisa-se a historicidade africana no
livro didatico. Como aporte teorico utiliza-se concepcdes epistemoldgicas que propdem
como metodologia a valorizagéo de saberes que sobrevivem em meio a epistemologia
dominante.

Palavras-chave: Ensino; Historia; Africa; Historiografia; Livro didatico.



ABSTRACT

In order to contribute to the process of consolidating the terms proposed in Law 10.639/03
regarding the teaching of African History, this dissertation has the purpose of producing
a site as a pedagogical resource about African historicity, with contents relative to the
secondary education, for use of the teacher of History. The research techniques used in
this text were: analysis of history didactic book and bibliographical review about the
topic. This dissertation addresses initially the ‘education and racism’, where it seeks to
analyze from a historiographical review the relation education and black subject in what
concerns its representativeness in the textbook, paradidactic textbook and in the racial
discourse, as well as, the recognition of the racism by the Brazilian State that resulted in
the elaboration of laws and measures applied with the purpose of making education non
racist and diverse, which later generated implications in the use and terms of Law
10.639/03, used to make positive the image and history of the Negro. Next, it is presented
an analysis of the production of knowledge about the history of Africa in different
contexts and dilemmas related to the problematic about what Africa we are dealing with
in the school space and in the production of knowledge, since the determinations created
around Law 10.639/03 defined of which Africa we are talking about. At the last moment,
the African historicity in the textbook is analyzed. In the end, African historicity is
analyzed. As a theoretical contribution is used epistemological conceptions which
propose as methodology the valuation of knowledge that survive in the midst of the
dominant epistemology.

Keywords: Teaching; History; Africa; Historiography; Textbook.
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1. INTRODUCAO

As diferencas construidas tém determinado ndo s6 a estrutura, como também
as relac@es, nas mais distintas sociedades, no passar do tempo. No Brasil, a construcdo de
uma concepcao de diferenca, essencial entre os sujeitos que configuram sua existéncia,
foi centrada na cor da pele, o0 que pesa sobre a vida de milhdes de brasileiros, na medida
em que produz desigualdade e segregacao social.

Tal construcao é reflexo, portanto, do tipo de sociedade que o Brasil construiu
com base na escravidao, instituicdo que se reproduziu por mais de trés séculos e que,
mesmo ap6s 130 anos de sua exting¢do, ainda demonstra a profundidade da internalizacao
dos valores e préticas que disseminou.

Em que pese a gravidade das consequéncias de questdes como as
apresentadas, o Brasil demonstra uma grande dificuldade em discutir e em enfrentar a
problemaética do racismo, quando tal problemética deveria constituir importante ponto de
pauta da producdo de conhecimento e das politicas do Estado brasileiro, com vistas a
superar as desigualdades no ambito da saude, educacdo, seguranca, trabalho, e outros
dominios, uma vez que, além das desigualdades, o racismo atinge a autoestima daqueles
que sofrem cotidianamente discriminag@o, ao mesmo tempo em que fomenta a violéncia
fisica e moral que ainda impera no pais até os dias de hoje.

Em consequéncia dos conflitos gerados pelo racismo, notadamente apds o
periodo escravista, foram surgindo debates sobre o que Frantz Fanon chamou de
“problema do negro”, quando se criaram meios de afirmar uma suposta degeneragéo
racial dos negros, com o objetivo de inferioriza-los e, assim, organizéa-los socialmente
como seres de segunda classe, na perspectiva de impedir a sua inser¢édo social.

Apesar disso, nos anos 1930, Gilberto Freyre amenizou as crencas sobre a
suposta degeneracdo racial construindo uma imagem positiva da mesticagem, 0 que a
historiografia denominou de “mito da democracia racial”, por afirmar que ndo havia
conflito entre os identificados como negros e brancos. Dos anos 1930 em diante, o Brasil
passou a ser visto como um pais onde ndo havia diferenca social entre negros e brancos,
0 que levou & negacdo dos efeitos sociais cultivados como heranca da instituicdo
escravista.

Como, porém, se tratava de uma falsa democracia, nesse mesmo contexto,
V0zes comecgam a ser ouvidas e pequenos grupos, como 0s movimentos de cunho racial,

passam a debater a problemética da populacdo negra e a denunciar a existéncia e a
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violéncia do racismo, num processo que levaria o Estado a reconhecer o racismo como
um “mal social” na efervescéncia das discussdes que envolveram o centendrio da
abolicéo.

Assim, em meio as discussdes sobre a problematica do racismo, percebe-se
que também se fazia/faz presente na educagéo.

Portanto, as discussGes sobre a problematica do racismo também se
faziam/fazem presentes na educacdo, de modo que foram surgindo debates
questionadores por parte dos movimentos sociais negros, intelectuais, pesquisadores,
militantes politicos sobre a existéncia do racismo e da necessidade de reformulacéo do
curriculo escolar em nivel nacional.

Nesse sentido, buscou-se a inclusdo da diversidade populacional existente no
pais no curriculo escolar nacional como forma de atenuar os efeitos do racismo, por se
acreditar numa educacdo que possa ser transformadora. Do mesmo modo, contestava-se
0 modo preconceituoso e servil que o sujeito negro estava retratado nos livros didaticos e
paradidaticos, assim como a sua participacdo nos processos historicos.

Considera-se, entretanto, que a trajetoria na construcdo de uma educacao que,
buscando o reconhecimento da importancia do sujeito negro nos processos historicos,
bem como uma educacdo que possibilitasse um aprendizado que incluisse o ensino de
histéria de Africa e cultura afro-brasileira, acabou por reforcar uma educacéo racializada
com base na identificacao social por raca e cor.

Quanto ao ensino de histdria de Africa, criou-se uma expectativa de que tal
aquisicdo implicasse em mudancas essenciais no sistema educacional e no futuro das
relacBes sociais, isto €, na estrutura social em vigor.

Tais consideracfes perpassam as motivacoes para a producdo deste trabalho
que busca, a partir do principal instrumento utilizado para construgdo do saber, isto é, o
livro didatico, analisar como no sistema educacional brasileiro o Estado empreendeu
mecanismos para resolver o problema do racismo no contexto educacional e assim
contribuir com o processo de consolidagéo dos termos propostos na Lei 10.639/03 no que
se refere ao ensino de Historia de Africa, com a producéo final, de um recurso pedagégico
constituido de um site acerca da historicidade africana para uso do professor de Historia
do ensino médio.

Como técnica de pesquisa utilizada para a construcéo da analise, fez-se uma
pesquisa sobre as principais referéncias bibliogréaficas que tratam da problematica da

educacio das relacdes raciais, da historia de Africa e do ensino de Historia para o
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aprofundamento analitico e tedrico da pesquisa, com o objetivo de analisar como o
sistema educacional brasileiro tratou da questdo racial, datando dos anos 1930 até
atualidade.

Fez-se uso também de pesquisa documental, como exemplo, a colecdo
#Contato Historia, pois, “enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente
das contribui¢des dos diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental
vale-se de materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem
ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa” (GIL, 2002, p. 45).

O objetivo do uso de tais técnicas de pesquisa é para analisar como o Estado
brasileiro diante da problemética do racismo articulou meios de mediar com o conflito
racial no que tange o sistema educacional brasileiro.

As principais referéncias teoricas que fundamentaram a presente pesquisa no
seu contexto geral foram os trabalhos de Carlos Hasenbalg (1992), Anténio Guimaraes
(2008), Regina Pahim (1992), Esmeralda Negréo (1988), Luena Pereira (2010), Steven
Feierman (1993), Robert Slenes (2010), Josenildo Pereira (2009, 2011, 2016) Paulin
Hountondji (2008), Amina Mama (2010), Muryatan Barbosa (2010), Achille Mbembe
(2014), Boaventura de Sousa Santos (1996) e Anderson Oliva (2003, 2004, 2007).

A escolha de se construir a presente analise a respeito da construcao histérica
do sujeito negro partindo de sua condicdo representativa ou até mesmo negada no livro
didatico, bem como a construcdo de educacdo racializada baseada na identificacédo social
da raca, se deve ao fato de ser este o principal instrumento de educacdo utilizado no
espaco escolar. Nesse sentido, analisa-se como o Estado brasileiro, pressionado por
movimentos sociais negros pelo reconhecimento da existéncia do racismo e para a
reformulacdo do curriculo escolar nacional para a construcdo de educacdo antirracista,
fez com que, na segunda metade do século XX, um conjunto de medidas fossem aplicadas
no campo da educacao, que mais tarde culminou na Lei 10.639/03, tornando obrigatorio
0 ensino da Historia de Africa e Cultura Afro-brasileira nas escolas publicas e privadas.

A continuidade da analise mostrou a necessidade de se abordar, também, a
producdo do conhecimento sobre a historia de Africa, buscando-se revelar como se
construiu essa producdo acerca do continente africano nos contextos internacional e
brasileiro para, assim, compreender de que Africa estamos falando no contexto geral e
sobre qual Africa precisamos ensinar no espaco escolar, pois tal producgdo, no contexto

brasileiro, tem sido, em parte, condicionada a uma perspectiva de positivacdo da imagem
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e historia do sujeito negro e ndo ao reconhecimento da historicidade africana como parte
da histéria da humanidade.

Logo, a escolha de analisar uma colecdo de livros de Historia relativo ao
ensino médio, a “#Contato Historia”, se deu pela necessidade de avaliar como a produgao
do conhecimento acerca da historicidade de Africa tem sido abordada no principal
instrumento para constituicdo do saber adotado pelas escolas publicas e privadas,
principalmente apos as modificacbes do PNLD/2018 — ensino médio, que passou a
considerar, como critério de eliminacdo, a ndo inclusdo dos termos propostos na Lei
10.639/03. Para o recorte cronoldgico da presente pesquisa, foi considerado o periodo de
1930 até os debates atuais sobre o ensino de historia de Africa.

No primeiro capitulo, EDUCACAO E RACISMO: livro didatico e a
legislacdo nacional brasileira, trata-se da trajetdéria da condicdo naturalizada da
identificacdo social por via da raga e cor pelo sistema educacional e da importancia dos
movimentos sociais negros na reinvindicagao por uma educacao antirracista, que resultou
na segunda metade do século XX, num conjunto de leis e medidas aplicadas no campo da
educagao como a LDB/96, PCN’s, PNE, PNLD. Tais leis € medidas representam agao do
Estado brasileiro na tentativa de lidar com a experiéncia racial brasileira. A Lei 10.639/03,
que tornou obrigatdrio o ensino da Historia de Africa e Cultura Afro-brasileira nas escolas
publicas e privadas, surgiu desse conjunto de medidas. As analises foram fundamentadas
em Antdnio Guimaraes (2008), Marcus Vinicius Fonseca (2016), Lilia Schwarcz,
Petronio Domingues (2007), Josenildo Pereira (2009, 2011, 2016), Luena Pereira (2010,
2012), Carlos Hasenbalg (1992), Regina Pahim (1992), Esmeralda Negréao (1988).

Em relacdo aos termos utilizados, consideramos a defini¢cdo do IBGE para
classificacdo de cor ou raca, a qual considera 0 grupo negro composto por pretos e pardos;
0 termo escravizado substituiu o escravo, por compreendermos que é preciso desconstruir
a terminologia presente na historiografia para se referir aos submetidos a escravidéo e,
tendo por base a desconstrucdo do termo negro, proposta por autores como Achille
Mbembe, Frantz Fanon e Gislene Santos, em alguns momentos da analise usamos o termo
‘identificados como negro’ com o objetivo de suscitar o leitor a pensar 0 sentido da
palavra negro. Embora o trabalho ndo faga uma discussdo acerca dessa terminologia,
ainda assim, considerou-se cabivel a colocagéo.

No segundo capitulo, HISTORIA, ENSINO DE AFRICA E A PRODUCAO
DE CONHECIMENTO, empreendemos uma analise sobre a historia de Africa na

producdo de conhecimento. Analisamos o inicio da producéo académica em que a historia
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de Africa passou a ser considerada pelos pesquisadores da Europa Ocidental e nos Estados
Unidos, uma produgdo que culminou com a ‘dissolu¢do da histéria’ mundial, como
definiu Steven Feierman. No contexto brasileiro, tal producao foi um saber inserido como
consequéncia das lutas antirracistas e anticoloniais. Na sequéncia, analisamos o contexto
em que a historia de Africa é abordada na produgdo do conhecimento para, assim,
compreendermos de que Africa estamos falando e de qual queremos falar no espago
escolar. Contribuiram para o embasamento tedrico, Achille Mbembe (2014), Robert
Slenes (2010), Amina Mama (2010), Muryatan Barbosa (2010), Paulin Hountondji
(2008), Steven Feierman (1993). Anthony Appiah (1997), Boaventura de Sousa Santos
(1996).

No terceiro capitulo, LIVRO DIDATICO E HISTORICIDADE AFRICANA,
analisou-se a colecdo #Contato Histdria, edicdo 2016. Neste capitulo, fez-se uma analise
descritiva sobre como tem sido a abordagem da historicidade africana no livro didatico,
bem como analisou-se a métrica do livro, a perspectiva contida na abordagem e as
escolhas tematicas que comtemplam as unidades. Fez-se também uma analise acerca da
relacio livro didatico e ensino de histéria de Africa e a apresentacdo do site
misoso.com.br, assim como os textos e documentarios sugeridos de acordo com 0s trés
anos do ensino médio. Ressalta-se que 0s textos sugeridos para estudo foram compilados
da Colecdo de Histdria Geral da UNESCO, sendo que os selecionados foram em sua
mairoria produzidos por autores africanos. A escolha se deve a finalidade de oportunizar
leitura e conhecimento de autores africanos que, acredita-se, ainda sdo desconhecidos por
parte do publico docente. Para fundamento tedrico, utilizou-se Leila Hernandez (2008),
Jan Vansina (2010), Anderson Oliva (2003, 2004, 2007), Hebe Mattos (2009).

Quanto ao site, 0 objetivo é que seja um recurso pedagdgico para uso do
professor de Histdria do ensino médio acerca da historicidade africana. Pois, a Tecnologia
da Informagdo e Comunicagdo — TIC’S, tem se constituido, no processo de ensino e
aprendizado, em mais um método possivel para a construcdo do conhecimento. Nesse
sentido, espera-se que o Site misoso.com.br seja uma ferramenta de auxilio ao professor
de Historia, para que este tenha acesso a um material que possibilite informagao,
conhecimento acerca da historicidade africana e, com isso, possa contribuir na preparagao
de aulas junto aos temas ja existentes no livro didatico.

Considerando que, na distribuicdo temporal no ensino médio, 0 componente
Histdria esta dividido em antiga, moderna e contemporanea, sendo que, cada periodo

comtempla um ano do ensino, optou-se por seguir esta divisdo, embora a historia de
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Africa ndo seja compreendida nessa temporalidade ocidental. Essa opgao se deve ao livro
didatico também estar dividido assim, uma vez que a plataforma visa ser um
complemento ao contetido acerca da tematica Africa ja abordada no livro didatico.
Portanto, o site esta organizado em temas relativos a cada unidade do ensino medio, ou

seja, em temas relativos a primeiro, segundo e terceiro ano.
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2. EDUCACAO E RACISMO: livro didatico e a legislagio nacional brasileira

Entre critérios de igualdades e diferencas cada nacdo construiu suas relacdes
sociais, no que se refere ao contexto brasileiro estas foram construidas a partir da cor da
pele. Tal construcéo se solidificou ap6s a aboligdo da escravatura (1888), onde as teorias
raciais tornaram-se um meio de naturalizar as diferencas por meio de caracteristicas
fisicas e morais. Segundo analise de Lilia Schwarcz (1993), “foi preciso estabelecer
critérios diferenciados de cidadania, é nesse sentido, que o tema racial, apesar de suas
implicagBes negativas”, como estigmas e esteredtipos, “se transforma em um novo
argumento de sucesso para o estabelecimento das diferencas sociais”!. Assim, a condicéo
de raca se consolidou como critério de diferenca entre as pessoas, estabelecendo uma
hierarquia social no pés abolicao.

Nesse sentido, Antonio Guimaraes esclarece sobre a construcdo do
significado de ragas humanas.

A biologia e a antropologia fisica criaram a idéia de ragas humanas, ou seja, a
idéia de que a espécie humana poderia ser dividida em subespécies, tal como
0 mundo animal, e de que tal divisdo estaria associada ao desenvolvimento
diferencial de valores morais, de dotes psiquicos e intelectuais entre os seres
humanos. Para ser sincero, isso foi ciéncia por certo tempo e s6 depois virou
pseudociéncia. O que chamamos modernamente de racismo nédo existiria sem
essa idéia que divide os seres humanos em ragas, em subespécies, cada qual
com suas qualidades (GUIMARAES, 2008, p. 64).

Em virtude desse fato, o conceito de raca tem definido socialmente as pessoas
desde o nascimento até a sua fase adulta, fazendo com que desde crianca a cor ensine de
“um modo ou de outro a enxergar o mundo a partir destas e de outras diferenciagdes, as
quais acabam se tornando por isto mesmo socialmente significativas”?, nos induzindo a
direcionar um valor moral e social a cor da pele. Em vista disso, talvez, o caminho para a
desconstrucdo de uma sociedade condicionada a partir desse fato € a erradicacdo do
conceito de raca definindo todos a um s grupo social, pois as a¢gdes tém sido direcionadas
na busca por direito a uma igualdade racial.

Tal possibilidade traria muitas indagacdes, debates, conflitos e reflexGes
necessarias, pois ha quem entenda a extingdo da definicdo de raga um retrocesso, dado

que a populagdo negra perderia os beneficios conquistados, e h4 quem entenda que essa

1 SCHWARCZ, Lilia Moritz. O espetaculo das racgas: cientistas, instituicdes e questdo racial no Brasil —
1870-1930. Sdo Paulo: Companbhias das Letras, 1993, p. 24.

2ZBARROS, José D’Assungdo. A construgdo social da cor: diferencas e desigualdades na formagdo da
sociedade brasileira. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2009, p. 51.
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seria a solucdo para os problemas relacionados a percepcdo da cor. A questdo que se
coloca €, porque a permanéncia da identificacdo social por via de raga ou cor?

Para Antonio Guimaraes (2008), a ideia de raca so faz sentido no discurso
construido a partir da necessidade que o homem tem de explicar sobre as suas origens
entre geragdes. Assim, tracos que definem fisionomia, atributos morais e intelectuais séo
creditados como caracteristicas que diferem racas entre si. Para ele, esse é o campo
especifico as identidades sociais, em que o seu estudo aborda os discursos sobre origem.

Conforme analise de Josenildo Pereira (2016), a discriminacdo ndo esta
associada a cor, mas sim a uma ideologia racista que construiu o conceito de “raga” como
um meio de dominacdo humana. Como o préprio Pereira afirma: raga “é¢ uma invengao
branca”®. Nesse sentido, desconstruir a ideia de ragas e de cor seria o caminho para
desconstrucdo do racismo.

A partir da compreenséo de Pereira (2016), o problema estaria em acreditar
no pertencimento a uma determinada raca, pois quando se acredita pertencer a uma raga
automaticamente enquadra-se as diferencas criadas para estas, considerando o contexto
historico em que a raca foi construida como critério de diferenca entre pessoas
transformando brancos e negros socialmente em niveis de superioridade e inferioridade,
a desconstrucéo do conceito de raca a qual serve a uma ideologia de dominagéo apresenta-
Se como necessaria.

Nesse sentido, a naturalizacdo social da cor impede que se formule um
pensamento fora dessa perspectiva, pois, a discussdo ndo avanca no sentido de
problematizar a permanéncia de uma sociedade compreendida a partir de raca e cor, mas
sim, no questionamento sobre a igualdade de direitos. Na analise de Emilia Viotti (2008),
a questdo escravista do negro ndo terminou com a abolicdo, o seu legado continuou. O
que nos leva a compreensdo de que a condigdo desigual entre os identificados como
negros e brancos, é reflexo de um processo que se renova por via do racismo estruturante
que afeta diferentes setores, neste caso, o presente trabalho visa abordar o campo da
educacéo.

Assim, a estrutura social constituida no po6s abolicdo consolidou a
identificacdo social por raga e cor. No que se refere ao campo educacional, a ideia de raga

e cor é utilizada para explicar a formacéo social, econdmica e politica sem problematizar

3 PEREIRA, Josenildo de J. A experiéncia racial brasileira: apontamentos de uma critica. In: MELLO,
William J.; MUNIZ, Altemar da C. (orgs.). Historia, memoria, oralidades e culturas. Fortaleza:
EDUECE, 2016, p. 80.
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a sua construgdo historica, como se tais diferencas fossem naturais do ser humano,
discutindo superficialmente as relagdes sociais entre negros e brancos seja no Brasil
Colbnia, Império ou Contemporaneo.

Nesse contexto, o presente capitulo tem por finalidade tragar como a educagéo
foi fundamentada a partir dos critérios de raca e cor, e como isso tem dificultado a
aplicabilidade da Lei 10.639/03 fora do contexto de positivagdo da raca negra, da imagem
e historia do negro brasileiro e africano. Para que, assim, seja possivel compreender a
necessidade de desracializar o sistema de ensino. Neste primeiro momento, visa-se
analisar a construgéo e naturalizacdo da identificacdo social por via de ragas, no campo
da educacéo a partir dos anos 1930 até os planos de educacdo implementados a datar dos
anos 1990 a Lei 10.639/03.

Entdo, no primeiro topico deste capitulo serad apresentado duas perspectivas
sobre a educacdo, a partir dos anos 1930. A primeira entende que toda acdo de
questionamento sobre a identificacéo social e as desigualdades por ela gerada foi pautada
a partir da denuncia da diferenca social existente entre os identificados como negros e, a
segunda, se da pelo questionamento de que ainda se compreendia a sociedade a partir da
identificacdo social estabelecida por via da raca, naturalizando assim, a concepcao social
da cor.

2.1 Educacdo: racismo e cor

As reinvindicacdes sobre o direito a uma educacdo que ndo excluisse a
populacdo de negros, na primeira metade do século XX, pairavam também sobre a
reformulacdo do curriculo escolar e para que conteudos e materiais didaticos deixassem
de ter uma abordagem preconceituosa sobre a figura do sujeito negro. Portanto, uma
educacdo que ressignificasse a representacdo dos identificados como negros e negras,
onde as narrativas deveriam interpretar o papel do sujeito negro em diferentes etapas da
histria que ndo fossem apenas associadas ao periodo escravista.

Questionava-se sobre o fato de a cultura educacional brasileira nédo ter
oportunizado um local de fala ao protagonismo negro, dado que, mesmo apos 0s
processos historicos que levaram a abolicdo da escravatura, a proclamacao da republica,
0 periodo varguista e demais governos, as experiéncias educativas ndo favoreceram a
contribuicdo do negro para historia social. A busca ao direito a uma historiografia sobre

a participacdo do negro nos processos historicos para além da escraviddo foi sendo
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discutida e reivindicada a partir da acdo de movimentos sociais de cunho racial para que
se reformulasse o ensino nas escolas.

Passou-se, entdo, a reivindicar uma pedagogia que trabalhasse as relacdes
raciais no espaco escolar, onde a abordagem tedrica ocorresse sem visdes preconceituosas
e negativas. Isso porque questionar o racismo € também compreender que reconhecer uma
populacédo a partir do seu estigma, nesse sentido, por raca e cor, é contribuir para manter
um sistema que segrega. Ademais, quanto a compreensdo de raca, entende-se como algo
construido para oprimir, “para naturalizar desigualdades, justificar segregacdo e o
genocidio de grupos socialmente considerados minoritarios™*.

Um trabalho realizado por Regina Pahim Pinto, que analisou a educagdo na
perspectiva da diferenca racial no campo da Educacdo em Cadernos de Pesquisas da
FFLCH-USP, publicados nos anos 1960°, a autora sublinhou sobre a condigdo desigual
dada a populacdo denominada histérica e social de negra, sem fazer observac6es sobre o
critério de identificacdo da populagéo por raca e cor.

A historia da educacdo, por sua vez, também vem ignorando sistematicamente
as iniciativas de grupos negros no campo da educacéo, tais como a criagdo de
escolas, centro culturais, seu engajamento em campanhas de alfabetizacéo
visando a populacdo negra, ou mesmo suas propostas de uma pedagogia que
leve em conta a pluralidade étnica do alunado. Avaliagfes sobre o curriculo
parecem desconhecer totalmente as reflexdes que tém sido levadas a efeitos de
estudiosos brancos e negros a respeito da omissdo ou da veiculagao de imagens
negativas de negros e indios por parte do material didatico, ou da necessidade
de um curriculo escolar que considere a diversidade étnica da sociedade.
Estudos sobre critério utilizados para sele¢do de livros didaticos ndo procuram
dimensionar se os professores ou equipes técnicas encarregadas da avaliacdo e
selecdo desse material estdo atentas aos preconceitos e as discriminagdes que
eventualmente ele possa veicular (PINTO, 1992, p. 47).

Ao pontuar sobre a capacidade dos profissionais que fazem a selecdo do livro
didatico de perceberem conteldos racistas, a autora evidencia como no pés-abolicdo a
raca se consolidou como quesito natural de diferenca. Pesquisas como a realizada por
Regina Paim demonstram que na segunda metade do século XX, havia um determinado
interesse voltado para descontruir a condi¢cdo submissa e estereotipada a qual estava
condicionada a histdria do sujeito identificado como negro e africano. Assim, nos anos
seguintes, a acdo foi de construir pesquisas onde a raga negra seria positivada, assim

como, o critério de identificacdo social e cultural por via da cor.

4 ALMEIDA, Silvio Luiz de. O que é racismo estrutural? Belo Horizonte: Letramento, 2018, p. 24.

5 A escolha de analisar um trabalho realizado nos anos 1960, se deu em virtude de mostrar que nessa época
ja havia pesquisas direcionadas no sentido de analisar concepgdes racistas e discriminatdrias contida em
livros didaticos, assim como, construir uma linearidade sobre a trajetéria do livro didatico quanto a tematica
analisada.
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O que se propde aqui neste topico € analisar como a identifica¢do social por
via da raca e cor ndo foi superada no século XX no campo educacional, fortalecendo
assim o racismo e suas variaveis. O presente trabalho ndo tem por intencdo negar as lutas
por reinvindicacdo a igualdade de direito, seja no campo educacional ou qualquer outro,
mas sim, analisar a auséncia do questionamento a respeito da concepcdo de raga e cor
como critério de identificagcdo de grupos e pessoas no campo da educagdo, quando se
entende que a narrativa sobre o conceito de raca ja havia sido superada entre outras

dimensGes. Nesse sentido, Silvio Almeida (2018) esclarece:

No século XX, a antropologia constitui-se a partir do esfor¢co de demonstrar a
autonomia das culturas e a inexisténcia de determinagdes bioldgicas ou
culturais capazes de hierarquizar a moral, a cultura, a religido e os sistemas
politicos. A constatacdo é a de que ndo h& nada na realidade natural que
corresponda ao conceito de raga (ALMEIDA, 2018, p. 24).

A ideia internalizada de cor consolidou-se mais definidamente no Brasil pds
1930, quando o discurso da mesticagem naturalizou o critério de cor em detrimento do
critério de raca fazendo com que se construisse a narrativa que mais tarde passou a ser
chamada de “democracia racial”. O que resultou num atraso em relacdo as discussdes
sobre 0 reconhecimento do racismo a partir das estruturas de poder. De acordo com
Guimaraes (2008), o anti-racialismo foi a ideologia fundante na narrativa de composigéo
de uma nacao brasileira, onde o critério “cor” prevaleceu. Tal narrativa ganhou for¢a com
0 seu maior precursor, Gilberto Freyre, em especial no seu livro Casa Grande e Senzala
(1933), que contribuiu para o discurso adotado pelo Estado brasileiro de que ndo havia
racismo.

Ainda que, ap6s Casa Grande e Senzala, a narrativa adotada pelo Estado
fosse a da mesticagem, no campo da educacdo, trabalhos como A cultura brasileira:
introdugdo ao estudo da cultura no Brasil, 1943, de Fernando de Azevedo. Historia da
educacédo brasileira: a organizacao escolar, 1977, de Maria Luisa Ribeiro, que tiveram
grande importancia para a educacédo, construiu um modelo de escrita onde a ideia de raca
e cor é tratada como um atributo natural®. E, a partir disso, a visibilidade do sujeito
identificado por negro ficou condicionada ao sistema escravista, refor¢cando o sinénimo
de negro e escravizado, sem dar visibilidade historica a este sujeito nos processos apos a

abolicéo.

® Na explicacdo dada por Guimaries, naturalizado, “quer dizer totalmente nativo, pois quanto mais nativo
é um conceito mais ele é habitual, menos ele é exposto a critica, menos conseguimos pensar nele como uma
categoria artificial, construida, mais ele parece ser um dado da natureza” (GUIMARAES, 2008, p. 68).
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Marcus Vinicius Fonseca (2016), analisando a questdo racial na historia da
educacédo no Brasil nas duas referéncias acima citadas, por terem influenciado geracoes
de educadores e pesquisadores, percebeu que a narrativa apresentada por estes autores
traz o sujeito negro como componente essencial no processo de construgdo do pais, por
via do trabalho bracal, sendo a sua importancia e participacdo discorrida apenas no
periodo escravista.

Temas como raga, trabalho, evolucdo urbana e politica sdo tratados como
elementos primordiais do desenvolvimento da sociedade brasileira. Com isso,
encontramos com frequéncia o tratamento da questdo relativa a escravidao e
sua influéncia no processo de constituicdo do pais, quando 0s negros sdo
tratados como um grupo que, como trabalhadores servis, foram fundamentais
na construcdo da sociedade brasileira. No entanto, estas influéncias estavam
restritas ao do mundo do trabalho e a capacidade de se submeter ao comando
e as ordens dos brancos (FONSECA, 2016, p. 32).

Fernando Azevedo apresenta em sua visdo um olhar ainda predominante em
muitos intelectuais de sua época, pois estas narrativas acabaram por consolidar a ideia de
raca e cor, reforcando a identificacdo social pela tez da pele. Narrativas assim, apresentam
a figura do sujeito negro agregada ao processo de feitura do pais por via do trabalho
escravizado, perpetuando a concepcdo de raca e cor sobre a historia de um determinado

grupo social.

Ao tratar do processo de constituicdo da sociedade brasileira, Azevedo (1963)
faz referéncia constante aos negros como escravos e a sua capacidade de se
submeter ao projeto de colonizagdo dirigido pelos portugueses e seus
descendentes brasileiros. A primeira parte do livro é repleta de abordagens que
apresentam os negros como seres tutelados. No restante da obra, cujo objetivo
é tratar da cultura enquanto expressdo das necessidades de um povo, 0s negros
ndo sdo retratados (FONSECA, 2016, p. 33).

O trecho acima citado, duma analise feita por Fonseca (2016) sobre o trabalho
de Azevedo (1943), evidencia como a concepgdo de raca negra e as habilidades para o
trabalho e subordinagdo a ela atribuida se estabilizou como concepgdo tedrica para
explicar, a partir de processos historicos, as relages sociais entre negros e brancos. Tal
pensamento, presente na primeira metade do século XX, acabou por influenciar na
formacéo de profissionais da educacgdo e na narrativa presente nos materiais didaticos e
paradidaticos.

O livro “Historia da educagdo brasileira: a organizagdo escolar”, de Maria
Luisa Ribeiro, publicado em 1977, é outra referéncia, onde a educagdo também é
abordada desde o processo de colonizacdo até o seculo XX. Segundo analise de Fonseca
(2016), a referida obra, do mesmo modo, ndo amplia a narrativa sobre a participagdo dos
identificados como negros na histéria do Brasil. A sua importancia se limita ao periodo
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escravista, e, igualmente a obra de Azevedo (1943), ndo problematizou a construgéo
social da cor fortalecendo assim o racismo ao afirmar uma condigéo de inferioridade

como caracteristica da raca negra.

Néo ha uma abordagem especifica sobre as questdes relativas aos negros, pois
eles se encontram subsumidos no tratamento dado as classes dominadas e,
como em Azevedo (1963), somente foram registrados quando se fazia
referéncias a escraviddo, ou ao mundo do trabalho (FONSECA, 2016, p. 36).

Pode-se observar, portanto, que ao longo do século XX, a educacdo néo foi
organizada para pensar a construcdo de racas como elemento de legitimacdo para a
escraviddo e as desigualdades, mas sim, incorporou o discurso das ragas como uma
diferenca natural. Os trabalhos produzidos, em sua maioria, pela academia, trazem como
narrativas apenas a perspectiva das ragas, sem problematizar a sua permanéncia ainda
como critério de diferenga.

Como exemplo, os dois autores analisados, Azevedo (1943) e Ribeiro (1977),
trazem em seus respectivos trabalhos a nocao de raca naturalizada e os seus efeitos sociais
amenizados, dando pouca importancia aos processos histéricos e os efeitos da
identificacdo por raga e cor ao grupo demarcado como negro. J& o autor que analisa estes
autores, ainda que em outra temporalidade, critica a pouca importancia dada ao grupo
negro nos processos histdricos, reivindicando um protagonismo negro, mas nenhum dos
trés autores, ainda que em temporalidades diferentes, estdo propondo problematizar a
construcdo social da raca e da cor e a sua permanéncia como critério de identificacdo
social.

Para Guimaraes (2008), a ideia de raca sé faz sentido no discurso construido
a partir da necessidade que o homem tem de explicar sobre as suas origens entre geracoes.
Assim, tragos que definem fisionomia, atributos morais e intelectuais séo creditados como
caracteristicas que diferem ragas entre si. Para ele, esse € o campo especifico as
identidades sociais, em que o seu estudo aborda os discursos sobre origem.

A identificacdo a partir da raga e cor produziu um efeito tdo profundo na vida
social e na mentalidade que se percebe uma dificuldade de se desracializar os sujeitos, as
relagOes sociais, a Historia. Problematizam-se os efeitos causados pelo racismo, mas ndo
se problematiza “o porqué” da permanéncia em identificar socialmente sujeitos a partir
de critérios de raca e cor. O discurso construido e aplicado, em especial pelos Movimentos
Negros na segunda metade do século XX, foi de positivacdo da raca, da cor, da cultura e

pela busca na igualdade de direitos.
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Conforme Guimaraes (2008), a determinacdo de raga com critério de
identificacdo social foi reivindicada pelo Movimento Negro Unificado - MNU a partir
dos anos 1970, como forma de deslegitimar o mito da democracia racial constituido nos
anos 1930, e assim denunciar a existéncia do racismo, pois na pratica havia varias

contradicoes.

Para o MNU, um negro, para ser cidadao, precisa, antes de tudo, reinventar sua
raca. A idéia de raca passa a ser parte do discurso corrente, aceito e absorvido
de certo modo pela sociedade brasileira, 0 que ndo se explica sendo pelas
mudancas que ocorreram também na cena internacional, que tornaram esse
discurso bastante poderoso internamente. Mas o fato é que se introduz de novo
a idéia de raga no discurso sobre a nacionalidade brasileira (GUIMARAES,
2008, p. 75).

Contradi¢des apontadas pelo movimento negro também se encontravam no
campo da educacgdo, pois, embora o Estado brasileiro tivesse adotado o discurso da
mesticagem e do anti-racialismo, tal discurso nao se consolidou em sua totalidade, ja que
a narrativa sobre a identificacdo por via da raca se fazia presente nos materiais didaticos
direcionados para instrucdo de profissionais e para 0s bancos escolares — como o livro
didatico. A imagem do negro, proveniente de uma raca atribuida como inferior, tinha os
seus lacos associados diretamente a escraviddo, o que fez com que o racismo contra a
populacgéo identificado como negros e negras fosse assimilado do meio familiar ao espago
escolar. Desse modo, o livro didatico ndo ensinou problematizar a construgdo de racas,
operou no sentido contrério, de reforcar a identificagdo social por racas e cor e 0s seus
efeitos como o racismo e seus derivados.

Numa andalise mais ampla, os arranjos histéricos que construiram a
colonizagdo e a escraviddo, nos materiais de Historia, eram explicados a partir do
argumento da suposta inferioridade dos povos africanos. Esta explicacdo descontruia o
racismo como elemento fundador da nogéo de raga, assim como 0s objetivos que o
legitimaram, a ocupac&o de territdrios e riquezas do continente africano. Nesse contexto,
Pereira (2009) ressalta.

O racismo foi eficaz na execugdo dessa politica de conquista ao naturalizar a
expropriacdo e a rapina de recursos humanos e existentes no continente
africano. Nesse sentido, se argumenta que o racismo foi a ideologia que
garantiu, sem critica por parte dos executores, a exploragdo econdmica de
diversos povos africanos e subsequente desqualificacdo de suas culturas
representadas como primitivas (PEREIRA, 2009, p. 74).

Portanto, os materiais didaticos reproduziam a ideologia do colonizador. E,
nesse sentido é possivel observar na pesquisa feita por Negrdo (1988) e analisada por

Fulvia Rosemberg (2003) sobre livros didaticos e paradidaticos publicados entre 0s anos
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1940 a 1980, a forma que estava representada a participacdo e o aspecto do sujeito
negro/raga nesses materiais didaticos:

e Importancia de personagens. Branco como representante da espécie, muito
mais frequente nas ilustracdes, representado em quase a totalidade de posicdes
de destaque e ilustracbes de capas (Pinto, 1987; Silva, 1987, 1988a, 1988b);
negro menos frequente nas ilustragdes, prioritariamente identificado pela etnia,
ao passo que o branco por nome proéprio e atributos familiares (Pinto, 1987;
Silva 1988a). Estudo posterior de Silva (2000, 2001a) aponta maior indice de
representacdo de negros no centro ou em posicdes de destaque e aumento
proporcional de ndmero de personagens, mantendo a sub-representacdo de
negros. Personagens negros aparecem menos frequentemente em contexto
familiar (Pinto, 1987; Silva, 1987, 1988a, 2000, 2001a). Quando apresentada,
a familia ¢ invariavelmente pobre (Triumpho, 1987). Os papéis familiares sao
omitidos ou menos numerosos (Silva, 1988).

e Personagens negros desempenham um ndmero limitado de atividades
profissionais, em geral as de menor prestigio e poder (Pinto, 1987; Silva, 1987,
1988a, 2000, 2001a). Relata a diversificacdo de papéis e funcgdes profissionais
dos negros, e a representacdo dos mesmos com poder aquisitivo.

o Criancas negras representadas em situagdes consideradas negativas, raramente
em contexto escolar ou desempenhando atividades de lazer (Silva, 1988a,
2000, 2001a) afirma a humanizagdo no tratamento, com mengdes positivas a
crianca negra; a utilizacdo de nome préprio para tal crianca; a presenca em
préticas de atividades de lazer e em situagdo escolar.

e Tratamento estético das ilustracdes apresenta 0 negro com tragos grotescos e
estereotipados (Pinto, 1987; Silva, 1987, 1988a). Silva (2000, 2001a) relata a
representacdo positiva de caracteristicas fenotipicas.

e  Apresentacdo dos negros e mesticos prevalentemente como personagens sem
possibilidade de atuagdo na narrativa, em posi¢do coadjuvante ou como objeto
da acéo do outro, em contraponto com o0s personagens brancos, com maiores
possibilidades de atuacéo e autonomia (Pinto, 1987, Chinellato, 1996).

e Contexto sociocultural do negro omitido nos livros analisados, nos quais
prevaleceram o0s valores da cultura europeia (Triumpho, 1987; Silva, 1988a,
2000, 2001a; Chinellato, 1996; Oliveira, 2000). A complexidade das culturas
africanas ndo foi abordada (Pinto,1999).

e Livros didaticos mantiveram a populagdo negra confinada a determinadas
teméticas que reafirmam o lugar social ao qual ela esta limitada (Oliveira,
2000) (NEGRAO apud ROSEMBERG, 2003, p. 134).

O livro didatico, é ainda hoje, um material didatico, fortemente utilizado nas
escolas publicas e privadas, sendo, portanto, um instrumento importantissimo para a
constru¢do do conhecimento, por ser formado por algum viés ideoldgico pelo qual
explica/define categorias sociais. Ele pode educar construindo um senso critico, de
diversidade, respeito e humanidade ou construindo preconceitos e discriminacdes.

Conforme Anderson Oliva (2007), a importancia que o livro didatico

alcancou na educagdo motivou pesquisas acerca do seu contetdo.

O espaco “conquistado” pelos livros didaticos nos bancos escolares forgou os
pesquisadores ligados a area de Educacdo e da Histéria, a partir do final dos
anos 1970 e ao longo de toda a década de 1980, a formular pesadas criticas ao
seu carater hegemdnico e ao processo de construgdo que envolvia sua
formulacdo (OLIVA, 2007, p. 235).
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Circe Bittencourt faz referéncia a uma producao crescente nos programas de
pos-graduacdo sobre o interesse em pesquisas a respeito do livro didatico, iniciada nos

anos 1980 e que continua até atualidade.

No Brasil, as pesquisas académicas sobre livros didaticos tiveram um constante
crescimento em programas de pés-graduacao a partir da década de 1980, com
analises desse material em diversas areas e em varias disciplinas escolares. Um
levantamento sobre essa produgo inicial foi realizado por pesquisadores da
Unicamp que publicaram O que sabemos sobre livro didatico: catalogo
analitico com referéncias sobre teses e dissertacdes, além de importantes
indicacdes sobre as publicacbes da época (Unicamp, 1989). No Catalogo
encontram-se, assim, as primeiras referéncias de um conjunto de pesquisas
sobre os livros didaticos de Historia (LDH), assim como as publicaces e
indicagdes das participaces em eventos. Posteriormente, foram apresentados
levantamentos das pesquisas sobre o tema em encontros da area do ensino de
Historia, com balancos analiticos da producdo que serviam como textos
introdutérios aos debates nos Grupos de Trabalho de Livros Didaticos (GTs)
criados Perspectivas do Ensino de Histéria e no Encontro Nacional de
Pesquisadores de Ensino de Histéria (ENPEH), alguns deles publicados nos
anais dos eventos. Um balanco recente sobre as apresentacfes dos trabalhos
em tais eventos foi realizado por Flavia Caimi no qual situa as principais
tendéncias e fundamentacdes tedricas das pesquisas entre os anos de 1999 e
2008 (Caimi, 2009) e destaca a pesquisa de Kenia Moreira e Marilda Silva
sobre as teses e dissertacfes produzidas no sudeste entre 1980 a 2000)
(BITTENCOURT, 2011, p. 490).

Conforme Fulvia Rosemberg (2003), “os estudos sobre preconceito racial e
livros didaticos e paradidaticos no Brasil iniciaram-se na década de 1950 com a pesquisa
de Dante Moreira Leite (1950): ‘Preconceito racial e patriotismo em seis livros didaticos
primarios brasileiros”’. Embora, nos anos 30, a tematica j& fazia parte das demandas
defendidas pelos movimentos sociais negros. Nos anos 70, 0s movimentos reivindicavam
politicas puablicas para o livro didatico e que os historiadores da educacdo
proporcionassem uma historia com temas especificos sobre a populacdo negra, que 0s
materiais didaticos e paradidaticos passassem por um processo de reescrita.

Assim, a educacdo, por via de materiais didaticos, mantinha preconceitos e
reproduzia a descriminacéo, fortalecendo o discurso de ragas, perpetuando a negatividade
atribuida aos povos africanos e sua populacdo descendente no Brasil. Visto que ndo se
creditava aos personagens histéricos negros® participacdo positiva na historia, pois eram
apresentados nos materiais como pessoas historicamente inferiores e condicionados a
trabalho bracal, o que contribui na absorcdo para uma autoimagem de inferioridade

atribuidos a partir da cor da pele.

"ROSEMBERG, Flvia. Racismo em livros didaticos brasileiros e seu combate: uma revisdo da literatura.
Educacao e Pesquisa. Sao Paulo, v. 29, n.1, jan./jun, 2003, p. 132.

8 Personagens como Negro Cosme, Dragdo do Mar, Zumbi do Palmares, Manuel Calafate, Maria Firmina
dos Reis, Luis Gama, André Reboucas, Carolina de Jesus, entre outros.
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A construgdo dessa autoimagem negativa, releva o que Anthony Appiah
(1997) caracterizou de racismo extrinseco, quando a base da discriminacao se caracteriza
na “crenca em que os membros das diferentes racas diferem em aspectos que justificam
o tratamento diferencial”®. Assim, caracteristicas fisicas, culturais, religiosas atribuidas
ou pertencentes a determinados grupos ou racas, sdo dispositivos utilizados pelo grupo
dominante, nesse caso, 0 branco, para producédo de praticas racistas e discriminatorias.

Com o beneficio que a ordem social estabelece favorecendo um grupo ou raga
em detrimento de outro, 0 grupo ou raca favorecido tende a desempenhar um papel de
justificacdo das vantagens que lhes sdo conferidas, negando a existéncia de um lugar
social de privilégio. Para Appiah (1997), essa incapacidade de admitir vantagens e
crengas que as justifiquem é o que caracteriza o racismo extrinseco, o que ele definiu
como sendo uma “deficiéncia cognitiva”.

Embora nédo seja a intencdo de Appiah analisar os processos psicologicos do
racismo ao refletir sobre a inabilidade de admitir a manutencédo de ideias que favorecem
bem-estar a uns perante o mal-estar de outros, ele observa que essa postura esta associada
as questbes humanas, o que acaba por caracterizar a pratica do racismo como uma

ideologia e ndo uma teoria.

A incapacidade de mudar de ideia diante das evidéncias é uma deficiéncia
cognitiva, da qual todos nés decerto sofremos em algumas areas de crenga.
Mas ndo constitui, como afirmaram alguns, uma tendéncia que sejamos
impotentes para alterar. Para abalar as convicc¢Ges daqueles cuja a incapacidade
decorre desse tipo de defesa ideoldgica, talvez seja util Ihes mostrarmos como
sua reacdo se encaixa no padrdo geral. Na verdade, € em virtude de essas visdes
efetivamente costumarem se enquadrar nesse padrdo que chamamos de
“racismo” - vindo o sufixo “-ismo” indicar que 0 que temos em mente ndo é
apenas uma teoria, mas uma ideologia. [..] (APPIAH, 1997, p. 34).

Assim, a representacdo dos processos historicos e dos sujeitos historicos no
livro didatico e paradidaticos estava organizada para sustentar e manter a identificagdo
social da raga, um viés ideologico de supremacia branca, reforcando as estruturais de
permanéncia do racismo, sem problematizacdo da raga como critério de identificacdo dos
grupos sociais, o que levou ao esforgo de denunciar os racismos contidos nessa ferramenta
de ensino.

A reivindicagdo a reescrita da historia da populagdo dos demarcados como
negros e negras operou no sentido de positivagdo da historia dos povos africanos e de sua

cultura, assim como o fortalecimento da identidade negra, sem problematizar a leitura de

9 APPIAH, Kwane Antonhy. Na casa de meu pai: a Africa na filosofia da cultura. Rio de janeiro:
Contraponto, 1997, p. 35.
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enquadramento a uma raga. Pois o argumento de positivacdo estd na ideia de que
buscando o reconhecimento e visibilidade historica, tem como justificativa desconstruir
a narrativa negativa e a composicdo social de poder nos materiais didaticos. Porém,
embora entenda-se a importancia de desconstruir preconceitos a histéria de Africa e dos
povos africanos precisam de uma abrangéncia maior do que servir apenas para tornar
positiva a historia dos ditos negros.

O pensamento social construido na ideia de ragas, ainda predominante entre
as relacOes sociais, econdmicas, politicas e culturais no Brasil, determinando assim o
cotidiano dos brasileiros, tem o seu reflexo no espaco escolar e nos materiais didaticos.
Pois, raca passou de um critério bioldgico construido no século XVI para um critério
politico no século XIX, hierarquizando um sistema criado para legitimar desigualdades,
apropriacdo de terras, riquezas e corpos.

Segundo Carlos Hasenbalg (1992), a permanéncia desse sistema de
identificag@o social por raga e cor, ¢ “um fendmeno de atraso cultural, devido ao ritmo
desigual de mudanca das varias dimens6es dos sistemas econdmico, social e cultural do
pais?. Este atraso esta associado a uma cultura colonialista e escravocrata que se
mantém até hoje. Para alguns pesquisadores, essa hierarquia foi construida a partir do
pertencimento a uma raga branca — privilegiada — que detém o poder econémico e politico,
sustentando assim, as desigualdades sociais ainda estabelecidas na ideia de raca e cor
contra aqueles que hoje sao descendentes de africanos escravizados nomeados de negros.

Deste modo, fica evidenciado nos termos do documento oficial do governo
brasileiro enviado a 11 Conferéncia Mundial contra o Racismo e a Discriminagdo Racial,

o Xenofobismo e outras formas Correlatas de Inseguranca, ao afirmar, que,

O racismo e as préticas discriminatorias disseminadas no cotidiano brasileiro
ndo representam simplesmente uma heranc¢a do passado. O racismo vem sendo
recriado e realimentado ao longo de toda a nossa histéria. Seria impraticavel
desvincular as desigualdades observadas atualmente dos quase quatro séculos
de escravismo que a geragéo atual herdou*.

No contexto brasileiro, os percursos historicos da populagédo identificadas
como negra apontam para a construcdo de uma sociedade que fez do racismo uma de suas
bases de sustentacdo, atualmente caracteristico das desigualdades que ha entre negros e

brancos. A existéncia de uma educacdo que, assim como defendida pelos movimentos

10 HASENBALG, Carlos A. Negros e mesticos: vida, cotidiano e movimento. In: SILVA, Nelson do Valle;
HASENBALG, Carlos A. Relagdes raciais no Brasil contemporaneo. Rio de Janeiro: Rio Fundo Ed.,
IUPERJ, 1992, p. 151.

1 Ministério da Educacdo/Secretaria da Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. Orientacdes
e Acdes para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais. Brasilia: SECAD, 2010, p. 18.
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sociais negros e pesquisadores do tema possibilite imagem e histdria positiva dos povos
africanos e seus descendentes no Brasil, e, com isso, possa promover diminui¢do de
praticas racistas, € também importante que se problematize a relacao entre raca e Estado
brasileiro, assim como 0s aspectos centrais das estruturas sociais que legitimam o critério
de raca com elemento de identificagéo social.

Em face a explicitacdo de preconceitos, discriminages, esteredtipos, sobre
0S negros e a sua historia, compreender o racismo a brasileira’? passou a ser uma
necessidade entre os pesquisadores. A partir do questionamento ao mito de uma
democracia racial, o enfrentamento ao racismo institucional foi incorporado as discussdes
do universo politico nacional, ainda que, timidamente, sem assumir a dimensao que tal
problematica requer. Mas os estudos publicados provocaram uma discussdo em varios
setores sociais sobre o racismo e isso incluia o questionamento acerca da producdo dos
livros didéticos.

Nos anos posteriores, as discussdes sobre racismo no livro didatico tomaram
uma dimensdo que alcangou politicas puablicas impulsionadas, em sua maioria, por
cobrancas que vinham de movimentos sociais, em especial, do Movimento Negro
Unificado. A partir dos anos 1990, passou a ser reivindicado com mais intensidade a
introducdo da Histdria de Africa e cultura africana nos curriculos escolares, assim como,
o0 reconhecimento do racismo pelo Estado brasileiro.

Um ato de importéncia significativa foi a Marcha Zumbi contra o Racismo,
pela Cidadania e Vida (em 20 de novembro de 1995), que culminou na criacdo de um
grupo de trabalho ministerial para propor politicas de valorizacdo do negro em todos 0s
aspectos da cidadania, a partir do ato de reconhecimento da existéncia do racismo no
Brasil, no entdo, governo de Fernando de Henrique Cardoso - PSDB (1995-2003).

Uma segunda Marcha Zumbi foi realizada dez anos apds a primeira
estabelecendo um marco na conquista de alguns direitos a populagéo negra, que, em sua
maioria foram reconhecidos no governo PT, nas administra¢fes do presidente Luis In&cio
Lula da Silva (2003-2011) e Dilma Rousseff (2011-2016). Esse movimento desencadeado
pela Marcha Zumbi veio se constituindo em uma agdo maior, mais complexa e organizada
desde a reabertura politica com a Constituicdo de 1988, mesmo ano do centenario da

abolicéo.

12 Expressdo utilizada em livro: “Racismo & Brasileira: raizes historicas” pelo autor “Martiniano José da
Silva”
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Em 1996 o Programa Nacional de Direitos Humanos — PNDH apresentou
como medida a curto prazo “apoiar o grupo de trabalho interministerial criado por Decreto
Presidencial de 20 de novembro de 1995 com o objetivo de sugerir acdes e politicas de
valorizagdo da populagao negra”?® € no contexto educacional, como medida a médio prazo
“estimular que os livros didaticos enfatizem a histéria e as lutas do povo negro na
construcdo do nosso pais, eliminando estereétipos e discriminagdes™*. No PNDH - 11
(2002) em sua nova revisao sobre os direitos humanos na proposta 214 e 215, no que se

refere a educacédo, propdem novamente atencdo aos livros didaticos ao estabelecer que:

214. Apoiar o processo de revisdo dos livros didaticos de modo a resgatar a
histéria e a contribuicdo dos afrodescendentes para a construcao da identidade
nacional.

215. Promover um ensino fundado na toleradncia, na paz e no respeito a
diferenga, que contemple a diversidade cultural do pais, incluindo o ensino
sobre cultura e historia dos afrodescendentes (BRASIL, 2002, p. 18).

Em 1996 foi formulado o primeiro Programa Nacional do Livro Didatico, o
PNLD, no qual as capas de livro, ilustracdes, explicacdes cientificas, a funcdo social do
livro, o viés ideoldgico presente nas mensagens e interpretacdes passaram a Ser
direcionadas a partir das normas estabelecidas por ele. E em 2003, houve a consolidagéo
da Lei 10.639/03, que tornou obrigatorio nas escolas publicas e privadas o “Ensino da
Histdria de Africa e Cultura Africana e Afro-brasileira”. Tais movimentacdes sociais
influenciaram discussdes no campo politico, que desencadearam tais medidas.

Assim, como analisa 0 material de Orientacdes e A¢des para a Educacéo das
Relagbes Etnico-Raciais produzido pela Secretaria da Educacio Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade — SECAD, sobre o papel da escola no que se refere a

problematica das relacGes raciais.

O siléncio da escola sobre as dindmicas das relagdes raciais tem permitido que
seja transmitida aos (as) alunos (as) uma pretensa superioridade branca, sem
que haja questionamento desse problema por parte dos (as) profissionais da
educacdo e envolvendo o cotidiano escolar em praticas prejudiciais ao grupo
negro. Silenciar-se diante do problema ndo apaga magicamente as diferencas,
e ao contrario, permite que cada um construa, a seu modo, um entendimento
muitas vezes estereotipado do outro que Ihe é diferente. Esse entendimento
acaba sendo pautado pelas vivéncias sociais de modo acritico, conformando a
divisdo e a hierarquizacéo raciais (SECAD, 2010, p. 21).

A leitura construida ao longo dos anos pelo livro didatico deu permanéncia a
construcdo da identificagéo social e cultural a partir da ideia de ragas, o que interferiu no

processo de ensino-aprendizado reproduzindo assim um conhecimento baseado na

13 BRASIL, PROGRAMA NACIONAL DE DIREITOS HUMANOS — PNDH, 1996, p. 25.
14 |bid., p. 26.
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afirmacdo de uma estrutura social que se realiza na existéncia de uma relagdo de
dominacdo de brancos sobre negros. O perigo de tal construcdo de conhecimento esta na
naturalizacdo da relacdo de dominacgéo existente entre brancos e negros, assim como 0s
seus efeitos na sociedade contemporanea.

O préximo topico trata dos diferentes planos que visam a melhoria do sistema
educacional. Porém, tais planos legitimam uma sociedade organizada com base ainda no
critério de identificacdo social e cultural por raca, cor e etnia, estabelecendo pontos como
diversidade e pluralidade étnico-racial, com o objetivo de tornar o processo de

conhecimento construido sem preconceitos e discriminacoes.

2.2 Legislagao nacional para a educagdo: LDB, PCN’s, PNE, Lei 10.639/03, Diretrizes,
PNLD

Uma legislacdo nacional sensivel as tens@es, fruto da questdo racial que
permeava 0 campo da educacdo, passou a ser discutida no ambito politico no final dos
anos 80. Anteriormente, acdes no ambito politico voltadas para repensar o sistema
educacional ainda se constituiam um desejo daqueles que o questionavam, tanto no meio
académico quanto no espago escolar. Regina Pahim, analisando a relagdo entra ‘raga e

educagdo’ entre os anos 70 e 80, fez a seguinte observacao:

Pesquisas sobre politica educacionais ndo tém se mostrado sensiveis a auséncia
de a¢des, ou de qualquer iniciativa visando a pluralidade racial do alunado, ou
de acbes para melhorar, ou pelo menos melhorar, a situacdo do alunado negro
(PINTO, 1992, p. 47).

Tal auséncia de sensibilidade a qual Pahim (1992) se remete, tornou-se
sensivel aos olhos do Estado a partir da reinvindicacdo a uma legislacdo educacional a
fim de atender uma problematica que define uma tensédo estrutural no Brasil, a exemplo
das tensdes no campo educacional, definindo novas maneiras de pensar o sistema
educacional. Tal reinvindicacdo foi possivel a partir da reabertura politica nos anos
iniciais de 1990 e, no campo académico, no que se refere a ciéncias humanas, a uma nova
percepcao sobre a Historia.

Essa percepgédo que culminou no movimento de dissolucdo a linearidade dos
processos histéricos abriu caminho para as pesquisas sobre a historia de Africa
desenvolvidas, inclusive por pesquisadores africanos®®, os quais foram conduzidos ao

centro da producdo historiografica. Desse modo, verificamos que apesar dos lagos entre

15 Tema desenvolvido no segundo capitulo.
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Brasil e Africa, a visibilidade dada ao continente africano e seus povos foi tardia no
campo de pesquisa académica e, ainda mais, no campo da educagdo. Uma legislagéo
nacional que contemplasse a historia de Africa passou a existir a partir da Lei 10.639/03.
Anteriormente, temos uma legislacdo pensando uma educacdo mais diversificada, como
a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional — LDB de 1996, porém sem tocar ainda
no cerne dos processos histdricos quanto a desconstrucdo da identificacdo social da

raca/cor, do racismo e seus derivados.

2.2.1 A Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional — LDB

Desde a Constituicdo Federal de 1988 o sistema educacional, em sua
abrangéncia, quando pensado para atender as necessidades da educagdo nacional,
apresentada planos, objetivos, metas, estratégias que incluem a diversidade social e
cultural de criangas e jovens, mas tem muitos problemas em reconhecer que a Educacgéo
para ser transformadora deve ser acompanhada de uma modificacéo estrutural. 1sso inclui
0s processos politicos, econdmicos, sociais e culturais que definiram/definem néo sé a
diversidade populacional que temos, mas, principalmente, a diferencas que separam,
dividem, que marcam, seja pela cor da pele, pela cultura ou pela crenca.

A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional — LDB — 9.394/96, que
estabelece as diretrizes e bases da educacgdo nacional, se constituiu como a primeira Lei
que possibilitou uma educacdo mais abrangente e diversificada. No seu Art.° 1, ela define
que “a educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, questdo nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”®,

A referida Lei propde uma legislacdo educacional de forma ampla sob o
prisma de um sistema nacional de educacéo, ao trazer como principio a diversidade que
envolve os setores que formam a vida em sociedade, e com isso, pensar uma educacao
para jovens e adultos trabalhadores, técnica e profissional, uma educacgdo especial que
possa atender educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades, e intercultural que atenda as comunidades indigenas.

16 Brasil. LDB: Lei de diretrizes e bases da educacéo nacional: Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. — 13. ed. — Brasilia: Camara dos Deputados,
Edicdes Camara, 2016, p. 8.
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Nessa acepc¢do, a LDB considerou a diversidade social. Ja a diversidade
étnico-racial aparece no CAPITULO Il - DA EDUCACAO BASICA na Secdo | — Das
DisposicOes Gerais, Art.° 26, inciso 4°, ao propor que o “ensino da Historia do Brasil
levard em conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formacédo do povo
brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia™'’.

A LDB néo vai mais longe do que propdem o Art.° 26, no que tange a
pluralidade étnico-racial e, menos ainda, delineia objetivos que contemplem uma
educacao mais objetiva sobre essa diversidade, situando o lugar do negro, do indigena e
do branco na historiografia nacional, com vistas a atenuar a problematica que ainda pesa
sobre a populacéo negra do pais, sem esquecer a populacdo indigena.

Em relacdo ao ensino médio, a LDB recomenda “a consolida¢do e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o

prosseguimento de estudos™!®

e como isso estabelecer “o aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formacao ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico”?®.

Articulada pds Ditadura Civil Militar, nos anos 1990, quando as instituicdes
politicas, juridicas e sociais estavam redefinindo o sistema democratico brasileiro, a LDB
possibilitou propor uma iniciativa a uma reeducacdo das relacbes raciais, ainda que
timida, pois uma contemplacio mais objetiva que incluissem temas como Africa e povos
africanos e cultura afro-brasileira so foi possivel a partir da Lei 10.639/03.

Tal Lei alterou o Capitulo Il da LDB - Lei 9.394/96, tornando obrigatoria nas
escolas de educagdo basica publicas e privadas a tematica “Historia e Cultura Afro-
brasileira”. Tal marco transformou-se na primeira Lei para uma possivel adequacéo social
a historia dos africanos no Brasil e de suas herancas, por reconhecer o vinculo histérico

inegavel que o Brasil possui com o continente africano, conforme anélise do texto abaixo:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 12 O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica
pertinentes & Historia do Brasil.

17 |bid., p. 12.
18 |bid., p. 14.
19 |bid.
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§ 2°0s conteldos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacéo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

§ 3° (VETADO).

O ensino de Histéria de Africa e Cultura Africana e Afro-brasileira
considerada uma conquista primeiramente pela aquisicdo da consciéncia historica dos
movimentos negros organizados pelos direitos dos negros, estes, com o processo de
descolonizacédo dos territérios africanos na segunda metade do século XIX, passaram a
incluir entre suas reinvindicacdes a inclusdo da Historia de Africa e dos africanos junto a
base curricular nacional. Uma vez que, a histdria de Africa passou a ser pauta importante
dos movimentos, pois compreender o seu passado histérico e cultural, constituia-se em
um grande desafio e no contexto educacional, um desafio de ordem pedagogica, ética e
epistemoldgica, para professores, gestores, secretarias e todos que formam o sistema

educacional.

2.2.2 Parametros Curriculares Nacionais — PCN

Os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN’s de 1997, articulados para
atender as diretrizes determinadas pela LDB/96, tem por “intencao de provocar debates a

respeito da funcéo da escola e reflexdes sobre 0 que, quando, como e para que ensinar e

aprender, que envolvam ndo apenas as escolas, mas também pais, governo e sociedade”?°.

Nesse sentido, os PCN’s tém por finalidade apresentar os principios que irdo direcionar a
construcdo do curriculo, a partir de areas afins, ou seja, cada area como historia, geografia,
matematica, quimica e fisica devem ser interligados a temas transversais, formando assim

0S eixos tematicos.

Os Parametros Curriculares Nacionais nascem da necessidade de se construir
uma referéncia curricular nacional para o ensino fundamental que possa ser
discutida e traduzida em propostas regionais nos diferentes estados e
municipios brasileiros, em projetos educativos nas escolas e nas salas de aula.
E que possam garantir a todo aluno de qualquer regido do pais, do interior ou
do litoral, de uma grande cidade ou da zona rural, que frequentam cursos nos
periodos diurno ou noturno, que sejam portadores de necessidades especiais, 0
direito de ter acesso aos conhecimentos indispensaveis para a construcdo de
sua cidadania (BRASIL, PCN, 1998, p. 9).

20 Brasil. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais: terceiro e quarto
ciclos do ensino fundamental: introducdo aos parametros curriculares nacionais / Secretaria de Educacédo
Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1998, p. 9.
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Os PCN’s de 1997, para o componente curricular de historia, sugerem um
ensino a partir da diversidade, incluindo modos de pensar e de viver com base nas
mudancas e permanéncias ocorridas por geracGes que moldaram costumes, tradicdes,

culturas e suas contradicdes, sejam elas sociais ou culturais.

Os Parametros Curriculares Nacionais para a area de Histéria tém, como
pressuposto, que o aluno pode apreender a realidade na sua diversidade e nas
multiplas dimens@es temporais. Destacam 0s compromissos e as atitudes de
individuos, de grupos e de povos na construcdo e na reconstrucdo das
sociedades, propondo estudos das questdes locais, regionais, nacionais e
mundiais, das diferencas e semelhangas entre culturas, das mudancas e
permanéncias no modo de viver, de pensar, de fazer e das herancas legadas por
geragBes (BRASIL, PCN, 1998, p. 60).

Os PCN’s de 2000, ja apresentam uma organizagdo mais objetiva, onde 0s
eixos tematicos sdo apresentados articulados de acordo com as areas afins, ainda que,
especificando individualmente o que cada &rea tem de importancia para o conhecimento
como um todo. No que tange ao conhecimento de Historia o PCN intitulado de Ciéncias

Humanas e suas Tecnologias para o Ensino Médio propde que,

A integracdo da Histéria com as demais disciplinas que compdem as
denominadas Ciéncias Humanas permite sedimentar e aprofundar temas
estudados no Ensino Fundamental, redimensionando aspectos da vida em
sociedade e o papel do individuo nas transformagdes do processo historico,
completando a compreensdo das relacdes entre a liberdade (acéo do individuo
que é sujeito da historia) e a necessidade (a¢es determinadas pela sociedade,
que é produto de uma histéria) (BASIL, PCN, 2000, p. 20).

Ao se constituirem como referéncias a fim de facilitar a forma como se deve
trabalhar os contetdos curriculares, sugerem-se competéncias, habilidades e contetdos a
partir de areas de conhecimentos, isto é, os parametros operam propondo orientacdes
gerais sobre o basico a ser ensinado, ndo sendo obrigat6rio o seu cumprimento por se
constituirem apenas como referéncias. Inovam a organizacdo curricular ao envolver areas
afins interligando a temas transversais, mas, deixa vago temas como Africa, povos
africanos e cultura africana, embora estimulem um ensino-aprendizagem mais amplo,
investigativo e critico para uma compreensdo melhor da questdo social, cultural e

religiosa dos estudantes.

2.2.3 Plano Nacional da Educagdo — PNE

O Plano Nacional da Educacdo?* — PNE, Lei n° 13.005/2014 é um

planejamento de um setor da ordem social, que orienta e define metas e estratégias para

2L «A Emenda Constitucional n® 59/2009 mudou a condigdo do Plano Nacional de Educagdo (PNE), que
passou de uma disposicdo transitoria da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n® 9.394/1996)
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0 ensino em todos os niveis — da educacéo infantil a educacéo superior, a dar cumprimento
no prazo de dez anos. Tem o objetivo de “articular o sistema nacional de educacdo em
regime de colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacdo para assegurar a manutencdo e desenvolvimento do ensino, em seus

diversos niveis, etapas e modalidades”??

, por meio de ac¢Oes que envolvam a Uni&o, os
estados e municipios.

O plano se divide em quatro grupo de metas, das quais destacamos que é
formado pelas metas quatro e oito que dizem respeito “especificamente a redugdo das
desigualdades e a valorizacao da diversidade, caminhos imprescindiveis para a equidade”.

Entre as metas, a oitava € a que sugere atender a parte mais diversificada da populacéo:

Meta 8: elevar a escolaridade média da populacdo de dezoito a vinte e nove
anos, de modo a alcangar, no minimo, doze anos de estudo no ultimo ano de
vigéncia deste Plano, para as popula¢Bes do campo, da regido de menor
escolaridade no pais e dos vinte e cinco por cento mais pobres, e igualar a
escolaridade média entre negros e ndo negros declarados a Fundac&o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (BRASIL, PNE, 2014, p. 67).

Dentre as vinte metas apresentadas com o objetivo de melhorar a qualidade
do ensino nas etapas do conhecimento desde a infancia até a fase adulta, sem deixar de
lado a importancia de valorizacéo do profissional — o professor, a meta oitava é a Gnica
entre todas que inclui uma observacéo sobre equalizar o nivel de escolaridade entre negros
e brancos. A meta é acompanhada de seis estratégias que ndo esclarecem de forma

objetiva como se podera equalizar essa escolaridade.

2.2.4 Lei 10.639/03 - Ensino de Historia de Africa e Cultura Afro-Brasileira

Representando uma conquista pela inclusdo de um contetido baseado num
projeto politico e social defendido pelo movimento negro, permeado de desafios, a Lei
10.639/03 surge com uma carga de expectativa para aqueles que reivindicaram a sua
promulgacdo, pois significou um instrumento para proporcionar uma educagao cuja

referéncia historica da populacdo demarcada por negra ndo fosse limitada apenas a

para uma exigéncia constitucional com periodicidade decenal, o que significa que planos plurianuais devem
toma-lo como referéncia. O plano também passou a ser considerado o articulador do Sistema Nacional de
Educacdo, com previsao do percentual do Produto Interno Bruto (PIB) para o seu financiamento. Os planos
estaduais, distrital e municipais devem ser construidos e aprovados em consonancia com o PNE”.
Disponivel em: http://pne.mec.gov.br/planos-de-educacao. Acessado em 21/04/18.

22 Brasil. Plano Nacional de Educacéo (PNE). Plano Nacional de Educagdo 2014-2024 [recurso eletrnico]:
Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e da outras
providéncias. — Brasilia: Camara dos Deputados, Edigdes Camara, 2014, p. 9.



http://pne.mec.gov.br/planos-de-educacao

40

escravidao. O problema é que tal expectativa passou a reduzir a importancia do ensino de
Historia de Africa somente a uma proposta de positivacdo da imagem e historia da
populacédo negra, bem como seu protagonismo nos processos historicos.

Assim, em 9 de janeiro de 2003, alterando a Lei 9.394/96, a Lei 10.639/03 foi

promulgada com a seguinte redagéo:

Art. 10 A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 10 O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica
pertinentes & Historia do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacéo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

§ 30 (VETADO)"

"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’."

Art. 20 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicag&o.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003.

Desse modo, a obrigatoriedade do ensino de Histéria de Africa pode
possibilitar uma revisdo historiografica, uma reeducacdo no ambito da pesquisa, da
escrita, dos livros didaticos, na formacdo de professores (as), nas praticas pedagdgicas e
no espago escolar. E, embora o texto da Lei sublinha que “os conteidos referentes a
Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados [...], em especial nas areas de
Educagdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras”?®, compreende-se que outras
areas também se fazem necessario a teméatica como Filosofia e Geografia.

Espera-se, portanto, como resultado de uma educacdo voltada para pensar a
inclusdo do sujeito negro a partir de seu protagonismo, contribuir para a redugdo do
racismo, mas para isso, 0 ensino de histdria de Africa tem que ser melhor problematizado,
deixar de ser a salvacdo da histéria do negro brasileiro e do africano e tornar-se parte da
histéria da humanidade e ndo somente a histdria do negro para empoderamento negro.

Nessa perspectiva, Dermerval Saviani em analise sobre a nova LDB/1996 fez

uma observacéo, que do mesmo modo, cabe a Lei 10.639/03, ao sublinhar que:

Uma tendéncia vai na linha de acreditar que a legislagcdo tem forca para mudar
a estrutura educacional. Surge a expectativa de que, ao ser promulgada uma
nova legislagdo, todo ensino se reformule; se a legislacdo é considerada
satisfatdria, acredita-se que finalmente a educagdo vai seguir 0s rumos

23 BRASIL, Lei n° 10.639/03.
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adequados, ou, se, a legislacdo é considerada insatisfatéria, acredita-se que o
ensino assumira rumos inadequados (SAVIANI, 1999, p. 7).

Tal crenca a qual Saviani (1999) se refere, no que diz respeito a Lei 10.639/03,
estd ao fato que muito se depositou de expectativa no sentido de atribuir a ela uma nova
etapa da educacdo brasileira onde a histdria do negro brasileiro e africano fosse dada a
devida importéncia. Assim, como se conferiu a Lei a expectativa de erradicacdo do

racismo. Analisando esse contexto criado em torno da Lei, Pereira pontua:

A Lei 10.639/03 abriu uma vereda para que se combater, em termos
pedagdgicos, o racismo e os seus derivados. No entanto, se reconhece que esta
lei, por si mesma, ndo assegurard a execucdo de suas proposicles, pois,
mudanca de mentalidade ndo ¢é algo simples de ser feito. Afinal, se esté lidando
com uma variavel cultural cujo fundamento ideol6gico é que a identidade dos
grupos humanos é definida por seus caracteres fenotipos os quais, por
conseguinte, demarcam os respectivos lugares sociais de cada grupo; dai,
portanto, as nogBes de que indios, brancos e negros tenham habilidades e
vocagdes naturais. Em vista disso, precisa-se superar as armadilhas criadas
pelo “racismo anti-racismo”, uma vez que o mesmo ao ser pensado enquanto
uma arma levou os seus articulistas a referendarem o racismo enquanto
explicacdo da histéria sob a égide do estatuto da igualdade racial. A
desnaturalizacdo do racismo exige que o mesmo seja compreendido a luz de
seus determinantes histdricos e que, a historicidade africana seja nuangada em
seus termos, bem como a presenca de povos e culturas africanas realgada no
ambito da historicidade da formacdo do “Mundo Atlantico” para além da
condicdo de escravos, a qual muitos africanos foram submetidos (PEREIRA,
2011, p. 6).

Os entraves para 0 cumprimento da Lei 10.639/03 estdo primeiro no préprio
texto de redacdo, que ndo da coordenadas mais definidas, segundo, na auséncia de
estratégias de aplicabilidade. A Lei tem se constituido em uma lei fragil, a auséncia de
problematizacdo em sua construcédo fez dela um agrado, em especial, a militancia negra,
intelectuais e politicos militantes, que ha tempos reivindicavam a Histéria do negro
brasileiro e de Africa no curriculo escolar.

O Movimento Negro?*, ao longo do século XX, se organizou politicamente.
Primeiro, reivindicando do Estado brasileiro o reconhecimento do racismo, depois,
reparacgdo a histdria do negro brasileiro, fomentando, assim, 0 empoderamento negro. Nos
anos 1970, passou a pensar uma africanidade a partir do reconhecimento de lacos
existentes entre o Brasil e a Africa. Nos anos 1990, sua militancia resultou na aquisico
de uma legislacdo nacional que visava a inclusdo duma educacdo diversificada e, mais
tarde, na Lei 10.639/03.

Ja a perspectiva construida sobre a necessidade de afirmacdo histérica do

sujeito negado criou, nos anos 2000, o discurso racial do empoderamento negro e

24 No segundo capitulo falar-se-4 em um tépico especifico a construcéo histérica do Movimento Negro
brasileiro.



42

positivacdo ainda mais forte da raca negra. As demandas congelaram-se especificamente
na ‘luta por direitos da populacdo negra’, a problematizagdo de raga e das estruturas de
permanéncia do racismo continuaram sendo postas em segundo plano pelo Movimento
Negro e pelo Estado brasileiro, 0 que levou o ensino de Historia de Africa a ser
minimizado ao contetudo de empoderamento da histéria do povo negro.

Nesse sentido, o discurso racial do empoderamento negro, a partir da
positivacdo da raca negra e da mae Africa, embora busque dar visibilidade a povos
invisibilizados pela Histéria mundial e nacional, sem a devida problematizacdo do que
seria 0 ensino de Historia de Africa nos bancos escolares, transformou o ensino da
teméatica em algo usavel para fortalecer a identidade negra, o que tem tornado a
aplicabilidade redundante e problematica.

Luena Pereira, sobre essa questdo sublinha:

Os conteudos de Histdria e Cultura africana e afro-brasileira estdo voltados,
portanto, para municiar 0s alunos negros (e ndo-negros) de uma positividade
da cultura afro-brasileira e para a elevacdo da auto-estima do aluno negro como
instrumento para o enfrentamento de relacdes raciais assimétricas no espacgo
escolar e fora dele. O curriculo, portanto, é pensado em funcéo da reconstrucéo
da identidade dos alunos (PEREIRA, 2010, p. 13).

A este respeito, Carlos Hasenbalg (1992) ressalta que o negro precisa muito
mais do que “uma identidade positiva via cultura e dentincia do racismo”?, ele precisa
antes disso comer melhor, morar, vestir-se, educar-se, ter condi¢bes dignas de
sobrevivéncia, até mesmo para se encontrar dentro de uma identidade no qual possa se
reconhecer, e como resultado ter consciéncia da discriminagéo de cor e classe que sofre,
e assim compreender a pratica do racismo buscando meios de enfrenta-lo. O que parece,
é que, quando se constréi a ideia de identidade negra a partir de uma cultura negra,
demarca-se como se fosse a “linica expressao social do negro”.

Temos visto, ao longo dos dezesseis anos da promulgacéo da Lei uma certa
dificuldade em trabalhar a tematica no espaco escolar, em contrapartida, uma producéo
significativa de materiais com a tematica passou a ser produzido pelo MEC e por algumas
Secretarias de Educagéo, assim como, no campo académico a Historia de Africa e dos
africanos passou a ter visibilidade no ensino, pesquisa e extensdo. Contudo, € importante

conhecer e entender as dinamicas e os complexos processos de transformacgdes que

2 HASENBALG, Carlos A. Negros e mesticos: vida, cotidiano e movimento. In: SILVA, Nelson do Valle;
HASENBALG, Carlos A. Relagdes raciais no Brasil contemporaneo. Rio de Janeiro: Rio Fundo Ed.,
IUPERJ, 1992, p. 160.
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permearam o continente africano no século XX, para se saber de que Africa estamos
tratando ou que queremos abordar?®. Waldman afirma que:

Compreender a Africa ¢ sumamente um exercicio critico. Uma das suas metas
aponta para o desvendamento de realidades encobertas por mitos, ficcGes e
imagens fantasiosas. Indiscutivelmente, ainda que existam visdes
estereotipadas cultivadas contra outros povos e regides, a Africa, mais do que
qualquer outro continente, terminou encoberta por um véu de preconceitos que
ainda hoje marcam a percepcéo da sua realidade (WALDMAN, 2004a e 2006b
apud SERRANO, 2010, p. 21).

Entre os pontos relevantes da Lei, destaca-se a criacdo de cursos de
aperfeicoamento, especializacdo, producdo de materiais didaticos e paradidaticos,
diretrizes curriculares para implementagdo e uma ampla discusséo sobre a educacéo das

relacOes étnico-raciais para o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana.

2.2.5 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e
para ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

O parecer do Conselho Nacional de Educacdo - CNE/CP 003/2004° orientou
e instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacbes Etnico-
Raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, e destina-se “aos
administradores dos sistemas de ensino, de mantenedoras de estabelecimentos de ensino,
aos estabelecimentos de ensino, seus professores””, bem como, a “todos implicados na
elaboracdo, execucdo, avaliacdo de programas de interesse educacional, de planos
institucionais, pedagdgicos e de ensino”?.

O relatério do parecer também faz referéncia ao fato, que:

Para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém de
desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando o
etnocentrismo europeu, reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais,
desalienando processos pedagdgicos. Isto ndo pode ficar reduzido a palavras e
a raciocinios desvinculados da experiéncia de ser inferiorizados vivida pelos
negros, tampouco das baixas classificacdes que Ihes séo atribuidas nas escalas
de desigualdades sociais, econémicas, educativas e politicas (SECAD, 2010,
p. 236).

Contudo, o parecer especifica que a necessidade de superar o etnocentrismo
europeu se justifica ao afirmar que “¢ importante destacar que ndo se trata de mudar um

foco etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco

2% \/oltaremos a essa questdo no segundo capitulo.

27 Ministério da Educacdo / Secretaria da Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. Orientagdes
e AcOes para a Educacao das RelagGes Etnico-Raciais. Brasilia: SECAD, 2010, p. 230.

28 1hid.
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dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e econdmica
brasileira”?®. A narrativa que se desenvolve na ideologia posta no parecer leva a ideia de
uma superacao de um etnocentrismo europeu com a preocupacao de ndo se tornar um
afrocentrismo, isto é, superar um modelo de ideologia branca por uma ideologia negra.
Essa atencdo dada pelos pareceristas € um dado importante, para que ndo houvesse
distorcdes para com o ensino de historia de Africa.

Seguindo o que propde o parecer, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das RelagBes Etnico-Raciais e para ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana apresentam dimensfes normativas, reguladoras de caminhos para
implementacdo da Lei 10.639/03 a partir de trés eixos normativos: historia e cultura afro-
brasileira e africana; consciéncia politica e histérica da diversidade; fortalecimento de
identidades e de direitos, acdes educativas de combate ao racismo e as discriminacdes,

com base nos seguintes principios:

* Socializagdo e visibilidade da cultura negro-africana.

* Formagdo de professores com vistas a sensibilizagdo e a construgdo de
estratégias para melhor equacionar questdes ligadas ao combate as
discriminac0es racial e de género e & homofobia.

» Constru¢do de material didatico-pedagdgico que contemple a diversidade
étnico-racial na escola.

* Valorizagdo dos diversos saberes.

* Valorizacdo das identidades presentes nas escolas, sem deixar de lado esse
esfor¢o nos momentos de festas e comemoragées (SECAD, 2010, p. 22).

O texto salienta ainda “que tais politicas tém como meta o direito dos negros
se reconhecerem na cultura nacional, expressarem visdes de mundo proprias,
manifestarem com autonomia, individual e coletiva, seus pensamentos” e prossegue

argumentando que:

[...] tais politicas tém, também, como meta o direito dos negros, assim como
de todos cidaddos brasileiros, cursarem cada um dos niveis de ensino, em
escolas devidamente instaladas e equipadas, orientados por professores
qualificados para o ensino das diferentes areas de conhecimentos; com
formacdo para lidar com as tensas relagdes produzidas pelo racismo e
discriminac@es, sensiveis e capazes de conduzir a reeducacdo das relacGes
entre diferentes grupos étnico-raciais, ou seja, entre descendentes de africanos,
de europeus, de asiaticos, e povos indigenas. Estas condi¢cBes materiais das
escolas e de formacao de professores séo indispensaveis para uma educagao de
qualidade, para todos, assim como o é o reconhecimento e valorizagdo da
histdria, cultura e identidade dos descendentes de africanos (SECAD, 2010, p.
231).

Embora seja de suma importancia trabalhar a histéria de Africa sem negar a

sua parte e importancia para a historia da humanidade, percebe-se as armadilhas contida

29 Ministério da Educacdo / Secretaria da Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. Orientagoes
e AcOes para a Educacao das RelagGes Etnico-Raciais. Brasilia: SECAD, 2010, p. 239.
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nos objetivos das Diretrizes quando recaem na perspectiva de positivacdo da historia e
imagem do negro e o seu uso para historia dos “afrodescendentes” no Brasil. Isto se
evidencia quando apresenta como principio tratar o tema por uma “perspectiva positiva,
nao s6 de denuncia da miséria e discriminagdes que atingem o continente”, € prossegue
estabelecendo que “nos topicos pertinentes se fara articuladamente com a historia dos
afrodescendentes no Brasil”®.

No mais, as Diretrizes sugerem que se trabalhe 0 componente curricular de
Historia de Africa por tematica, a partir de temas relativos a importancia da oralidade
como fonte de memoria historica, a histdria da ancestralidade e religiosidade africana, as
civilizagbes e organizagbes pré-coloniais, a ocupacdo colonial na perspectiva dos
africanos, as lutas pela independéncia politica dos paises africanos, as relacdes entre as
culturas e as historias dos povos do continente africano e os da diaspora, entre outros
temas.

Contudo, na anélise feita por Anderson Oliva (2007) sobre a divisdo dos
topicos e a relacdo em torno da proposta de articular a histdria de Africa com a historia
dos afrodescendentes, seria mais pertinente que ela fosse estabelecida em um tépico que
fizesse mengdo “a histdria Atlantica ou a histdria da Diaspora, cabendo o estudo da
historia da Africa, uma abordagem acerca da trajetoria histrica do continente, em seu

proprio eixo espago-temporal”®!. Ele conclui a sua analise refletindo que:

E claro que esse recorte também incluiria as multiplas relagdes mantidas com
outros conjuntos civilizatorios ou sociedades, mas sempre com o foco principal
na Africa. Além disso, por mais extensa que seja a lista, nos parece 6bvio que
seria impossivel tratar todos os temas ou sugestdes de abordagens sobre a
historia africana. Talvez, nesse caso, 0s autores pudessem ter optado por
sugerir recortes tematicos, temporais e espaciais mais abrangentes, citando
especificamente algumas referéncias apenas como exemplos possiveis
(OLIVA, 2007, p. 210).

Pensar um ensino de Africa a partir da propria Africa tem sido um grande
desafio, pois envolve a compreensdo dos processos econdmicos, sociais, culturais,
religiosos e politicos a partir de uma perspectiva africana. O que é essencial para
entendermos os desafios da Africa Contemporanea, para isso, é necessario que a historia
de Africa supere a narrativa que tem se construido “ ja muito formulada por setores do

movimento negro, que esta baseada nas ideias de pertencimento, de vivéncia, de

30 Ministério da Educacdo / Secretaria da Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. Orientagdes
e Acdes para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais. Brasilia: SECAD, 2010, p. 244.

31 OLIVA, Anderson. Licdes sobre Africa: didlogos entre as representacdes dos africanos no imaginario
Ocidental e 0 ensino da histéria da Africa no Mundo Atlantico (1990-2005). Tese de Doutorado. Brasilia:
Universidade de Brasilia, 2007, p. 210.



46

comunidade étnica e de continuidade histérica entre africanos e brasileiros”%?. Nessa

perspectiva de explorar outros meandros da historia de Africa, Josenildo Pereira ressalta.

Penso que ndo se trata mais de, apenas, lutar contra o racismo, seja no Brasil,
nos EUA ou na América Latina, mas, por meio da pesquisa explorar as
dimensGes da presenca de povos africanos, ndo enquanto permanéncia, mas
como sujeitos que intervieram no processo de formacdo histdrico-social do
“Novo Mundo” (A América) em seus fundamentos estruturais, ou seja, no
processo produtivo, mas, para além da condicdo de escravos; nas formas de
organizacdo do poder e da politica; nos perfis das instituicdes sociais entre elas,
a familia, bem como, na configuracdo das diversas linguagens relativas ao
sagrado, envolvendo as nogdes de salde, vida e morte; ao corpo e as inimeras
formas lddicas presentes, ainda hoje, ou que se perderam no tempo. Nas
Gltimas décadas do século XX, a retomada dos estudos acerca dos encontros
culturais nos parece bastante promissora a respeito deste proposito (PEREIRA,
2011, p. 14).

Logo, ja foram dados passos quanto a pesquisa, outros sdo necessarios quanto
a formacdo profissional, isso implica em cursos de licenciatura reformulados. No que
tange aplicabilidade, ainda que o livro didatico em grande parte ndo atenda o que sugere
a Lei 10.639/03 e as Diretrizes, hoje é possivel encontrar uma variedade de materiais
produzidos®® que acolhem tais definices. A utilizacdo de repertdrios pedagdgicos,
sequéncias e estratégias didaticas tém se constituido em taticas de aplicabilidades, pois
tais recursos abrangem uma serie de possibilidades para a aplicacdo de conteudo/tematica.

Cabe também ao corpo docente saber fazer uso de tais recursos.

2.2.6 A Nova Base Nacional Comum Curricular - BNCC

Em 2017, houve a promulgacdo da nova Base Comum Curricular — BNCC,
estabelecendo competéncias e habilidades para o curriculo escolar nacional. No que se
refere ao componente curricular de Histdria, as proposicoes da Lei 10.639/0 na BNCC —
2017 a tematica aparece no conteddo correspondente aos Anos Finais do Ensino
Fundamental, do 6° ao 9° no. Nessa etapa da educacdo bésica o processo de ensino e

aprendizagem esta pautado por trés dimensdes, que sao:

1. Pela identificacdo dos eventos considerados importantes na historia do
Ocidente (Africa, Europa e América, especialmente o Brasil), ordenando-os de
forma cronoldgica e localizando-o0s no espago geografico.

2. Pelo desenvolvimento das condi¢des necessarias para que 0s alunos
selecionem, compreendam e reflitam sobre os significados da produgéo,
circulagdo e utilizacdo de documentos (materiais ou imateriais), elaborando

%2 PEREIRA, Luena. O ensino e a pesquisa sobre Africa no Brasil e a lei 10.639. Revista Africa e
Africanidades — Ano 3, N° 11, nov, 2010, p. 13.

3 Faz-se referéncia a colecdo da Unesco sobre a Histéria Geral da Africa, o trabalho de Leila Leite
Hernandez: Africa na sala de aula, o trabalho de Marina de Mello e Sousa: Africa e Brasil africano e uma
guantidade significativa de materiais que 0 MEC vem produzindo como os materiais didaticos e
paradidaticos para suprir essa necessidade.
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criticas sobre formas ja consolidadas de registro e de meméria, por meio de
uma ou varias linguagens.

3. Pelo reconhecimento e pela interpretacdo de diferentes versdes de um
mesmo fendmeno, reconhecendo as hipdteses e avaliando os argumentos
apresentados com vistas ao desenvolvimento de habilidades necessarias para a
elaboracéo de proposi¢des proprias (BRASIL, BNCC, p. 412).

Atendendo as demandas do primeiro item, a Lei 10.639/03, assim como a Leli
11.645/08, aparecem como referéncia na construcdo do saber historico no texto

introdutério do componente curricular de historia. Pontuando a valorizagéo da historia de

~ .\

Africa e cultura afro-brasileira, “ndo apenas em razio do tema da escraviddo”, mas “por
se levar em conta a historia e os saberes produzidos”. Nao pontuando que a importancia
de se estudar a historia de Africa esta na condi¢do que a mesma faz parte da historia da
humanidade, isso independente do processo escravista pelo qual milhdes de africanos

foram submetidos, estabelecendo assim lagos eternos com as Ameéricas.

A sistematizacdo dos eventos é consoante com as nogées de tempo (medida e
datacdo) e de espago (concebido como lugar produzido pelo ser humano em
sua relagdo com a natureza). Os eventos selecionados permitem a constituicao
de uma visdo global da histéria, palco das relagbes entre o Brasil, a Europa, o
restante da América, a Africa e a Asia ao longo dos séculos. A valorizagéo da
historia da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena (Lei n° 10.639/2003
e Lei n®11.645/2008) ganha realce ndo apenas em razao do tema da escravidao,
mas, especialmente, por se levar em conta a historia e os saberes produzidos
por essas populagdes ao longo de sua duragdo. Ao mesmo tempo, séo objetos
de conhecimento os processos de inclusdo/exclusdo dessas popula¢des nas
recém-formadas nagdes do Brasil e da América ao longo dos séculos XIX e
XX (BRASIL, BNCC, 2017, p. 412-413).

No texto da BNCC, a histdria de Africa aparece consecutivamente articulada
com a historia do Brasil, com o argumento de que é imprescindivel tal estudo, pontuando
africanos e indigenas como artifices da historia do Brasil. Desse modo, percebe-se a
dificuldade de pensar a historia de Africa pela propria Africa, e ndo somente no contexto
do século XV, da diaspora, do Brasil e das Américas. A proposta apresentada no texto da
BNCC ainda esta condicionada a perspectiva culturalista e situada na experiéncia de afro

descendente.

A inclusdo dos temas obrigatdrios definidos pela legislacéo vigente, tais como
a histdria da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena, deve ultrapassar a
dimensdo puramente retérica e permitir que se defenda o estudo dessas
populagbes como artifices da prépria historia do Brasil. A relevancia da
historia desses grupos humanos reside na possibilidade de os estudantes
compreenderem o papel das alteridades presentes na sociedade brasileira,
comprometerem-se com elas e, ainda, perceberem que existem outros
referenciais de producédo, circulacdo e transmissdo de conhecimentos, que
podem se entrecruzar com aqueles considerados consagrados nos espacos
formais de producéo de saber (BRASIL, BNCC, 2017, p. 397).

No que se refere nas unidades teméticas, a histdria de Africa se faz presente em

todas, do 6° ao 9° ano. Nesse momento, a BNCC apresenta a historia de Africa mais
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independente, mas ainda com pouca expansdo no que se refere as etapas que constituem
0s processos historicos que formam a histéria da humanidade. Pois, anterior ao mundo
moderno, Africa é contemplada na unidade tematica que trata das “logicas de organizagao
politica”, onde cita como objetos de conhecimento da unidade, “os reinos, impérios,
cidades-estados e sociedades linhageiras ou aldeias™®*. As demais unidades tematicas
fazem referéncia a Africa no periodo moderno, estabelecendo ligagBes entre a Europa e
as Américas. O diferencial ¢, que Africa esta presente nas unidades tematicas, objetos de
conhecimento e habilidades referente ao componente de Historia em todos os anos finais
da educacéo basica.

Na etapa do ensino médio o componente de Historia aparece ligada a BNCC
na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas que integra para além de Historia, 0s
componentes de Filosofia, Geografia e Sociologia. Ao contrario da etapa do ensino
fundamental, o ensino médio ndo esta dividido em unidades tematicas, mas sim, em
Competéncias e Habilidades. Para cada competéncia hd uma quantidade de habilidades
estabelecidas. Assim, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas esta dividida em seis
competéncias especificas, e no que se refere a historia de Africa nenhuma delas fazem
referéncia.

A Lei 10.639/03 aparece no texto introdutério do documento da BNCC da
etapa do ensino médio, ao lado de outras leis e seus respectivos temas, pontuados como
sendo uma obrigacdo “dos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia” a inclusdo desses temas que foram
qualificados como “temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local,

regional e global”%®,

2.2.7 Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD

O Plano Nacional do Livro Didatico - PNLD, por sua vez, configura-se por
ser um plano trienal destinado a distribuicdo de livro didatico a educacdo bésica, aos
estudantes do ensino fundamental e médio da rede publica em nivel nacional pelo
Governo Federal, a partir do Ministério da Educacdo - MEC. Constitui-se em um dos

primeiros planos para educacao a nivel nacional, surgido em 1937.

3 BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO. Base Nacional Curricular Comum, 2017, p. 416.
% 1bid., p. 19-20.
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O processo de elaboracéo do livro didatico se inicia com a preparag¢do de um
edital feito pelo MEC e pelo Fundo Nacional de Educacdo — FNDE, no qual séo
explicitadas as regras as quais as editoras terdo que seguir ao submeter as suas obras. O
passo seguinte se da na avaliacdo das obras escritas por uma equipe pedagdgica, as obras
escolhidas irdo compor o Guia do Livro Didatico, que poderdo ser escolhidas pelos
professores das escolas publicas a nivel nacional.

A dindmica de critérios para avaliacdo do livro didatico, quanto a publicacéo
de edital definindo as regras e a organizacdo de uma equipe técnica pedagdgica para
avaliar os livros inscritos, passou a existir entre os anos 1993/1994 com a publicacdo de
“Defini¢do de Critérios para Avaliagdo dos Livros Didaticos - MEC/FAE/UNESCO™®.
Anterior a isso, a producao dos livros ndo obedecia a critérios previamente discutidos por
uma equipe técnica. Tal pratica tem sido aperfeicoada ao longo dos anos.

A necessidade de se avaliar os livros que vao parar na sala de aula formando
a consciéncia histdrica de estudantes, desde os anos 40, como abordamos no presente
trabalho, j& se constituia uma preocupacdo por parte de professores e pesquisadores de
diferentes areas do conhecimento. Diante disso, as “Recomendac¢fes para uma Politica
Publica de Livros Didaticos” publicado em 1994, trazia esse questionamento quanto ao

teor ideoldgico e discriminatorio nos livros didaticos.

[...] estudos e investigacBes sobre a producdo didatica brasileira vinham,
reiteradamente, desde meados da década de 60, denunciando a falta de
qualidade de parte significativa desses livros: seu carater ideoldgico e
discriminatdrio, sua desatualizagdo, suas incorre¢Bes conceituais e suas
insuficiéncias metodoldgicas. Vinham mostrando, também, que esses livros,
muitas vezes de baixa qualidade, terminavam por constituir, para parte
significativa da escola brasileira, o principal impresso utilizado por professores
e alunos. [...]. Tornou-se, sobretudo, um dos principais fatores que influenciam
o trabalho pedagdgico, determinando sua finalidade, definindo o curriculo,
cristalizando abordagens metodol6gicas e quadros conceituais, organizando,
enfim, o cotidiano da sala de aula (BATISTA, 2001, p. 11-12).

Com isso, definiu-se critérios eliminatdrios, os quais os livros didaticos nao
poderiam mais “expressar preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade ou quaisquer
outras formas de discriminacgdo; ndo poderiam induzir ao erro ou conter erros graves
relativos ao conte(ido da area, como, por exemplo, erros conceituais™®’. Ao longo dos
anos, os livros didaticos ttm mudando em varios aspectos. No que diz respeito a temas

relativos a raga, cor, cultura, tem se visto cada vez mais uma producdo com uma

% Fonte: http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/historico.
ST BATISTA, Antonio Augusto Gomes. Recomendagdes para uma politica publica de livros didaticos.
Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educagdo Fundamental, 2001, p. 13.
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abordagem respeitando as diversidades, onde o viés ideol6gico eurocéntrico ndo se faz
tdo determinante quanto antes.

Apbs a promulgacdo da Lei 10.639/03, esperava-se que no prazo de 10 anos
ja se tivessem construido condicdes ao seu cumprimento, o que, se refere aos livros
didaticos, envolve a inclusdo da “Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacao da sociedade nacional, resgatando
a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a Histdria
do Brasil”®. Nesse sentindo, ressalta-se a indagacao feita por Rosenberg (2003): a “como
se situam brancos e negros nos diferentes postos de trabalho relacionados a producéo,
distribuicdo e avaliacdo de livros didaticos incluidos no PNLD?%°,

Esse lugar de fala e de representatividade que questiona Rosenberg, na préatica
se da apenas com a fala do sujeito branco. Questionamento provocador, pois 0s espacos
de producéo do livro sdo ocupados por ambos, o que nos leva a concluir que a dominagéo
branca se faz determinante, assim como em tantos outros diferentes processos de
producdo. 1sso ndo quer dizer que ndo haja enfrentamento, incbmodo por parte do sujeito
negro que & esta. Compreende-se que ndo seja tarefa facil, mas que é necessario fazer
mudancgas, tanto em relagcéo ao papel do negro e do branco nos diferentes postos de poder,
quanto ao que até aqui se abordou — 0 ensino e a producdo do livro didatico.

Este cenario, comecou a apresentar mudancas a partir do Gltimo edital lancado
do PNLD. Como vimos, a producdo de livro didatico, anteriormente, ndo atendia
satisfatoriamente o que determina a Lei 10.639/03, bem como a Lei 11.645/08%, pois a
ndo inclusdo dos conteldos nas obras, ndo era um critério de eliminacdo, segundo 0s
editais do PNLD. Assim, muitas editoras submetiam obras que ndo continham os
conteddos propostos em ambas as Leis, 0 que configurava uma contradicdo. Até entdo,
os critérios de eliminacdo de uma determinada obra eram 0s que traziam em seu contetdo
prejuizo de valor ético, moral, preconceituoso e discriminatorio.

Os ultimos editais, 0o PNLD-2017, que contempla o ensino fundamental, e de
2018, que contempla o ensino médio, destacam-se por serem editais diferentes dos

anteriores, apresentando mudangas significativas no que se refere ao que estabelece as

38 BRASIL, Lei Federal 10.639 de 9 de janeiro 2003.

39 ROSEMBERG, Fulvia. Racismo em livros didaticos brasileiros e seu combate: uma revisio da literatura.
Educacéo e Pesquisa. Séo Paulo, v. 29, n. 1, jan./jun. 2003, p. 131.

40 Para além da incluséo do ensino de historia da Africa e dos africanos e cultura brasileira e africana pela
Lei 10.639/03, a Lei 11.645/08 altera a Lei 10.639/03 incluindo também a histéria dos povos indigenas
brasileiro na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuigdes nas areas social, econdmica
e politica, pertinentes a historia do Brasil.
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Leis 10.639/03 e a 11.645/08. No livro de apresentacdo do “Guia de Livros Didaticos -
PNLD - Ensino Médio/2018”, no que diz respeito ao “que a equipe docente espera de um
livro didatico”, as Leis 10.639/03 e a 11.645/08 e 0s seus respectivos objetivos séo

acrescentados entre as demandas que devem atender o livro didatico.

Além de atender as necessidades e expectativas do professor, um livro didatico
deve se mostrar valido e proficuo, também, para os alunos. Ao refletir sobre a
adequacdo de um livro didatico considerando o ponto de vista dos alunos, ha
de se considerar as potencialidades e alcances que este apresenta em relacéo:
ainsercéo dos jovens nas préaticas sociais e culturais do mundo contemporaneo;
aos interesses dos jovens e ao dialogo com as culturas juvenis; as agendas
socio-politicas e culturais; as linguagens e formas de comunicacgao
proporcionadas pelo universo digital e pelas tecnologias da informacdo; as
lutas sociais por direitos e pela superagdo das formas de violéncia,
discriminaces e preconceitos de quaisquer naturezas, tendo em conta aspectos
voltados a operacionalizacdo das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que
instituem a obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura africanas, afro-
brasileiras e indigenas (BRASIL, MEC, 2018, p. 12).

Ambos os editais do PNLD 2017/2018, tracam principios e critérios que
levam ao entendimento que na materialidade, os proximos livros didaticos do trienal
constituirdo materiais, que concretizardo muito do que se esperava, no que se refere ao
conhecimento de Historia, quanto a ser um material que de fato aborde contetdos onde
0S processos historicos nao serdo explicados a partir de uma visao eurocéntrica, dando
énfase a construcdo de uma imagem positiva do negro brasileiro e africano, a cultura e a
historia dos povos africanos e seus descendentes, tratando assim, a problematica das
relacfes raciais como sugere a Lei 10.639/03. Sendo que tais critérios e principios sdo
para todas as areas do conhecimento, isso inclui duas outras areas citadas na Lei,
Educacao Avrtistica e Literatura.

O PNLD - 2017 para o ensino fundamental, ndo especifica a Lei 10.639/03 e
as Diretrizes que orientam a aplicabilidade da Lei entre os seus principios e critérios de
avalicdo das obras inscritas como faz 0o PNLD — 2018 para o ensino médio, mas pontua a
necessidade de promover positivamente a cultura e histdria afro-brasileira e abordar a
temética das relagfes étnico-raciais, quanto ao preconceito, a discriminacao racial e a

violéncia correlata.

PRINCIPIOS E CRITERIOS PARA A AVALIACAO DE OBRAS
DIDATICAS DESTINADAS AO ENSINO FUNDAMENTAL

Como parte integrante de suas propostas pedagdgicas, as obras didaticas
devem contribuir efetivamente para a construcdo de conceitos, posturas frente
ao mundo e a realidade, favorecendo, em todos os sentidos, a compreensao de
processos sociais, cientificos, culturais e ambientais. Nessa perspectiva, elas
devem representar a sociedade na qual se inserem, procurando:

[-]

6. promover positivamente a imagem de afrodescendentes e dos povos do
campo, considerando sua participacdo e protagonismo em diferentes trabalhos,
profissBes e espacos de poder;
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7. promover positivamente a cultura e historia afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros, dando visibilidade aos seus valores, tradicoes,
organizacfes, conhecimentos, formas de participacdo social e saberes
sociocientificos, considerando seus direitos e sua participacdo em diferentes
processos histéricos que marcaram a construcdo do Brasil, valorizando as
diferencas culturais em nossa sociedade multicultural;

8. abordar a tematica das relagdes étnico-raciais, do preconceito, da
discriminacédo racial e da violéncia correlata, visando a construcdo de uma
sociedade antirracista, solidaria, justa e igualitaria (BRASIL, PNLD, 2017, p.
40).

Quanto aos critérios eliminatérios ao componente curricular de Historia, o
PNLD-2018/Ensino Médio, faz mencdo a Lei 10.639 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, tornando a auséncia do que determina tal legislacdo

nas obras escritas um critério de eliminacéo, o que anteriormente ndo era.

PRINCIPIOS E CRITERIOS PARA A AVALIAGAO DE OBRAS
DIDATICAS DESTINADAS AO ENSINO MEDIO

1. PRINCIPIOS

[]

1.1.6. promover positivamente a imagem de afrodescendentes e dos povos
do campo, considerando sua participagdo e protagonismo em diferentes
trabalhos, profissfes e espagos de poder;

1.1.7. promover positivamente a cultura e histdria afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros, dando visibilidade aos seus valores, tradi¢des,
organizacfes, conhecimentos, formas de participacdo social e saberes
sociocientificos, considerando seus direitos e sua participacdo em diferentes
processos histéricos que marcaram a construcdo do Brasil, valorizando as
diferencas culturais em nossa sociedade multicultural;

1.1.8. abordar a temética das rela¢cdes étnico-raciais, do preconceito, da
discriminag&o racial e da violéncia correlata, visando & construcéo de uma
sociedade antirracista, solidaria, justa e igualitaria (BRASIL, PNLD, 2018, p.
32).

Nas demais areas como Educacdo Artistica e Literatura, como cita a Lei, a
obrigatoriedade de apresentar os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira
sdo contempladas com os ‘principios e critérios para a avaliacdo de obras didaticas
destinadas ao ensino médio’, algo que ¢ comum a todas as areas do conhecimento, assim
como, os ‘critérios eliminatorios comuns a todas as dareas’. No que diz respeito a
legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino médio, diferente do que
ocorre com a Historia, os componentes curriculares da Educacdo Artistica e Literatura,

n&o aparecem entre os ‘critérios eliminatorios especificos’.

2.1. CRITERIOS ELIMINATORIOS COMUNS A TODAS AS AREAS
2.1.1. Respeito & legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao
ensino médio

[-]

b.1. Lei n° 10.639/2003 — obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura
Afro-Brasileira™;

]
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f.2. Parecer CNE/CP n° 3, 10/03/2004 e Resolucdo CNE/CP n° 01 de
17/06/2004 — Aborda assunto relativo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagéo das Relages Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana; (PNLD, 2018, p. 33).

3. CRITERIOS ELIMINATORIOS ESPECIFICOS DAS AREAS

3.2 CIENCIAS HUMANAS

3.2.1. Principios e critérios de avaliagdo para a area de Ciéncias Humanas
[-]

3.2.4. Critérios eliminatérios especificos para o componente curricular
Historia

t. desenvolve abordagens qualificadas sobre a historia e cultura da Africa, dos
afrodescendentes, dos povos afro-brasileiros e indigenas, em consonancia com
as leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, tratando esses sujeitos na sua
historicidade e mostrando sua presenca na contemporaneidade de forma
positiva; (PNLD, 2018 p. 47).

3.2.4.1. Manual do Professor

d. orienta o professor sobre as possibilidades oferecidas para a implantagdo do
ensino de historia da Africa, da historia e cultura afro-brasileira e das nagdes
indigenas, considerando conteudos, procedimentos e atitudes; (BRASIL,
PNLD, 2018, p. 48).

Quanto ao ensino fundamental, o PNLD-2017 também apresenta, entre 0s
critérios eliminatérios comuns a todas as areas, as legislagGes relativas a educacdo, as
Leis n® 10.639/03 a 11.645/08 e as Diretrizes. Sendo que estas ndo estdo incluidas entre
o0s critérios eliminatdrios especificos aos componentes curriculares individuais a cada
area.

2.1. CRITERIOS ELIMINATORIOS COMUNS A TODAS AS AREAS

2.1.1. Respeito & legislacao, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao
ensino fundamental

Considerando-se a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais que
regulamentam o ensino fundamental, serdo excluidas as obras que néo
obedecerem aos seguintes instrumentos legais:

[.-]

2. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, com as respectivas
alteracGes introduzidas pelas Leis n° 10.639/2003, n° 11.645/2008, n°
11.274/2006 e n° 11.525/2007.

[]

7. Parecer CNE/CP n° 003 de 10/03/2004 — Aborda assunto relativo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

8. Resolugdo CNE/CP n° 01 de 17/06/2004 - Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, PNLD, 2017, p. 41).

Com a proposta de dar caminhos a uma educagdo que atenda a diversidade
estudantil que forma o espago escolar, assim como a sociedade em suas diferentes
camadas sociais, visando atender demandas que sdo latentes, o PNLD-2017 traz a
transversalidade como via para trabalhar de modo pedagdgico 0s componentes

curriculares.

A transversalidade constitui uma das maneiras de trabalhar os componentes
curriculares, as areas de conhecimento e os temas contemporaneos em uma
perspectiva integrada, tal como indicam as Diretrizes Curriculares Nacionais
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Gerais para a Educacdo Bésica. [...]. Aos 6rgdos executivos dos sistemas de
ensino compete a producdo e disseminagdo de materiais subsidiarios ao
trabalho docente, com o objetivo de contribuir para a eliminacdo de
discriminacGes, racismos e preconceitos, e conduzir a adocdo de
comportamentos responsaveis e solidarios em relagéo aos outros [...]. Entende-
se, que os conhecimentos comuns do curriculo criam a possibilidade de dar
voz a diferentes grupos como os negros, indigenas, mulheres, criancas e
adolescentes, homossexuais, pessoas com deficiéncia. Mais ainda: o
conhecimento de valores, crengas, modos de vida de grupos sobre os quais 0s
curriculos se calaram durante uma centena de anos sob 0 manto da igualdade
formal, propicia desenvolver empatia e respeito pelo outro, pelo que é diferente
de nos, pelos estudantes na sua diversidade étnica, regional, social, individual
e grupal, e leva a conhecer as razfes dos conflitos que se escondem por tras
dos preconceitos e discriminacBes que alimentam as desigualdades sociais,
étnico-raciais, de género e diversidade sexual, das pessoas com deficiéncia e
outras, assim como 0s processos de dominagdo que tém, historicamente,
reservado a poucos o direto de aprender, que é de todos (BRASIL, PNLD,
2017, p. 40-41).

Quanto a questéo racial, o PNLD-2017 apresenta como proposta de trabalho
pedagOgico compreender as razdes que suscitam preconceitos e discriminagdes,
reconhecendo o silenciamento a qual foi posto a tematica, admitindo que ja era hora de
proporcionar uma educacdo livre e diversa, que possa dar voz a diferentes grupos, a
exemplo dos negros, indigenas, mulheres, deficientes e tantos outros grupos que precisam
de visibilidade e que foram excluidos por tantos anos do livro didatico.

A partir desses apontamentos que colocamos para compreensdo do processo
de desconstrucdo de uma cultura racista contida no sistema educacional brasileiro, dos
meandros que definiram o Ensino de Historia de Africa com a Lei 10.639/03. Segue-se,
portanto, como questdo no presente trabalho, analisar como a Histéria de Africa apos a
Lei 10.639/03 tem sido versada na producdo do conhecimento. O que sera analisada no

préximo capitulo.
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3. HISTORIA, ENSINO DE AFRICA E A PRODUCAO DE CONHECIMENTO

O debate entre os novos historiadores da segunda metade do século XX se
fazia em torno do questionamento sobre a narrativa linear que dominava a producéo
historiografica dos primérdios até os tempos modernos. Os temas inquiridos até entdo
seguiam uma ordem tida como natural no curso da civilizagdo ocidental, o que levou ao
questionamento quanto a linearidade com a qual os temas eram tratados.

Assim, um novo contexto quanto a metodologia, temas e producdo do
conhecimento se desenvolveu a partir do rompimento com a historia linear. Com isso, a
producdo do conhecimento sobre os estudos africanos passa a ter importancia para nova
historiografia que se delineava, na segunda metade do século XX, na Europa Ocidental e
nos Estados Unidos.

Nas proximas linhas, debrucar-se-a a respeito de como se construiu a
producdo do conhecimento sobre a historia de Africa, de maneira precisa no cenario
internacional — Europa Ocidental e Estados Unidos, e no contexto brasileiro. Assim como
analisar-se-a4 em que contexto a producdo do conhecimento sobre a histdria de Africa é

abordado e de qual Africa queremos tratar no material didatico e no espaco escolar.

3.1 Introduco da histéria de Africa no contexto internacional

As direces que definiram a introducdo da Histdria de Africa no contexto
ocidental como produgdo de conhecimento, fora do cenério africano, se deram quando as
metodologias utilizadas para producéo da pesquisa historiogréfica ja ndo davam conta de
atender os novos questionamentos, gerando inquietagdes entre a ‘andlise de temas’ e
‘oficio do historiador’. Assim como os temas, os tipos de métodos aplicados também
foram postos em questdo. Steven Feierman analisando a ruptura dos paradigmas
interpretativos da historia chamou o processo ocorrido de a “dissolugdo da histdria

mundial”, teorizando que,

Estes historiadores se conscientizaram de que seus proprios escritos, seus
modos de construir as narrativas ocultavam algum tipo de conhecimento
histérico, mesmo quando revelavam outros; e que suas escolhas de temas e
métodos sdo produto de seu prdprio tempo e das circunstancias e ndo um
resultado inevitavel do progresso imparcial da ciéncia histdrica. Esta mudanca,
que tem raizes no interior da filosofia contemporanea, também emerge da
evolucdo do proprio oficio do historiador (FEIERMAN, 1993, p. 167).
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Se as indagacdes fazem parte da evolugdo de uma consciéncia maior do oficio
do historiador, 0 novo historiador do século XX teria, entdo, que reparar a escrita da
historia, desconstruindo a linearidade ocidental ao reconhecer que a historiografia nao
adotava a participacdo de sujeitos, temas e regides que tiveram importancia na formacéo
dos processos no contexto geral, mas que estavam para além do Ocidente. Quando estes
admitem que os temas tragados até entdo para explicar o movimento da historia da
humanidade reduziam os fatos, um novo paradigma se construia. Assim, na analise de

Feiermam, teoria e metodologia utilizadas ndo se sustentavam mais.

O novo conhecimento mostrou que o que se pensava ser uma histéria universal
era, de fato, muito parcial e seletiva. A narrativa da histéria humana que os
historiadores ocidentais montaram naquele tempo ndo poderia mais se
sustentar. Sua destrui¢do contribuiu para o sentido de fragmentacao e de perda
de coeréncia (FEIERMAN, 1993, p. 168).

A perda de coeréncia que Feierman analisa na producéo historiografica fez
com que o centro da producéo se expandisse a periferia. Nesse sentido, a renovacdo dos
paradigmas interpretativos da histdria afetou a relacdo entre esses dois mundos, “o centro
e a periferia”. Estabelecendo ndo somente uma ponte de dialogos entre as partes, mas,
uma abertura a percepcdo duma histéria mais universalizante, de fatos antes
invisibilizados, de a¢des, de sujeitos historicos da “periferia” do mundo, assim como, os
seus pesquisadores.

Robert Slenes analisou essa transformagdo entre o “centro e periferia” na
producdo historiografica, ao escrever que “a experiéncia europeia/norte-americana

deixou de ser o padrio para se pensar a historia do restante da humanidade”*

e que “a
relacdo entre ‘centro’ e ‘periferia’ no mundo moderno foi radicalmente redefinida a partir
de uma perspectiva dialética, enfatizando a profunda interacdo e interpenetracdo entre
esses dois ‘extremos’ *.

Essa redefinicdo estabeleceu lagos tambem entre os pesquisadores da
periferia da producdo. A dissolucao a linearidade dos processos historicos permitiu que a
histéria de Africa passasse a ter importancia para a pesquisa histdrica. A partir de entao,
pesquisadores norte-americanos comecaram a dar visibilidade aos estudos africanos e aos
africanistas. A participacdo de sujeitos antes invisibilizados surgiram no campo das

ideias, com reflexdes e perspectivas. Na observagao de Slenes “estes pesquisadores, 0S

41 SLENES, Robert W. A importancia da Africa para as Ciéncias Humanas. Historia Social, n. 19, segundo
semestre de 2010, p. 20.
42 |bid.
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‘subalternos’ (os ‘de baixo’ na pirdmide social) ganharam voz, pensamento estratégico e
participagdo ativa no processo historico™.

A descolonizacéo dos territorios africanos na segunda metade do século XX
permitiu um olhar mais direcionado aos paises daquele continente. Isso criou um
movimento de investigacdo académica mais objetivo sobre a Historia de Africa e dos
africanos. Esse movimento se deu, primeiramente, por via de universidades norte-

americana a partir da década de 1970, como ressalta Feierman:

No final da década de 70, existiam 600 historiadores nos Estados Unidos que
se dedicavam & Africa, e este nimero continuou a crescer. Muitos deles
escreveram suas dissertagdes de Ph.D. em histéria africana, e muitos
continuaram suas pesquisas depois do doutorado. O crescimento nos nimeros
levou, desta forma, a uma enorme expansdo do conhecimento (FEIERMAN,
1993, p. 167).

A expanséo do conhecimento sobre Africa, a qual menciona Feierman, tornou
os estudos africanos um potencial fora do contexto africano, quer dizer, a produgédo de
conhecimento sobre a Histdria da Africa ganhou o eixo Norte global. A critica que se faz
pos esse advento esta quanto ao direcionamento que tomaram os estudos africanos, visto
que, eles se direcionaram a uma producéo ocidental deixando de problematizar questdes
pertinentes ao continente africano para responder questdes postas pelo Ocidente. Paulin
Hountondji (2010) chama atencdo ao fazer uma critica aos pesquisadores africanos que

deixaram de problematizar demandas internas do seu continente:

As mais das vezes, tendemos a pesquisar temas que sdo do interesse, antes de
mais, de um publico ocidental. A maioria dos nossos artigos € publicada em
revistas académicas sediadas fora de Africa, destinando-se, portanto, a leitores
ndo-africanos. [...] Nesse sentido, a nossa atividade cientifica é extravertida,
ou seja, orientada pelo exterior, destinada a ir ao encontro das necessidades
tedricas dos nossos parceiros ocidentais e a responder as perguntas por eles
colocadas (HOUNTONDJI, 2010, p. 140).

Nesse contexto, os estudos africanos ganharam espaco na producdo de
conhecimento na histéria mundial e, paralelo a isso, deixaram de atender uma necessidade
interna do continente - a de considerar uma producéo para a propria Africa e ndo somente
para 0 Ocidente. Hountondji ndo sé questiona o0s pesquisadores africanos por
desconsiderar uma producdo que problematize a complexidade interna do continente
africano, como também traz uma outra questdo, a de envolver diferentes saberes a
exemplo da sociologia e antropologia em uma perspectiva africana, ndo somente

ocidental.

Os pesquisadores africanos envolvidos nos estudos africanos deverdo ter uma
prioridade: desenvolver, antes de mais, uma tradicdo de conhecimento em

3 1bid.
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todas as disciplinas e com base em Africa, uma tradicdo em que as questdes a
estudar sejam desencadeadas pelas préprias sociedades africanas e a agenda da
pesquisa por elas direta ou indiretamente determinadas (HOUNTONDJI, 2010,
p. 141).

A ampliagdo dos estudos sobre Africa para o centro da produgio
historiogréafica deu visibilidade para além do contexto africano, porém gerou um processo
de desprendimento de uma producdo que problematizasse questdes internas tornado
pertinente a anélise critica de Hountondji a respeito do conhecimento produzido sobre a
Africa por africanos atender interesses de ndo africanos. Por essa razdo, ele chamou
atenco sobre a importancia de “conhecer a si mesmo para transformar”**, como via para
superacdo dos problemas gerados, em sua maioria, pelo processo de colonizagdo e
partilha pelo qual passou o continente. Tal abertura para a producao de conhecimento dos
estudos africanos fora do eixo Africa acabou por produzir um novo processo de retirada
do continente, desta vez, na producdo de conhecimento.

O problema ndo estd exatamente no fato dos pesquisadores africanos
atenderem as questdes postas por pesquisadores do Ocidente. A reflexdo de Hountondji
versa na falta de atencéo as questdes de Africa vistas de dentro de casa, ndo s para as de
fora. Diante disso, entende-se que a producdo de conhecimento desenvolvida por
africanos precisa ser repensada em seu sentido, pois, principalmente os pesquisadores que
estdo na diaspora, acabam por produzir pesquisas ainda mais distantes das questdes
internas do continente. O que para o referido autor, evidencia a dificuldade dos
pesquisadores africanos de descolonizar a producdo de conhecimento.

Outro dado apresentado esta no fato da maioria das pesquisas sobre Africa,
bem como o seu financiamento, estarem concentradas nos Estados Unidos, o que faz com
que grande parte da producido académica sobre a historia de Africa seja produzida e
financiada pelo Ocidente. Isso significa que ainda ha entraves relativos aos pesquisadores
e & producéo académica em Africa. Problematizando essa questdo, Amina Mama (2010)

teceu algumas considerac@es, no que se refere aos pesquisadores africanos na diaspora.

Os colegas que exercem a profissdo a partir dos EUA, onde o meio académico
é comparativamente mais favorecido quanto a recursos e financiamento, tém,
a meu ver, a responsabilidade ética de apoiar e viabilizar essa troca e de nela
participar, em vez de se limitarem a divulgar as suas prdprias ideias, como se
a Africa nfio pudesse, também ela, dar o seu contributo em intelectuais e em
conhecimento (MAMA, 2010, p. 605).

4 HOUNTONDJI, Paulin. Conhecimento de Africa, conhecimento de africanos: duas perspectivas sobre
os estudos africanos. In: Epistemologias do Sul. SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula.
(Orgs.). Sdo Paulo: Editora Cortez, 2010, p. 141.
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Mama, assim como Hountondji, estd questionando o lugar da produgéo
académica dos africanos, no que diz respeito as questdes internas da Africa e a produgéo
de conhecimento. Nesse sentido, ambos autores estdo chamando atencdo ao fato desses
pesquisadores se limitarem, em sua maioria, as questdes de fora do continente, deixando
em segundo plano as geradas pelo processo histérico de exploracéo pela qual passou, bem
como os dilemas do pds colonialismo e da globalizaco, que na analise critica de Mama,

traz prejuizos ao continente que ainda é marginalizado perante a ordem global.

A marginalizagdo da Africa no contexto da ordem mundial reflete-se no
terreiro do conhecimento global, de tal forma que o contributo do continente
para o conjunto das publica¢Bes a nivel mundial andara abaixo dos 0,5%. O
facto de a maior parte dessa producéo — e a quase totalidade do que se produz
na area das ciéncias sociais — pertencer apenas trés paises (o Egito, a Nigéria e
a Africa do Sul) significa que muitos paises ndo contribuem com
absolutamente nada (MAMA, 2010, p. 605).

A pouca producdo académica que Mama (2010) aponta em sua analise,
segundo a autora, esta condicionada a desigualdades institucionais e financeiras, fruto de
um sistema colonialista de exploracéo e opressao perpetuado sobre o continente africano
“que exclui — por vezes em dobro ou em triplo — largas faixas de intelectuais de todo o
mundo, impedindo que o potencial de milhdes de africanos se chegue a realizar™*°.

Diante disso, compreende-se que Mama analisa a raiz do problema que
manipula e controla a producio académica sobre Africa, partindo da critica ao capitalismo
que domina os meios, sejam eles econémicos, politicos e sociais, definindo o crescimento
intelectual em Africa. Hountondji, por sua vez, constréi a sua critica analisando a
“internalizacdo do pensamento hegemonico global por parte da pesquisa académica
africana™®. Sintetizando, ambos os autores estdo tecendo suas analises partindo da
inquietagdo sobre a producio do conhecimento em Africa e na diaspora.

Problematizando do mesmo modo essa questdo, Muryatan Barbosa (2010)
tece reflexdes criticas, no que se refere a diferenca dada a qualidade de produgéo e no
espaco concedido aos pesquisadores africanos no eixo internacional, e principalmente, a
pouca voz dada a eles sobre a sua propria historia, 0 que, para o autor, € entendido como
se houvesse uma aceitacdo a essa postura tanto por parte dos pesquisadores africanos,

guanto do meio académico internacional.

[...] compactuar é acomodar-se a uma postura colonialista, que é uma das
razdes desta subalternizagdo dos autores africanos. Sé esta postura explica a
crencga que se poderia compreender uma realidade socio-histérica, ignorando a

4 MAMA, Amina. Seré ético estudar a Africa? Consideracdes preliminares sobre pesquisa académica e
liberdade. In: Epistemologias do Sul. SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula. (Orgs.).
S&o Paulo: Editora Cortez, 2010, p. 606.

46 |bid.
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experiéncia existencial e o corpus intelectual construido pelos individuos que
ali vivem ou viveram (BARBOSA, 2010, p. 91).

Nessa perspectiva critica sobre o lugar do pesquisador africano na producao
académica, Barbosa (2010), versa sobre como o conhecimento empirico é atribuido aos
pesquisadores africanos e o cientifico, aos pesquisadores europeus e norte-americanos.
Essa distingdo entres os saberes, para ele, “trata-se de uma perversa divisao do trabalho
intelectual”’, heranca colonialista que ainda confere ao pesquisador africano um lugar
de subalternizacéo.

Barbosa questiona esse lugar de subalternidade posto a producéo africana
dentro e fora de Africa. Portanto, ele inquire, assim como Hountondji, a respeito da
permanéncia de tais herancas, que ainda persistem definindo a producédo africana. Ele
também questiona o silenciamento que se faz sobre essa questdo, pois a invisibilidade a
este assunto torna o controle sobre o saber africano algo naturalizado, pois ninguém
confessa 0 desmerecimento que se faz aos pesquisadores africanos pelos pesquisadores
europeus e norte-americano, o de “prescindir do ponto de vista da intelectualidade
africana sobre a sua propria historia”*®, o que torna esse consentimento algo torpe ao meio
académico internacional.

Barbosa, Mama e Hountondji tracam reflexdes sobre o lugar que é posto ao
pesquisador africano e & pesquisa sobre a historia de Africa a partir de provocagdes que
levam a problematizar a presenca colonialista que engendra a capacidade de mudar e
descolonizar um sistema seja ele de producao do conhecimento, seja ele de considerar o
modelo capitalista europeu e norte americano sem ponderar as questdes individuais, nesse
caso, as relativas ao continente.

O processo de abertura da Historia de Africa no contexto mundial, em maior
presenca Nno contexto norte-americano, oportunizou a participacio da Africa na
historiografia recente. Fora do eixo africano, a Africa e os africanos passaram a ter
visibilidade nas pesquisas académicas a partir de uma perspectiva de positivacdo do
continente e do sujeito africano, recebendo cada vez mais, financiamentos, o que trouxe,
porém, um novo dominio sobre o continente por via da producao académica.

Desse modo, embora o processo de independéncia dos territérios africanos
tenha trazido a estes novos paises uma certa autonomia, na pratica, o controle por meio

das relagdes econdmicas e politicas ainda viabiliza a manutencdo da autoridade sobre o

4’7 BARBOSA, Muryatan Santana. Historia da Africa: ética e ciéncia. Sankofa. Revista de Historia da
Africa e de Estudos da Diaspora Africana. Ano I11, N° 6, dez. 2010, p. 91.
“8 |bid.
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continente, definindo assim as suas agendas. Isso fica evidente no controle que se faz da
producdo de conhecimento e da auséncia de discussdes sobre as consequéncias da
globalizacdo no continente africano resultando em uma producao académica controlada
fora de Africa e pouco valorizada em seu interior. E nessa acepcdo que Mama e
Hountondji constroem as suas anélises, trazendo reflexdes sobre a necessidade de
problematizar a producio de conhecimento de/em Africa e a liberdade ainda negada sobre
esse continente.

E também nesse contexto de ruptura da historia tradicional, linear, que surge
uma proposta da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
— UNESCO?, de produzir uma colecio sobre a Historia Geral de Africa. E sobre esse

projeto que tratar-se-a nas proximas linhas.

3.1.1 Colecdo de Historia Geral da Africa— HGA, um projeto internacional da UNESCO

A descolonizacdo dos territorios africanos, impulsionou também um
movimento particular de pensar a descolonizacéo da historia de Africa, a partir da propria
Africa. Tal movimento deu fruto aum projeto patrocinado, nos anos 1970, pela UNESCO,
0 HGA - Historia Geral da Africa. No texto de apresentag&o do projeto, dentre os motivos
apresentados como justificativa para tal empreendimento, segundo os seus idealizadores,

destacam-se:

* Em que pese visar a maior qualidade cientifica possivel, a Historia Geral da
Africa nfo busca a exaustio e se pretende uma obra de sintese que evitara o
dogmatismo. Sob muitos aspectos, ela constitui uma exposic¢do dos problemas
indicadores do atual estddio dos conhecimentos e das grandes correntes de
pensamento e pesquisa, ndo hesitando em assinalar, em tais circunstancias, as
divergéncias de opinido. Ela assim preparard o caminho para posteriores
publicagdes.

+ A Africa ¢ aqui considerada como um todo. O objetivo é mostrar as relagdes
historicas entre as diferentes partes do continente, muito amitde subdividido,
nas obras publicadas até 0 momento. Os lacos histéricos da Africa com os
outros continentes recebem a atencdo merecida e sdo analisados sob o angulo
dos intercdmbios mutuos e das influéncias multilaterais, de forma a fazer
ressurgir, oportunamente, a contribuicio da Africa para o desenvolvimento da
humanidade.

« A Historia Geral da Africa consiste, antes de tudo, em uma histéria das ideias
e das civilizacdes, das sociedades e das instituicdes. Ela fundamenta-se sobre

49 Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, foi criada em 16 de
novembro de 1945, logo apds a Segunda Guerra Mundial, com o objetivo de garantir a paz por meio da
cooperacao intelectual entre as na¢es, acompanhando o desenvolvimento mundial e auxiliando os Estados-
Membros — hoje sdo 193 paises — na busca de solugdes para 0s problemas que desafiam nossas sociedades.
Informacéo retirada do site da UNESCO. Disponivel em: https://nacoesunidas.org/agencia/unesco/.
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uma grande diversidade de fontes, aqui compreendidas a tradicdo oral e a
expressdo artistica.

+ A Historia Geral de Africa é aqui essencialmente examinada desde seu
interior. Obra erudita, ela também &, em larga medida, o fiel reflexo da maneira
através da qual os autores africanos veem sua prépria civilizacdo. Embora
elaborada em &mbito internacional e recorrendo a todos cientificos atuais, a
Historia sera igualmente um elemento capital para o reconhecimento do
patriménio cultural africano, evidenciando os fatores que contribuem para a
unidade africano, evidenciando os fatores que contribuem para a unidade do
continente. Esse esforco em examinar os fatos a partir de seu interior constitui
o ineditismo da obra e poderd, além de suas qualidades cientificas, conferir-lhe
um grande valor de atualidade. Ao evidenciar a verdadeira face da Africa, a
Histéria poderia, em uma época dominada por rivalidades econdmicas e
técnicas, propor uma concepcao particular dos valores humanos (OGOT, 2010,
p. 27-28).

As principais caracteristicas da obra, citadas acima, apresentam um projeto
direcionado a uma perspectiva narrativa da Africa por ela mesma. Ressaltando aspectos
como as relag@es historicas da Africa com os diferentes continentes, a peculiaridade de
uma escrita feita por autores africanos, um reconhecimento a histéria de Africa como um
patrimonio cultural africano, o ineditismo da obra, assim como fatores que formam a
unidade africana - civilizagcOes, sociedades e instituicdes. Assim, 0 projeto visou uma
perspectiva de unidade continental, a partir do que foi chamado de “a verdadeira face da
historia de Africa”.

O texto de apresentacdo do projeto, escrito pelo historiador queniano

Bethwell Allan Ogot, finaliza com a seguinte observacéao:

Em conclus&o, obrigo-me a sublinhar a importancia dessa obra para a Africa e
para todo o mundo. No momento em que os povos da Africa lutam para se unir
e para, em conjunto, melhor forjar seus respectivos destinos, um conhecimento
adequado sobre o passado da Africa, uma tomada de consciéncia no tocante
aos elos que unem os Africanos entre si e a Africa aos demais continentes, tudo
isso deveria facilitar, em grande medida, a compreensdo mdtua entre 0s povos
da Terra e, além disso, propiciar sobretudo o conhecimento de um patrimdnio
cultural cuja riqueza consiste em um bem de toda a Humanidade (OGOT, 2010,
p. 30).

Assim, a narrativa baseada na unidade africana, no reconhecimento dos lacos
historicos entre Africa e os demais continentes, bem como a histéria da humanidade
africana, conduziram o pensamento dos organizadores e autores que produziram 0s 0itos
volumes da Colecdo da HGA. A necessidade de dar a Africa uma historia, um passado
negado pela historiografia Ocidental, exatamente num periodo onde acontecia 0
movimento de independéncia dos territorios africanos, fez da UNESCO na posic¢édo de
guardia da paz, oportunizar a Africa e aos africanos a sua participacdo na historia da
humanidade. Nesse contexto, o projeto ganhou forca e apoio principalmente dos paises

antes colonizadores dos territorios africanos.
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Conforme Barbosa (2012), que analisou o projeto da Colegdo da HGA®, no
que se refere aos idealizadores do projeto, entre as justificativas elencadas sobre o carater
cientifico do projeto, estes pontuaram sobre a importancia de preservacdo da memdria e

divulgacdo do conhecimento africano.

Em primeiro lugar, havia o perigo de que as fontes para a historia da Africa se
perdessem definitivamente, tanto as fontes escritas, quanto as orais. E tal fato
poderia ter sido revertido, em parte, com a coleta de fontes e organizacdo dos
arquivos em Africa. [...] Em segundo lugar, havia o desejo de que a HGA
pudesse sintetizar o conhecimento sobre o continente, ainda disperso e mal
distribuido no tempo e no espago. Sé assim se teria clareza das lacunas a serem
pesquisadas. Por fim, havia o desejo de que a HGA pudesse impulsionar uma
escrita da histéria que superasse 0s preconceitos colonialistas sobre o
continente, trabalhando para mostrar as contribuicbes africanas para a
civilizagdo em geral (BARBOSA, 2012, p 13).

Se, pensar historia de Africa requer nova epistemologia e metodologia, a
Colecdo da HGA, até os dias atuais, tem sido a principal referéncia. Ela esta reunida em
oito volumes, cada um com cerca de mil paginas “dedicada ao estudo de mais de 3
milhdes de anos de historia da Africa”®!. Publicada em 2010 no Brasil, a cole¢do tem sido
a principal referéncia tanto para pesquisadores, especialistas do tema, quanto para
professores da academia e da educacdo basica. Muryatan Barbosa, em sua tese, onde
analisou a colecdo da HGA, destacou alguns motivos primordiais que tornam a obra
relevante.

e A qualidade cientifica da obra;

e O projeto da UNESCO garantiu que o ponto de vista dos intelectuais
africanos sobre a histéria do seu continente, se tornasse algo
internacionalmente relevante e acessivel aos interessados;

e O fato de que a Historia Geral da Africa, apesar de inegavel
heterogeneidade de contribuicbes e autores, legou uma interpretacdo
cientifica e potencialmente pés-eurocéntrica da historia da Africa: a
“perspectiva africana” (BARBOSA, 2012, p. 2).

“Analisar o que ¢ e qual a importancia desta ‘perspectiva africana’?, foi 0
objetivo central da tese de doutoramento de Barbosa, defendida em 2012. Isso, porque 0
objetivo principal da colecdo da UNESCO foi o de construir uma perspectiva especifica
sobre a historia de Africa, nesse sentido, uma ‘perspectiva africana’. O que, segundo
Barbosa, rendeu varios encontros para definirem como essa perspectiva seria aplicada nos
artigos, bem como, nos volumes da cole¢do da HGA.

Assim, a perspectiva africana aplicada, como objetivo central do projeto da
UNESCO, representava um intento de construir uma historiografia africana a partir de

50 O projeto foi oficializado em 1964, na 16° Conferéncia Geral da UNESCO.

51 OGOT, Bethwell Allan. Apresentacéo do projeto. In: Joseph Kizerbo. Volume I: Metodologia e pré-
historia da Africa. — 2.ed. rev. — Brasilia: UNESCO, 2010, p. 28.

52 BARBOSA, Muryatan. 2012, p. 2.
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sua identidade. Essa perspectiva de identidade africana foi algo presente no discurso pds-
colonial, onde se buscava construir uma Africa unitaria, a partir de aspectos como a
africanidade e a superioridade africana, tdo presentes no discurso de movimentos que
surgiram fora de Africa como o Pan-africanismo® e o Négritude®. Tais movimentos,
também traziam como proposta a descolonizagéo da historia de Africa.

Josef Kizerbo, um dos protagonistas do projeto, no texto de introdugéo do
Volume | da Colecdo da HGA, Metodologia e Pré-Histéria da Africa (2010), discorreu
sobre 0 que ele entendia ser importante a respeito de uma perspectiva africana para a
Colecdo da HGA. Num contexto de pds-colonialismo, para ele, era preciso reconstruir o
cenario verdadeiro, uma nova narrativa para historia de Africa. Assim, 0 motivo
fundamental apontado no texto de Kizerbo, foi o de apresentar que a historia de Africa é

também a histéria da humanidade.

(...) a historia da Africa, como a de toda a humanidade, é a historia de uma
tomada de consciéncia. Nesse sentido, a historia da Africa deve ser reescrita.
E isso porque, até o presente momento, ela foi mascarada, camuflada,
desfigurada, mutilada. Pela “forga das circunstancias”, ou seja, pela ignorancia
e pelo interesse. Abatido por véarios séculos de opressdo, esse continente
presenciou geracdes de viajantes, de traficantes de escravos, de exploradores,
de missionarios, de procdnsules, de sabios de todo tipo, que acabaram por fixar
sua imagem no cendrio de miséria, da barbérie, da irresponsabilidade e do caos.
Essa imagem foi projetada e extrapolada ao infinito ao longo do tempo,
passando a justificar tanto o presente quanto o futuro. Nao se trata aqui de
construir uma historia-revanche, que relancaria a historia colonialista como um
bumerangue contra seus autores, mas de mudar a perspectiva e ressuscitar
imagens “esquecidas” ou perdidas. Torna-se necessario retornar a ciéncia, a
fim de que seja possivel criar em todos uma consciéncia auténtica. E preciso
reconstruir o cenério verdadeiro. E tempo de modificar o discurso (KI-
ZERBO, 2010, p. 32).

53 O Pan-africanismo surgiu na diaspora na segunda metade do XI1X. Um dos seus principais percussores
foi Alexander Crummel, de origem libero defendia a unidade africana, fundamentado no contexto religioso.
De formacéo norte-americana Crummel via em Africa a casa de todos 0s negros, onde todos aqueles que
se encontravam na diaspora deveria retornar. O pan-africanismo visando liberdade e integracéo, teve varias
fases formada por diferentes integrantes entres eles, destaca-se W. E. Du Bois e Cheikh Anta Diop. O
pensamento Du Bois, ao contrario do que defendia Crummel, estava pautado na luta contra o colonialismo,
o0 racismo e na defesa de uma unidade africana a partir da concepcdo de raca e povo negro. Foi um dos
primeiros africanistas a pensar o movimento a partir de um viés politico. Cheikh Anta Diop, um dos maiores
historiadores e pensador de sua época, defendeu em sua principal teoria a Africa como o bergo da
humanidade. O Pan-africanismo também contou com pensadores como Leopold S. Senghor, Frantz Fanon
e Kwane N"Krumah. Sendo N"Krumah um africanista de grande expressdo no século XX, no periodo de
independia dos territorios africanos.

% O movimento Négritude, de acordo com Petronio Domingues, “provavelmente surgiu nos Estados
Unidos, passou pelas Antilhas; em seguida atingiu a Europa, chegando a Franga aonde adquiriu corpo e foi
sistematizado” (2005, p. 4). Trazia como defesa a positivacdo da imagem e do orgulho racial. Sendo um
movimento inicialmente de viés cultural, ganhou dimensées politicas impulsionando pensadores como
Franz Fanon. Juntamente como o movimento Pan-africanismo, teve a sua importancia na luta contra o
colonialismo e na de independia dos territorios africanos, em especial, os de colonizacédo francesa.


http://unesdoc.unesco.org/images/0019/001902/190249POR.pdf
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Barbosa (2012), em sua andlise, constatou que a proposta de uma perspectiva
africana como direcionamento do projeto ndo significou uma escolha unénime entre

escritores e organizadores.

[...] havia uma preocupagéo por parte dos organizadores da HGA em defender
uma perspectiva mais internalista e continental da Africa. O que significa dizer
que os organizadores lutaram para consolidar tal perspectiva africana como
posicdo hegeménica. A disputa em torno dessa perspectiva mostra que ela
estava longe de ser algo consensual e definitivo na construgdo da Colecédo
HGA. Por isso, [...] deve-se analisar tal perspectiva para além da “visdo dos
proprios africanos sobre a sua historia” (BARBOSA, 2012, p. 13).

Seguindo com a proposta de uma perspectiva africana, o projeto de Historia
Geral de Africa - HGA, patrocinado pela UNESCO, desenvolveu os oito volumes da
colecdo. Constituindo-se uma obra de valor inegavel, a cole¢do se concretizou sendo, até
0 momento, a maior produzida sobre a tematica. Foi traduzida para mais de oito linguas,
entre elas, linguas africanas. Mas, aos objetivos que impulsionaram a UNESCO naquele
contexto historico para tal empreendimento, cabe uma reflexdo. Antes, que fique claro,
que o objetivo aqui ndo é negar de forma alguma a importancia material e cientifica do
trabalho.

Dito isto, observa-se que a Colecdo da HGA contou com o apoio dos paises
colonizadores através dos seus organismos tidos como multilaterais. Assim, ‘pensadores
africanos’>® formados nas escolas europeias foram selecionados para a grande misséo de
contar a histdria de Africa. O que parece, é que, a real intencdo para tal apoio estava na
busca pela pacificacdo, e ndo, ao reconhecimento das mazelas causadas a Africa e aos
africanos devido ao longo processo de colonizacdo e invisibilidade & historia de Africa.

Diante do empreendimento da colecdo e dos respectivos incentivos, 0s
pensadores africanos puderam escrever a historia de Africa a partir de uma perspectiva
africana, com base no principio da pacificacdo, uma vez que, naquele momento a Africa
vivenciava o processo de descolonizacao dos seus territorios. Analisando a produgédo do

conhecimento em Africa no periodo de 1970, Anderson Oliva (2004) pontuou que.

A fragmentagdo politica do continente forcava a construgdo de histérias
nacionais para cada regido “inventada” pelos europeus e reinventada pelos
africanos. De uma forma geral, a independéncia criou, por parte de uma nova
elite politica e intelectual, a necessidade da elaboracdo das identidades
africanas dentro do continente e desse perante o mundo. Para isso, era

55 Sobre essa questdo, Oliva fez a seguinte analise: “Conquistadas as independéncias, pelo menos em um
bom numero de paises, os historiadores africanos e africanistas passaram a buscar as “origens” das regides,
da histéria da Africa e da integragio dessa a historia mundial. Porém, durante alguns anos, de forma
compreensivel, tanto as universidades quando as escolas africanas continuaram a seguir as cartilhas criadas
pelos europeus e seus professores e pesquisadores — quando ndo eram formados no exterior, mantinham as
perspectivas analiticas la definidas” (OLIVA, 2004, p. 25).
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imprescindivel retornar ao passado em busca de elementos legitimadores da
nova realidade e encontrar herdis fundadores e feitos maravilhosos dos novos
paises africanos e da propria Africa. Por essa visdo, o continente possuiria uma
histdria tdo rica e diversificada quanto a europeia (OLIVA, 2004, p. 24).

Logo, a Africa precisava se compreender melhor como parte da historia da
humanidade. Surge entéo a Cole¢o da HGA dando a Africa um protagonismo na historia.
Portanto, a UNESCO participou na mediacdo desse momento de descolonizacdo dos
territorios africanos, e a Colecdo da HGA representa essa media¢do, com fins de
pacificacio entre a Africa e a Europa. Nesse sentido, entende-se o nascimento da Colegio
da UNESCO uma medida de pacificacdo para o pensamento africano.

Projetos como este da UNESCO acabam sendo uma intervencdo como
reconciliacdo de conflitos. Surgem de reunides, congressos, comités organizados para
discutir politica, economia, a sociologia das relacbes em lugares antes dominados pela
Europa, por conflitos religiosos e raciais. O mesmo aconteceu na América Latina, no
Brasil, como exemplo, as comissdes para Ameérica Latina para pensar economia, politica,
bem como uma sociologia Latino-Americana.

No contexto brasileiro, quando o Brasil estava inaugurando uma nova forma
de pensar “raga e mesticagem”, isso nos anos 1950, na Europa alema, a ideologia nazista
pregava a superioridade da raca ariana. Visando combater o discurso criado pelo Estado
Nazista, a UNESCO organizou encontros para discutir a no¢ao de raga, no sentido social
e cultural, como uma forma de chamar aten¢do sobre o retrocesso que representava para
a humanidade o nazismo.

Nesse momento, havia também o regime do Apartheid na Africa do Sul e o
de segregacdo racial nos Estados Unidos da América. Contudo, o Brasil passou a ser um
exemplo de boa convivéncia entre as ragas, por “acreditar que o pais, com o seu exemplo,
poderia oferecer a solu¢do mais cientifica e mais humana para o problema tao agudo entre
os povos da mistura de ragas e culturas”®,

Assim, a UNESCO propds um projeto desafiador aos cientistas sociais
brasileiro: responder a questdo de como no Brasil havia uma harmonia racial. O objetivo
do projeto da UNESCO no Brasil era de compreender como negros, brancos e mesticos
conseguiam conviver harmoniosamente, isso, a partir da visdo que se tinha de fora do
pais. Tal andlise se deu a partir da investigagdo de aspectos como os fatores economicos,

politicos, sociais e culturais do pais.

% RAMOS, Arthur. O negro brasileiro. In: SCHWARCZ, Lilia Moritz. Racismo no Brasil. 2° ed. Séo
Paulo: Publifolha, 2012, p. 31.
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O objetivo foi este, embora o resultado obtido ndo foi exatamente o esperado
pela UNESCO, pois, ainda que no Brasil ndo houvesse um regime de separacao legalizado
entre pessoas identificadas a partir do discurso racial por negros e brancos, bem como na
Africa do Sul e nos Estados Unidos, na pratica, a tal harmonia ndo existia como se
estimava. Ao longo do projeto, isso foi constatado.

Né&o sendo objetivo desse trabalho analisar o projeto da UNESCO no Brasil,
a mencdo a ele foi somente para fazer uma breve analise da UNESCO no contexto
brasileiro e seu objetivo de pacificar o conflito racial naquele momento, utilizando o
Brasil como um exemplo possivel de harmonia racial. Um outro ponto relativo ao projeto,
é que, a questdo fez com que cientistas sociais e antropdélogos brasileiros se
movimentassem a respeito da tematica. O debate foi posto como pauta na académica,
sendo inserido também, aos poucos, no ambito politico.

Mas, os esforcos da UNESCO em construir a paz através da cooperacao
internacional em Educacdo, Ciéncias e Cultura, entende-se como a sua funcgéo, ainda que
atenuando a problematica. Segue como analise neste capitulo, a histéria de Africa agora

no contexto brasileiro.

3.2 A Histdria de Africa no contexto brasileiro

Adentrando o contexto brasileiro, as pesquisas sobre Africa no espaco
académico, enquanto objeto de pesquisa, passou a ser contemplado em maior proporgéo
a partir dos anos 2000. A visibilidade aos estudos africanos em muito se deu em virtude
da promulgacdo da Lei 10.639/03, o que impulsionou pesquisa, ensino e extensdo no
espaco académico. Anterior a esses fatos, 0 caminho para a exaltacdo de uma identidade
com fortes tracos de africanidade, em busca da consolidacdo para consciéncia historica,
que culminou na conquista da Lei e na abertura & Historia de Africa no material didatico
e na academia, foi marcado por uma trajetdria longa iniciada pelo Movimento Negro, o
qual se fara uma breve contextualizacao historica.

Na definigéo feita por Petronio Domingues, Movimento Negro,

[...] E a luta dos negros na perspectiva de resolver seus problemas na sociedade
abrangente, em particular os provenientes dos preconceitos e das
discriminacbes raciais, que os marginalizam no mercado de trabalho, no
sistema educacional, politico, social e cultural (DOMINGUES, 2007, p. 101).

Na anélise feita por Florestan Fernandes e Roger Bastide (1971), a populacéo
de negros em Sdo Paulo passou a perceber que havia uma condigéo social diferenciada
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perante a populagdo de brancos a partir da chegada de imigrantes brancos em 1920, pois
em pouco tempo estes alcangaram uma condicao econémica e social superior a deles, que
ja estavam estabelecidos por mais tempo no mesmo territério. Essa percepcéo fez nascer,
a partir de Sdo Paulo, uma consciéncia sobre a condi¢éo social do sujeito negro por ele
proprio, surgindo-se, entdo, movimentos de cunho politico e outras formas de
guestionamento da situagédo social.

Na visdo de Jacob Gorender (2000), com o surgimento de uma classe média
negra intelectualizada, consciente do passado escravista e disposta a lutar contra o
racismo que existia claramente no Brasil, foi possivel o surgimento dos primeiros
movimentos sociais negros contra a discriminacao racial. Este também fez referéncia aos
anos 1930.

Ambos os autores falam sobre o surgimento dos movimentos por condi¢des
diferentes, e ambos trazem a década de 30 como marco inicial de uma organizagdo
politica racial que se caracterizou como movimento negro organizado. Na andlise
documental feita por Domingues (2007), este, denominou de movimento toda e qualquer
circulagdo organizada de negros apos a aboli¢do da escravatura, o que para ele, € anterior
aos anos 1930. Mas, em linhas gerais, o movimento enquanto uma organizac¢ao de carater
politico com maior dimensao se projetou a partir dos anos 30.

Nesse sentido, as organizacbes por via de movimentos significaram
contestacdo para a histéria da populacdo negra dos anos 1930 até a nossa atualidade. Ao
longo desses anos eles contestaram a desigualdade da condicdo social, politica,
econdmica e educacional da populacao de negros e negras. Neste contexto, surgiu o jornal
O Quilombo - vida, problemas e aspiracdes do negro®’, fundado por Abdias do
Nascimento, o qual se configurava em um espaco de denuncia, contestacdo e de
reinvindicacOes de direitos. Havia também a Frente Negra, movimento social que foi
“transformado em partido politico, reaparecendo no fim da ditadura em 1945, através da
Primeira Convencao Nacional do Negro Brasileiro e do Teatro Experimental do Negro -

TEN, para retomar a luta antirracista reprimida’>®,

570 jornal “O Quilombo™, dirigido por Abdias do Nascimento, foi publicado mensalmente entre anos de
1948-1950. Nasceu do Teatro Experimental do Negro, configurando-se em um espaco aberto para o
esclarecimento dos direitos a igualdade a populagdo negra, e de denunciar o racismo que se praticava ao
mesmo tempo que era negado pelo Estado e pela elite brasileira. O jornal trazia um programa de valorizagédo
do negro, proposto em cinco objetivos, e primeiro dizia: “Colaborar na formagéo da consciéncia [historica]
de que ndo existem ragas superiores nem serviddo natural, conforme nos ensina a teologia, a filosofia e a
ciéncia” (QUILOMBO, 9 de dez, de 1948).

% MUNANGA, Kabengele. O anti-racismo no Brasil. In: MUNANGA, Kabengele (org.). Estratégias e
politicas de combate a discriminacao racial. Sdo Paulo: Editora USP: Estacdo Ciéncia, 1996, p. 85.
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Apos o fim da ditadura do Estado Novo (1937-1945) o movimento negro
organizado passa para uma segunda fase ainda mais abrangente, como explica

Domingues:

Nessa segunda etapa do movimento negro, a UHC ou o TEN ndo eram os
Unicos grupos que empreendiam a luta anti-racista, mas foram aqueles cujas
acOes adquiriram mais visibilidade. Além deles, articulou-se o Conselho
Nacional das Mulheres Negras, em 1950. Em Minas Gerais, foi criado o
Grémio Literario Cruz e Souza, em 1943; e a Associacdo José do Patrocinio,
em 1951. Em S&o Paulo, surgiram a Associacdo do Negro Brasileiro, em 1945,
a Frente Negra Trabalhista e a Associacdo Cultural do Negro, em 1954, com
insercdo no meio negro mais tradicional. No Rio de Janeiro, em 1944, ainda
veio a lume o Comité Democratico Afro-Brasileiro — que defendeu a
convocacdo da Assembléia Constituinte, a Anistia e o fim do preconceito racial
—, entre dezenas de outros grupos dispersos pelo Brasil (DOMINGUES, 2007,
p. 110).

Nos anos 1950, houve a conquista da primeira Lei Federal que julgava como
‘contravengdo penal’ o ato de racismo - a Lei Afonso Arinos. Num tempo em que ndo se
admitia a existéncia do racismo pelo Estado e pela sociedade, a aprovacao da Lei Afonso
Arinos configurou-se em uma contradi¢cao moral e politica para o pais, que historicamente
demonstrava uma grande dificuldade em tratar a problemética da questéo racial.

Nos anos em vigorou a Ditadura Civil Militar, mesmo diante da repressao,
com o desmantelamento dos movimentos sociais organizados, a organizacao politica
racial continuou agindo, ainda que, em um numero menor e na clandestinidade, assim
como tantos outros movimentos sociais de diferentes carateres. A questdo racial ndo foi
pauta do governo militar, o que significou um retrocesso, um resfriamento aos debates
anteriormente ja conquistados. Nos anos que antecederam o fim do regime, houve o
retorno dos movimentos. Em 1978 foi fundado o Movimento Negro Unificado (MNU),
fazendo ressurgir as vozes das questdes raciais.

Com o fim da Ditadura Civil Militar, em 1985, a continuidade aos debates
sobre os direitos da populacdo negra ganhou forca adentrando um terceiro momento de
organizacéo politica, a partir do cendrio politico que se desenhava no momento.

Em 1988, com o centenério da abolicdo e o retorno a redemocratizagéo, 0s
movimentos fizeram deste, um ano de contestagéo clara e objetiva. A nova Constituigéo
tornou o racismo um crime inafiangdvel e imprescritivel. Houve o reconhecimento do
lider do Quilombo dos Palmares — Zumbi dos Palmares, como um herdi nacional, o que
resultou por parte do Estado, a partir do governo do entéo presidente José Sarney (1985-
1990), a proposta de criacdo da Fundacdo Cultural Palmares. Acrescentam-se como

conquistas a data da morte de Zumbi, 20 de novembro, entrando para o calendario
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nacional®®, a data da aboli¢do, 13 de maio, instituida como um dia para reflexdo sobre o
fim da escravatura e seus reflexos na sociedade. No ano seguinte, houve a conquista da
Lei 7.716%, definindo os crimes resultantes de preconceito de raga ou de cor.

Sobre o centenario da abolicdo e a acfes impulsionadas por essa data,

Hasenbalg fez a seguinte analise.

Fora a polarizacdo 13 ou 20, sem davida o ingrediente melhor sucedido que o
movimento negro incorporou no palco de 1988, a revisdo da agenda dos
eventos em que esse movimento participou, com ou sem patrocinio publico,
sugere que no ano de centenario foram reiterados os dois principais eixos
discursivos elaborados desde o final da década de 1970, quais sejam, a
denuncia do racismo e cultura-identidade negra (HASENBALG, 1992, p. 144).

O autor segue 0 seu questionamento, pontuando que tais a¢des nao atingiréo
a eliminacdo do racismo se o sujeito identificado por negro ndo descolonizar o seu
pensamento, isso implica deixar de ver a si a partir de caracteristicas atribuidas pelo outro,

nesse caso, o sujeito identificado socialmente como branco.

Por sua vez, a manipulacio dos simbolos da cultura negra — seja a Africa de
origem, a pureza nagd do candomblé ou Zumbi dos Palmares como reserva
mitoldgica — esta a servico da construcdo de uma identidade positiva do negro
brasileiro. O cerne dessa questdo é a descolonizagdo psicoldgica e cultural do
negro, o projeto de superar uma subjetividade condicionada pelas fortes
pressdes no sentido do branqueamento (HASENBALG, 1992, p. 144).

Seguindo a analise, quanto ao questionamento sobre a historiografia do negro
deve-se aos movimentos, a reescrita da historia deve-se a academia. Foi em meados dos
anos 1960 que o mito da democracia racial®® difundido no meio académico e abracado
pela elite brasileira, passou a ser questionado e desconstruido.

O dialogo entre movimento negro organizado e a academia cresceu nos anos
1980, o que ja foi possivel surgir no espaco académico movimentos que tratavam da
questdo racial como os NEAB’s - Nucleo de Estudos Afro-brasileiros, difundido entre as
Universidades Federais. Essa juncdo entre academia e movimento fortaleceu a causa, a
producéo académica fez surgir uma nova historiografia onde foi desconstruida a negagéo
do racismo e suas variaveis como preconceito e discriminagéo, reconhecendo a existéncia

da problemaética do racismo como um problema social necessario a ser superado.

59 Personagem negro da nossa histdria que teve a sua importancia silenciada por anos pela historiografia,
com o surgimento dos movimentos a sua importancia passou a ser reivindicada.

60 A existéncia de uma segregacdo, na pratica, a partir da promulgacio da Lei Federal 7.716/89 foi possivel
reconhecer como crime o impedimento, a negacao e a recusa ao acesso de alguém a espacos publicos e
privados por motivos de discriminacgéo de raca ou de cor.

81 O “mito da democracia racial” surgiu no meio académico e se expandiu na sociedade brasileira a partir
da aceitacdo da analise feita por Gilberto Freyre em Casa Grande e Senzala (1933), que havia uma
harmonia racial no Brasil.
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Na analise de Hasenbalg, a problematica da questao racial no Brasil significa
a “persisténcia historica, de um passado mal resolvido, ele se deve aos complexos e
diversificados interesses do grupo racialmente dominante no presente”®. Considerando a
analise feita por Hasenbalg, entendemos que o grupo dominante que constitui o poder
desde a abolicdo da escravatura, tende a ndo aceitar a presenga negra com igualdade de
direitos e poderes, 0 que resulta na manutencdo de uma sociedade conservada no
pensamento colonialista e escravocrata.

Sendo o movimento negro um “movimento politico de mobilizagao racial”,
para além da conquista de leis de puni¢do a praticas racistas, reivindicava-se também que
o curriculo escolar fosse alterado, que a histdria do sujeito negro, da Africa e dos africanos
fossem incluidas.

Desde a época de Abdias do Nascimento, questionava-se que havia uma
cultura branca no curriculo escolar. Nos anos que seguiria o retorno ao debate sobre a
questdo racial, sobretudo com a participagdo do Movimento Negro Unificado, a
reinvindicacdo de uma pedagogia reversiva sobre a historia do negro brasileiro, de Africa

e dos africanos tornou-se pauta importante.

Naquele periodo, 0 movimento negro passou a intervir amiude no terreno
educacional, com proposi¢des fundadas na revisdo dos conteldos
preconceituosos dos livros didaticos; na capacitagdo de professores para
desenvolver uma pedagogia interétnica; na reavaliacdo do papel do negro na
histdria do Brasil e, por fim, erigiu-se a bandeira da inclusdo do ensino da
historia da Africa nos curriculos escolares. Reivindicava-se, igualmente, a
emergéncia de uma literatura “negra” em detrimento a literatura de base
eurocéntrica (DOMINGUES, 2007, p. 115-116).

Assim, observa-se a importancia dos movimentos organizados, em especial
do Movimento Negro Unificado, para os debates da questdo racial e a conquista ao
reconhecimento da existéncia do racismo e da educagdo antirracista. A grande
problemética na conquista das reinvindicagdes solicitadas, foram as lacunas deixadas.
Nas leis promulgadas reconhecendo e punindo praticas racistas, das leis de inclusdo ao
acesso a educacdo e ao servico publico e a inclusdo da Historia de Africa significaram
grandes conquistas traduzidos em anos de luta. Mas na pratica, tais lacunas inviabiliza a

garantia das conquistas. Hasenbalg, em analise acerca dessa problematica sublinhou que,

[..] a dindmica dessa relagdo do Estado com o movimento social, mediatizada
por esses organismos, admite duas possibilidades de interpretagdo. Visto de
cima para baixo, na dire¢do do Estado para a sociedade civil, pode se tratar de
processos de cooptacdo e esvaziamento preventivo de conflitos. Do outro

62 HASENBALG, Carlos A. A pesquisa das desigualdades raciais no Brasil. In: SILVA, Nelson do Valle;
HASENBALG, Carlos A. Relagdes raciais no Brasil contemporaneo. Rio de Janeiro: Rio Fundo Ed.,
IUPERJ, 1992, p. 11.
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angulo, na direcdo do movimento social para o Estado, as coisas podem ser
vistas como uma conquista de novos avangos (HASENBALG, 1992, p. 142).

Se hé cooptacao do Estado aos movimentos sociais como coloca Hasenbalg,
diante das lacunas que dificultam que tais direitos sejam postos em pratica, como punicao
ao crime de racismo pela Lei 7.716 e a inclusdo do ensino de Historia de Africa e dos
africanos pela Lei 10.639/03 no curriculo escolar nacional, cabe o entendimento que a
desracializacdo seria um caminho possivel. Ndo como negacdo das préaticas racistas, mas
como combate ao racismo.

Pois, o discurso racial construido no Brasil ainda que positivasse a ideia de
miscigenacdo, como forma de negacdo do negro, definiu ainda mais a positivagdo do
branco nos espacos de poder com seus privilégios, acentuando ainda mais praticas
racistas. O racismo tornou-se até mais cruel apds a abolicdo e, nesse sentido, ao analisar
0 processo historico da educacdo, vimos nitidamente como a educacao mantinha definido
o lugar social do sujeito negro e do branco a partir da relacdo de dominador e dominado,
fundamentado por uma relagdo de poder historica-social j& naturalizada.

A saber, quando o sujeito negro brasileiro reconheceu que havia uma
invisibilidade social quanto a sua participacdo nos setores, fossem eles publicos ou
privados, passou a lutar por igualdade de direitos, respeito e cidadania. Transformou o
estigma de ser negro positivando esse chamamento, transformando assim a cor da pele
em luta e autoafirmacdo. Nessa acepc¢do, do inicio do século XX ao final, houve entdo a
transformag¢do do ‘homem de cor’ em ‘homem negro’ e posteriormente, o reconhecimento

e reinvindicacdo a herancga africana e a concretizacdo de raca com identificacdo social.

Para 0 MNU, um negro, para ser cidadao, precisa, antes de tudo, reinventar sua
raca. A idéia de raca passa a ser parte do discurso corrente, aceito e absorvido
de certo modo pela sociedade brasileira, 0 que ndo se explica sendo pelas
mudancgas que ocorreram também na cena internacional, que tornaram esse
discurso bastante poderoso internamente (GUIMARAES, 2008, p. 75).

Diante dos fatos, a Africa passou a ser colocada como elemento essencial para
a existéncia do pais e para a construgdo da sociedade brasileira. No &mbito da academia,
nos anos 1960-70, Emilia Viotti da Costa, Florestan Fernandes, Jacob Gorender, Katia
Mattoso, Roger Bastide e outros descontruiam o mito da democracia racial, falavam de
um negro que foi posto em liberdade sem ter sido pensado uma politica social que
favorecesse minimamente aquela populacdo entdo livre do cativeiro. Estes autores
denunciavam que havia um racismo velado, ndo reconhecido pelo Estado brasileiro, pois
negros e brancos ndo desfrutavam das mesmas oportunidades em igualdade o que

constituia uma segregacao social, uma discriminacéo racial na prética.
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Os pesquisadores que desconstruiram, na academia, a tal harmonia existente
no sistema escravista entre a Casa Grande e a Senzala,® que positivou a mesticagem,
mesmo estes, faziam pouca referéncia a ancestralidade africana. A Africa ainda
continuava silenciada na histéria e na origem do brasileiro.

A presenca de grupos de pesquisas voltados para Historia de Africa, antes do
“boom” dos estudos africanos no inicio do século XXI, era infima. Pequenos grupos e
poucos pesquisadores plantando sementes que brotaram em sua maioria a partir da
promulgacdo da Lei 10.639/03, que se deu em virtude do questionamento sobre a
necessidade de se pensar uma reeducacdo para as relagdes étnico-raciais. O processo de
independéncia das coldnias nos anos 1950, principalmente as colbnias de lingua
portuguesa, na segunda metade do século XX, permitiu uma pequena abertura, porém
importante, para relacdes entre Brasil e Africa.

Com o processo de independéncia dos territérios africanos, muitas
universidades africanas passaram a ser administradas pelos préprios africanos, o que
possibilitou a producdo de conhecimento feita por e para eles e, posteriormente, para a
historiografia Ocidental e para a Historia de Africa. Porém, ja havia uma producéo sobre
a tematica feita por pesquisadores norte-americanos em meados dos anos 1970. O Brasil
compartilhou desse nascimento dos estudos sobre a Africa, em maior proporcio, anos
mais tarde, a partir da necessidade de formulacdo do curriculo escolar nacional,
influenciado pela luta antirracismo no Brasil.

Quanto a relacdo do Brasil com os paises africanos recém independentes, no
governo de Janio Quadros (31/01 - 25/08/1961), houve uma aproximacao, principalmente
com de lingua portuguesa, a partir de uma politica internacional onde o seu Ministério
das Relacdes Exteriores condenou o colonialismo europeu no continente africano e na
Asia. Isso favoreceu uma relacdo, ainda que timida, entre o Brasil e Africa, que
proporcionou alguns estudos académicos a partir do surgimento de centros de pesquisas.

A criacdo de trés importantes centros de estudos africanos ligados as

universidades, o Centro de Estudos Afro-Orientais (CEAO)%, criado em Salvador em

83 Aqui faz-se referéncia a obra de Gilberto Freyre publicada em 1932, que se tornou referéncia aos estudos
sobre mesticagem no Brasil.

6 Criado em um momento de efervescéncia politica e cultural, no qual o Brasil inaugurava uma politica de
presenca diplomatica e cultural na jovem Africa que se libertava do colonialismo. Informag&o retirada do
site do CEAO, na aba de apresentacdo. Disponivel em: https://ceao.ufba.br/apresentacao, acessado em
25/02/18. Ainda sobre CEAO, ver tese de doutorado de Luiza Nascimento dos Reis. De ‘improvisados’ a
eméritos: Trajetorias Intelectuais no Centro de Estudos Afro-Orientais (1959-1994). Doutorado em
Estudos Etnicos e Africanos-UFBA, 2005.
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1959, o Centro de Estudos Afro-Asiaticos (CEAA)®, no Rio de Janeiro em 1973, o Centro
de Estudos Africanos (CEA) em S&o Paulo, em 1979, possibilitaram pesquisas que
lancavam luz sobre a histéria de Africa no contexto Africa-Brasil, ainda que, com
algumas limitacGes. Assim como, 0 mais recente, o Centro de Estudos Africanos (CEA)

em Minas Gerais, em 2012, vinculado a UFMG. Sobre isso Luena Pereira ressalta,

Apesar da sua limitada institucionalizacdo, estes estudos vém assistindo, a
partir da década de 1970, um lento desenvolvimento de pesquisas,
impulsionada por pequenas, mas significativas iniciativas, como os acordos
bilaterais que 0 CEAO/UFBA e o CEA/USP realizaram com algumas
universidades africanas e a criagdo de disciplinas especificas sobre Africa,
possibilitando, em alguns departamentos e programas de pds-graduacéo, de
desenvolver teses e dissertacBes nesta area, com destaque para a Universidade
de S&o Paulo (PEREIRA, 2010, p. 3-4).

Nos anos 1960, a producdo historiogréfica ainda estava voltada para o sistema
escravista, e as pesquisas relativas a Africa se desenvolviam em torno da tematica
escraviddo. De uma maneira mais abrangente, nos anos 1980, os historiadores passaram
a produzir trabalhos em que a escraviddo aparecia mais investigada e heterogénea, pois a
diversidade sobre a origem dos africanos escravizados na nova histéria social da
escraviddo passou a ter destaque.

Assim, nos anos 80, trabalhos como de Jodo José Reis, Rebelido escrava no
Brasil — a histdria do levante dos malés, ainda no contexto da escravidao, ao analisar um
grupo étnico especifico da Africa mulgumana, trouxe para a historiografia da época uma
pesquisa diferenciada, apresentando a luta de um grupo de escravizados que, guiados por
uma crenca Se organizaram contra o sistema escravista. Outra referéncia para a
historiografia foi o trabalho de Luiz Felipe de Alencastro O Trato dos Viventes, publicado
em 2000, onde o autor analisou o sistema escravista a partir do trafego transatlantico entre
a América portuguesa e as feitorias de Angola, sem negar que do outro lado do atlantico
havia civilizagbes com sistemas proprios de comercio, politica, relacbes sociais e
culturais.

Embora publicados em épocas diferentes, os trabalhos ttm em comum um
olhar, pode-se assim dizer, que reconhece as particularidades do continente africano ao
fazer ligacBes dos processos de escravidio com as diferentes Africas ao se aprofundarem

no contexto das relagdes sem ignorar a perspectiva africana.

8 Com o objetivo de estimular lagos com os novos paises africanos independentes, o Centro foi extinto em
64 com Ditadura Civil Militar retornando as atividades em 1973 sob a direcdo do africanista Maria José
Nunes Pereira.
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Nos anos 1990, Alberto Costa e Silva a partir de suas andangas pelo
continente africano, como embaixador, compartilhou suas pesquisas no livro A enxada e
a Lanca — a Africa antes dos portugueses, publicado em 1992, disponibilizando ao
publico um dos primeiros trabalhos voltados para compreender a Africa por ela mesma,
uma Africa antes da presenca europeia, antes do trafico de escravizados para o Atlantico.
As teses de Leila Leite Hernandez, Os Filhos da Terra do Sol: a formagéo do Estado Nagéo
em Cabo Verde, defendida em 1993, e de VValdemir Zamparoni, Entre narros” & "mulungos":
colonialismo e paisagem social em Lourenco Marques, Mogambique, c. 1890 - ¢.1940, defendida
em 1998, foram uma das primeiras produzidas no Brasil que contemplavam a historia de
Africa, segundo informa Luena Pereira®. Tais trabalhos deram um passo inicial a futuros
trabalhos académicos que mais tarde comtemplariam, em maior proporcao,
exclusivamente a historia de Africa.

Embora no Brasil o processo de abertura para as pesquisas sobre Africa ndo
tenha ocorrido na mesma intensidade e momento como foi nos Estados Unidos, o
processo de introducdo da Histdria de Africa na producdo historiografica brasileira tem
gerado um processo comparavel, enquanto producéo e financiamento, ao que foi naquele
pais.

Considerando a demora em tratar de tal temética, quando por exemplo, nos
Estados Unidos ja havia uma grande abertura para esse tipo de tema, compreende-se esse
atraso quando revisamos o caminho trilhado pelo movimento social negro, assim como o
discurso de democracia racial que retardou as discussfes no que se refere ao lugar
daqueles marcados por negro, da Africa e dos africanos na historiografia nacional.

Conforme observacéo feita por Slenes (2010) em A importancia da Africa
para as Ciéncias Humanas, ha necessidade de mudancas internas, institucionais, no
centro da academia, ou seja, necessidade da academia abrir-se para a periferia, fazendo
assim, referéncia sobre o que ocorreu com a descentralizagdo do eixo Europa. No caso
brasileiro novos temas, novas vozes protagonistas que possam falar sobre a historia de
sujeitos silenciados, marginalizados até mesmo invisibilizados pela historiografia

nacional, isso inclui, nesse caso, a Historia de Africa, dos africanos e do negro brasileiro.

[...] houve no Brasil um processo semelhante ao [...] dos “estudos de area” nos
Estados Unidos, onde especialistas ndo africanos, por um esforco de pesquisa
e imaginaco, se aproximaram & “vivéncia com a Africa”. Sugiro também que
essa mudanca tem preparado o caminho para um passo decisivo e necessario:

8 PEREIRA, Luena. O ensino e a pesquisa sobre Africa no Brasil e a lei 10.639. Revista Africa e
Africanidades —ano 3, n° 11, nov, 2010.
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a incorporacdo maior de negros (e indios e outros subalternos ainda
marginalizados) como alunos de graduacdo, pés-graduandos e professores
(SLENES, 2010, p. 28).

Diante do cenario que se inaugurava no meio académico sobre o crescente
numero de pesquisas que se iniciaram a partir da primeira década do século XXI no Brasil,
de fato, o advento da Lei 10.639/03 foi um marco definidor para impulsionar tais
pesquisas a respeito da tematica historia de Africa. Nesse momento de producdo de
conhecimento sobre os estudos africanos no Brasil, assim como nos Estados Unidos,
também houve incentivo a pesquisa cientifica acerca da Africa.

Esse crescente ingresso de pesquisas sobre Africa no meio académico
brasileiro, bem como na Europa Ocidental e no eixo estadunidense, foi acompanhado de
uma valorizagdo de pesquisas desenvolvidas por ndo africanos. No Brasil, essa questéo é
problematizada por Muryatan Barbosa (2010), que trata da crescente publicacdo de
editoras brasileiras quanto a trabalhos sobre estudos africanos realizados, na maioria das

vezes, por norte-americanos.

Publicou-se, por exemplo, livros interessantes como os de Paul Lovejoy (A
escraviddo na Africa), Roland Oliver (A experiéncia africana), John Thorthorn
(A Africa e o mundo atlantico). [...] a excessdo de Elikia M’Bokolo (Africa
Negra), Hampaté Ba (Amkoullel, o menino fula) e Joseph Ki-Zerbo (Para
quando Africa?) ndo existe nenhuma publicacdo, por uma editora brasileira, de
livros de autores africanos primordiais para a construcéo da histéria da Africa,
Cheikh Anta Diop, T. Obenga, Bethwell Ogot, A. Ajayi, A. W. Andah, D. T.
Niani, Ali Mazrui, J. Inikori e A. Boahen (BARBOSA, 2010, p. 91-92).

A valorizacdo de pesquisas desenvolvidas por autores norte-americanos em
detrimento dos autores africanos demostra, ainda, um preconceito quanto a sua
capacidade intelectual. Isso é construido no cendrio internacional e absorvido pelo Brasil,
que acaba por reproduzir suas herancas colonialistas de subalternidade por ainda
considerar como suas principais referéncias o que é produzido na Europa e agora, com
mais intensidade, nos Estados Unidos. Nesse sentido, Boaventura de Sousa Santos
propdem pensar as Epistemologias do Sul (2010), partindo do questionamento ao fato de
que a epistemologia dominante ndo considerou o contexto cultural e politico para o
ambito da producdo do conhecimento, mantendo assim a sua superioridade.

Assim, Santos sugere a producgéo de novas epistemologias para que se possa
descontextualizar a epistemologia dominante, lancado luz para certas questoes
engessadas, com a finalidade de contribuir com a descolonizagéo do saber.

A origem da historia de Africa enquanto conhecimento académico esta ligada
diretamente as lutas antirracistas e anticoloniais, o que segundo Muryatan Barbosa (2010)

torna esse fato “a premissa fundamental da disciplina, que ndo pode ser perdida. Dai
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advém sua forca académica, assim como a sua legitimidade académica®’. O historiador
de Africa ndo pode deixar de ter essa concepgdo sobre esse elemento fundante da
disciplina, pois prossegue Barbosa em sua analise, “tornar-se-4 mais um saber vazio e
formalizador, como outros”®. 1sso torna o conhecimento sobre a histdria de Africa um
instrumento importantissimo de combate ao pensamento racista dentro e fora da
academia.

Diante desse contexto, coube a reflexdo sobre o lugar da Africa na producio
de conhecimento académico, a qual analisamos até 0 momento nesta segunda etapa do
trabalho para nos debrucarmos sobre a proxima questao: a de qual Africa estamos falando
e precisamos tratar no espaco escolar.

3.3 De qual Africa estamos falando e de qual queremos falar

O ensino de Africa tem se constituido num grande dilema para aqueles que
sd0 0s responsaveis pela reeducacao das relagdes étnico-raciais diante da tarefa de corrigir
anos de negacdo do protagonismo negro e construir um processo de transformacgéo da
mentalidade para melhor compreensao dos processos historicos no que se refere a historia
de Africa, dos africanos e do negro no Brasil. Seguindo essa proposta, diretrizes,
orientagdes e pareceres foram pensadas com o objetivo de atender o que propdem a Lei
10.639/03.

Considerando o histdrico sobre educacédo e questdo racial que analisamos no
primeiro capitulo, assim como as definicdes postas nos termos da Lei 10.639/03 e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 seu cumprimento, observou-se que este cenario
condicionou o ensino de Africa a ser trabalhado numa perspectiva com vistas a educar as
relacOes raciais, e muito a partir de um viés culturalista. Isso leva a questdo sobre qual
Africa estamos falando no espaco escolar, uma vez que, tal perspectiva esta relacionada
a uma fala e objetivo da militancia negra que muito buscou a promulgagéo da Lei.

Nesse sentido, percebe-se que o ensino de Africa estd cada vez mais
condicionado ao ensino das relagOes raciais, sendo trabalhado a partir da positivagéo do
sujeito negro, valorizagéo e pertencimento a uma identidade africana que lhe foi negada.

Desse modo, 0 que se propde é fazer uma reflex@o sobre os caminhos que estéo definindo

6’7 BARBOSA, Muryatan Santana. Histdria da Africa: ética e ciéncia. Sankofa. Revista de Historia da
Africa e de Estudos da Diaspora Africana. Ano 111, N° 6, dez. 2010, p. 89-90.
8 1bid., p. 90.



78

o ensino de Africa, e a partir disso, analisar que Africa estamos construindo na producéo
académica e no espago escolar no contexto brasileiro.

A narrativa que tem se constituido enquanto proposta de ensino a partir da
valorizacdo do protagonismo negro, ao considerar a trajetdria historica do sujeito negro,
tem a sua importancia, e a Lei 10.639/03 tem sido um meio no &mbito da educacdo para
essa efetivacdo. Porém, os efeitos de uma educacao pensada a partir de uma memoria de
negacdo e silenciamento tem feito com que a historia de Africa fique condicionada as
questdes brasileiras e ndo a sua histdria individual sem a didspora. Partilhando dessas
questdes sobre ensino de Africa, Luena Pereira (2010) chama atencio sobre os efeitos
que tal perspectiva tem gerado no processo educacional.

A maior parte dos cursos até hoje oferecidos tem se dedicado mais as questdes
afrobrasileiras e a sensibilizagdo dos profissionais de ensino para a
problematica das relagdes raciais na escola. Os contelidos e a abordagem do
continente africano nestes cursos sao em geral pontuais e superficiais, apoiados
em pouco material didatico e com pobre articulacdo entre tematicas africanas
e afrobrasileiras (PEREIRA, 2010, p. 12).

Tais efeitos tém marcado a formacéo profissional e a forma como esta sendo
conduzido o tratamento da problematica da questéo racial, principalmente no que se refere
ao espaco escolar. A positivacdo da histéria do negro seja ele brasileiro ou africano se faz
necessaria, e é nesse sentido que se compreende a importancia da historia de Africa no
espaco escolar. O que Pereira estd chamando atengdo, assim como o presente trabalho
propdem, é analisar a combinacdo que se faz entre a questdo racial brasileira e o ensino
de Africa.

Tal relagdo entre ensino de Africa e a Lei 10.639/03 faz com que sejam
entendidos, primeiramente, como o direito juridico no campo da educacdo com medida
para atenuar a questdo racial — o racismo. O que tem feito com que a producdo do
conhecimento sobre estudos africanos esteja direcionada a essa perspectiva e com isso, a
pluralidade existente na Africa, assim como a sua complexidade politica, social e cultural
sejam homogeneizadas.

Essa perspectiva tem definido uma Africa especifica, que ocupa 0 espaco
escolar nos poucos momentos que séo disponibilizados para tratar sobre a tematica. Nesse
contexto, a observacio posta por Barbosa (2010) de “que a historia da Africa no Brasil
sera num futuro proximo sera consequéncia do que esta sendo consolidado hoje, enquanto

conhecimento historico, compromisso politico e institucionalizagdo académica”®®, faz-se

6 |bid., p. 89.
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repensar sobre os caminhos que estéo se definindo sobre a producdo do conhecimento da
historia de Africa, algo que tem que ser tratado com muito cuidado.

Se ensino de Africa tem sido conduzido a uma questéo racial brasileira, o que,
na opinido de Luena Pereira, tem influenciado na producéo académica e na abordagem
quanto a cursos e especializacbes, uma razao para isso estd na presenca da militancia
negra nas universidades e fora delas, o que acaba por conduzir os estudos africanos a uma
perspectiva de continuidade histdrica. Nesse sentido, a analise de Boaventura de Sousa
Santos (1996) sobre a equacdo moderna entre raizes e opcles para pensar a transformacéo
social cabe para pensar esse contexto. Para ele, “as raizes sdo entidades de grande escala,
[..] cobrem vastos territorios simbolicos e longas duragGes historicas, mas ndo permitem
cartografar em detalhe e sem ambiguidades as caracteristicas do terreno”, pois ¢ “um
mapa que tanto orienta quanto desorienta”’®, na contram&o dessa perspectiva vem as
opcdes como “entidades de pequena escala, cobrem territorios confinados e duragdes
curtas, mas fazem-no com o detalhe necessario para permitir calcular o risco da escolha
entre opgdes alternativas™’?.

A busca pelas raizes é explicada pela procura profunda por origens e ela passa
a sustentar op¢des dramaticas, pois as raizes sao 0 que buscamos enquanto identificacdo
para algo que nos dé sentido. Tal busca se sustenta por uma necessidade da modernidade
de encontrarmos um ponto de inicio para compreensdo de guem Somos e, para isso,
recorremos ao passado e a partir dele queremos encontrar um entendimento para questfes
como nagéo, povos, identidades.

Nesse sentido, as raizes estariam representando o pensamento voltado para o
passado, enquanto as op¢des, o futuro. Entretanto, para Santos, existe uma enganagao
nessa equacao entre raizes e opgdes, uma vez que, tanto o pensamento das raizes, quanto
das opc¢oes, na verdade sdo pensamentos orientados para o futuro. Compreende-se, entéo,

que as raizes de fato sdo opgdes.

[...] damo-nos conta de que as raizes da nossa sociabilidade e inteligibilidade
sdo, de facto, optativas, mais viradas para uma ideia hegemdnica de futuro que
Ihes deu sentido do que para o passado que, afinal, so existiu para funcionar
como espelho antecipado do futuro (SANTOS, 1996, p. 18).

Outro equivoco, ainda de acordo com o referido autor, esta na busca pelo

equilibrio entre raizes e op¢es, pois determinados momentos histdricos € atribuida a

O SANTOS, Boaventura de Sousa. A queda do Angelus Novus: para além da equagdo moderna entre raizes
e opcOes. Revista Critica de Ciéncias Sociais, n° 45, mai, 1996, p. 9.
T 1bid., p. 9.



80

dominacdo as raizes e, em outros, as opgoes, 0 que estabelece um vaivém na equagao que

se inicia no movimento das raizes seguindo para as opgdes e vise e versa.

Véem-se num jogo ou movimento de raizes para opgdes e de opgdes para
raizes, em que um dos vectores predomina na narrativa da identidade e da
transformacéo. Mas, em verdade, do que se trata sempre é de op¢bes. Enquanto
certos tipos de op¢des pressupdem o predominio discursivo das raizes, outros
tipos pressupfem a sua secundarizacdo. O equilibrio é inatingivel. Consoante
0 momento histérico ou o grupo social, as raizes predominam sobre as op¢des
ou, pelo contrério, as op¢des predominam sobre as raizes (SANTOS, 1996, p.
10).

Embora na sociedade moderna, de acordo com a analise de Santos (1996), a
evolucdo se dé a partir da I6gica de opcles, ele explica do quanto a busca por raizes na
modernidade tem construido formas de legitima-las, citando o corpo, visto como raiz
final, na busca pela hereditariedade. Um exemplo seria 0 uso da investigacao cientifica a
partir do genoma’?. E é nesse contexto de buscas por raizes, o que na verdade, conforme
Santos, s&o opcdes, que o ensino de Africa tem enveredado a uma ldgica de reencontro
as raizes africanas.

Essa busca de reencontro as raizes africanas ocasionou a reinvindicacéo por
uma educacdo que oportunizasse a imagem positiva do sujeito negro como via para
atenuar a questdo racial, bem como o racismo e seus derivados no espaco escolar e,
consequentemente, no meio social. Assim, na concretizacdo da Lei 10.639/03, o ensino
de historia de Africa passou a ser compreendido, geralmente, por esse Viés.

Entende-se que o objetivo da referida Lei é que o ensino de historia de Africa
possa possibilitar o aprendizado sobre o continente africano em seus diferentes contextos
e dilemas, oportunizando conhecimento e compreensdo dos processos historicos que la
ocorreram e que o contexto historico que liga a historia de Africa a do Brasil permita que
os alunos possam compreender melhor os processos histéricos do Brasil, a participacéo
dos africanos e da Africa para a formag&o econdmica, social e cultural do Brasil, assim
como, a configuracéo étnica, social e cultural brasileira.

O problema tem sido observado na forma como tem sido conduzido o ensino
de Africa, o que, segundo Luena Pereira (2010), tem sido utilizado, em sua maioria, para
atender a perspectiva de positivacio do sujeito negro, o que minimiza a historia de Africa

enguanto contetdo e conhecimento.

Este viés tem tido reflexo nas inimeras experiéncias de capacitacdo e formacédo
de professores apoiadas ou ndo pelo Estado — nos niveis federal, estadual e
municipal. Estes cursos, de variados formatos e diferentes cargas horérias, tém
sido promovidos por entidades do movimento negro e, dentro das instituicfes

2 Genoma é um codigo genético, que possui toda a informacdo hereditaria de um ser, e é codificada no
DNA. Fonte: https://www.significados.com.br/genoma. Acesso em 05/08/18.



81

de ensino superior, pela iniciativa de alguns professores e pesquisadores de
temas africanos e afro-brasileiros, através de cursos de extensdo e
especializacdo. S8o experiéncias muito numerosas e diversificadas, mas que
traduzem determinados caminhos e contradi¢es (PEREIRA, 2010, p. 12).

A autora esta propondo refletir sobre o que ela observa ser uma disputa entre
os que acham que o ensino de Africa tem que estar voltado para fornecer a imagem de
uma identidade positiva do sujeito negro e os que buscam uma narrativa sobre a Africa
fora desse contexto, por via de uma narrativa cientifica validada pela academia.

Percebe-se que, se 0 ensino de historia de Africa for conduzido sem essa
perspectiva de idealizacdo de raizes africanas construida a partir de vinculos culturais e
religiosos, sera possivel um conhecimento que ressalte a diversidade e complexidade
existente no continente, apresentando, assim, as diferentes Africas. A narrativa utilizada
da Africa mie e da irmandade entre negros brasileiros e africanos nio apenas leva a
interpretacdo de que aquele continente é homogéneo, como também, tira do sujeito
africano a sua subjetividade, tornando-os um s6 individuo ou uma s6 Africa.

Ademais, desconsiderando-se as mudancas ocorridas ao longo dos séculos
naquele continente, dentre elas: os movimentos de ocupacao e exploracdo, as diferentes
colbnias que culminaram em processos de colonizacdo distintos, 0s processos de
independéncia, a presenca da globalizacao e a Africa contemporanea, essa realidade acaba
sendo invisibilizada no espaco escolar em troca de uma Africa onde somente os lagos
culturais com o Brasil séo valorizados condicionando o conhecimento a uma visdo um
tanto limitada.

A busca por raizes, nesse caso, as raizes africanas como valoriza¢do do negro
tém criado essa problematica ao ensino de histdria de Africa e para o proprio objetivo da
Lei que ¢ o “estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas &reas social, econdmica e politica pertinentes a Historia
do Brasil”"®, e ndo somente o conhecimento da histdria de Africa a partir da cultura negra
brasileira como uma heranga africana como tem sido aplicado no espaco escolar.

Tal problematica advém de um discurso construido pelo pan-africanismo,
que, no processo de luta pela independéncia dos territdrios africanos, reivindicava a unido
entre povos africanos a partir da idealizacio da mée Africa. Esta visdo fundamentada no

pan-africanismo vigora entre aqueles que desejam a construcdo da identidade negra a

8 BRASIL, Lei federal 10.639 de 9 de janeiro de 2003.
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partir da busca por raizes africanas, as quais, na analise de Santos (1996), se tratam apenas
de opcdes na busca por um sentido.

Desse modo, 0 pensamento construido fora de Africa tornou o sentido de
“raga” o principio organizador central para a Africa independente. Contudo, este
pensamento pautado na afirmacdo da raca negra como viabilidade de uma soberania
daquele continente tem sido questionado por uma nova corrente de pensadores africanos’
que ndo seguem essa linha de idealizacdo sem problematizar a complexidade dos
processos historicos do seu continente.

Para Anthony Appiah (1997), a afirmacgéo da raca adotada pelo pensamento
pan-africanista foi uma heranca deixada pelos seus precursores norte-americanos e que,
posteriormente, passou a ser adotada como lema por uma unidade africana na luta pela
libertacdo. Appiah chama atencdo ao fato que os africanos ndo comungavam do
pensamento de que eram inferiores racialmente, de modo que, o pensamento de afirmacéo
da ragca como enfrentamento ao sistema colonial foi introduzido com o processo de
descolonizacdo por pensadores como Alexander Crummell, seu principal precursor, Du
Bois, Nkrumah e Lépold Senghor.

Quanto ao pensamento pan-africanista, Achille Mbembe (2001) fez a

seguinte observagéo:

O pan-africanismo, em particula, define o “nativo” e o “cidaddo” a partir de
sua identificacdo com o povo negro. Nesta mitologia, 0s negros tornam-se
cidaddos ndo porque séo seres humanos dotados de direitos politicos, mas por
causa, tanto de sua cor, como do privilégio de sua autoctonia. As autenticidades
territorial e racial confundem-se, e a Africa se torna de lugar, e, portanto, ndo
pode reivindicar nenhuma forma de africanidade. Assim, 0s corpos espacial,
racial e civico sdo um s6, cada um deles sendo testemunha de uma origem
comunal autéctone, a partir da qual todo aquele que nasceu nesta terra ou
partilha da mesma cor e dos mesmos ancestrais € um irmdo ou uma irméa
(MBEMBE, 2001, p. 185).

Desse modo, no pensamento pan-africanista, a diferenca que o processo de
colonizagdo afirmou ter os africanos foi positivada e utilizada como uma caracteristica
pertencente aos africanos e, em vista disso, construiu-se uma identidade africana pautada
na raga negra como um elemento autoctone dos africanos, o que induziu a narrativa
historica a construcdo do sujeito africano na condicdo permanente de vitima de um

processo de dominacdo. Analisando essa problematica Mbembe sublinhou:

Para justificar o direito a soberania e a autodeterminacdo, e para lutar pelo
poder, duas categorias foram mobilizadas: de um lado, a figura do africano
como um sujeito vitimizado e espoliado; de outro, a afirmacéo da singularidade

74 pensadores como Achille Mbembe, Anthony Appiah, Franz Fanon propdem repensar a Africa e o sujeito
africano em outra perspectiva no pos-colonialismo
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cultural africana]...]. Ambas implicaram um profundo investimento na idéia de
raca e uma radicaliza¢do da diferenca (MBEMBE, 2001, p. 181).

Como pontua Mbembe, a narrativa do sujeito vitimizado e espoliado, assim
como a afirmacéo da cultura africana, foram o alicerce para o discurso do nacionalismo
africano que, em defesa da humanidade africana, positivou a concepgdo de raca, bem
como 0s seus costumes e tradigdes como sendo um carater peculiar proprio do sujeito
africano.

A construcdo que pesa sobre a identidade africana, a qual Mbembe se refere,
é, para ele, consequéncia da desumanizacao atribuida aos africanos no periodo do trafico,
pois, como resposta a afirmacdo de sua humanidade, foi introduzido o discurso da
diferenca como legitimacao da humanidade antes questionada, assim como afirmacéo da
singularidade cultural africana. Portanto, segundo analise do autor, se configurou um
problema de abordagem, pois a partir dessa visdo o sujeito africano ocupou o lugar de

passividade nos processos histdricos. Para ele:

O discurso sobre a identidade africana ficou preso em um dilema do qual luta
para se libertar: serd que a identidade africana participa, em nome da diferenca
e da singularidade, na possiblidade de formas culturais diversas dentro de uma
mesma humanidade — formas estas cujo objetivo ndo é ser auto-suficiente, e
cuja significacdo Ultima é universal? (MBEMBE, 2001, p. 183).

Tal discurso levou a compreensdo do que fala Mbembe sobre a narrativa da
raca como uma caracteristica especifica fortalecida na valorizacdo da diferenca e assim
utilizada como alicerce para defesa da humanidade dos africanos, o que, para Appiah
(1997), na contemporaneidade a raga acabou se tornando uma questdo de heranca.

Portanto, a concepc¢do de uma raca negra tem influenciado a producédo do
conhecimento na diaspora e nas relacdes entre aqueles que buscam as suas raizes em uma
Africa idealizada, com concepcdes similares ao que defendia Crummell em considerar a
Africa a patria da raca negra, fundamentada na solidariedade racial. Essa visdo, no Brasil,
tem produzido uma dificuldade em separar o ensino da historia de Africa da questéo racial
brasileira.

Embora a Lei 10.639/03 tenha sido promulgada a partir do reconhecimento
da importancia e da auséncia de uma narrativa que positivasse a participacdo do sujeito
negro no livro didatico e paradidatico, tornando publico o reconhecimento da
problematica da questdo racial que recai sobre aqueles de pele escura, ndo significa que
o ensino de Africa e a producdo do conhecimento tenha que seguir essa perspectiva. E
importante que haja um equilibrio dessa relag@o entre questao racial e ensino e producéo

sobre a Historia de Africa.
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Em relacdo a perspectiva economicista, que seria uma segunda corrente de
investigacdo sobre a narrativa que pesa sobre o curso da histéria de Africa na produgio
do conhecimento, Mbembe ressalta:

A escravidao, a colonizacéo e o apartheid sdo considerados néo sé como tendo
aprisionado o sujeito africano na humilhacdo, no desenraizamento e no
sofrimento indizivel, mas também em uma zona de nédo-ser e de morte social
caracterizada pela negacao da dignidade, pelo profundo dano psiquico e pelos
tormentos do exilio. Em todos os casos, supbe-se que os elementos
fundamentais da escraviddo, da colonizacdo e do apartheid sdo fatores que
servem para unificar o desejo africano de se conhecer a si mesmo, de
reconquistar o seu destino (soberania) e de pertencer a si mesmo no mundo
(autonomia) (MBEMBE, 2001, p. 174).

Na perspectiva economicista 0s eventos: escraviddo, colonizacdo e apartheid
foram justificadas como algo necessario para a economia. Nesse sentido, esses eventos,
segundo Mbembe, sdo analisados como “os principais fatores que compdem a
peculiaridade da histdria africana e da propria tragédia da qual ela se baseia”’>.

A perspectiva do afrocentrismo se constitui em mais um paradigma nos
estudos sobre Africa, na definicdo de Molefi Kete Asante, um dos principais tedricos do

pensamento.

Essencialmente a proposta epistemolégica do lugar. [...] . A afrocentricidade é
um tipo de pensamento, pratica e perspectiva que percebe os africanos como
sujeitos e agentes de fenémenos atuando sobre a sua propria imagem cultural
e de acordo com seus proprios interesses humanos (ASANTE, 2009, p. 93).

Essa perspectiva de pensamento foi fortalecida nos anos 1980, nos Estados
Unidos, tendo como base o Pan-africanismo. Visando o fortalecimento da mente para a
libertacdo, o afrocentrismo surge como uma resposta a supremacia branca e em oposicao
ao modelo eurocéntrico, por ser este entendido como uma norma a ser seguida. Para isso,
pensadores do afrocentrismo propdem uma perspectiva propria, nesse sentido, africana.
Isto, a partir de “referéncias culturais africanas a fim de construir instrumentos para uma
andlise mais efetiva da realidade”. Para Asante “os afrocentristas devem procurar a
agéncia africana em toda construgdo metodologica”’®. Sendo, a desuniversalizagio dos
métodos uma proposta e um dos desafios do afrocentrismo.

A este respeito, Ama Mazama (2009), pontua sobre os métodos e metodologia

afrocentrista.

A producdo académica afrocéntrica deve refletir a ontologia, a cosmologia, a
axiologia, a estética, e assim por diante, do povo africano: deve estar centrada

S MBEMBE, Achille. As Formas Africanas de Auto-Inscricdo. Estudos Afro-Asiaticos, Ano 23, n° 1,
2001, p. 177.

6 ASANTE, Molefi Kete. Afrocentricidade: notas sobre uma posicédo disciplinar. In: NASCIMENTO,
Elisa Larkin. Afrocentricidade: uma abordagem epistemoldgica inovadora. Sdo Paulo: Selo Negro, 2009,
p. 107.
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em suas experiéncias. A esséncia da vida, e, portanto, dos seres humanos, é
espiritual. Isso ndo significa negar o aspecto material da vida; entretanto,
quando tudo foi dito e feito, 0 que permanece néo € a aparéncia das coisas, mas
a esséncia invisivel que permeia tudo que &, o espirito, a derradeira unidade
com a natureza, a interconexdo fundamental de todas as coisas. Portanto, 0s
métodos afrocéntricos, assim como o conhecimento afrocentricamente gerado,
devem refletir a primazia do espiritual, a relagéo entre o fisico e o espiritual,
assim como a interconexdo entre todas as coisas (MAZAMA, 2009, p. 123).

Portanto, o afrocentrismo visa a conscientizagdo, isto €, a proposta esta em
preparar os africanos’’ para que estes possam assumir a sua propria narrativa historica
como agentes e ndo como Vitima ou sujeitos marginalizados nos processos historicos.
Para isso, esse saber consciente divide-se em duas funcbes — agente e agéncia. A ideia de
agente esta na capacidade do ser humano “agir de forma independente em funcdo de seus
interesses”, ja a ideia de agéncia esta “na capacidade de dispor dos recursos psicolégicos
e culturais necessarios para o avango da liberdade humana”’®,

Mazama discorre a respeito do aspecto metafisico, socioldgico, conceitual,
epistemoldgico e metodoldgico do paradigma afrocéntrico de maneira bem articulada,
esmiucando teoricamente 0s motivos, 0s quais acredita ser importante o afrocentrismo
para os africanos e para a libertacdo de Africa. Pontuando assim, cuidadosamente
métodos e metodologia para obtencao dos fins, percebe-se ndo somente uma inversao de

paradigmas, mas, uma doutrinacdo aos africanos para superacao da supremacia branca.

A afrocentricidade € uma questdo de localizagdo precisamente porque 0s
africanos vém atuando na margem da experiéncia eurocéntrica. Muito do que
estudamos sobre a histéria, a cultura, a literatura, a linguistica, a politica ou a
economia africanas foi orquestrado do ponto de vista dos interesses europeus.
Quer se trate de economia, quer de historia, politica, geografia ou arte, os
africanos tém sido vistos como periféricos em relacdo a atividade tida como
real (ASANTE, 2009, p. 93).

Conforme Asante, principal tedrico do pensamento afrocentrista, para que
africanos deixem de ser vistos como periféricos nos processos historicos, estes tém
primeiro que entender o que é ser um africano afrocéntrico. Na explicacdo do autor, o
africano se torna um sujeito africano quando este adquire consciéncia da sua historia e da
necessidade de resistir a opressao politica, econémica e cultural imposta ao seu continente
por séculos. Para ele, o que torna um africano afrocéntrico € a sua consciéncia, pois so a
partir da consciéncia € possivel alcancar o conhecimento e a libertacdo. Desse modo, 0

pensamento afrocéntrico esta pautado em uma inversdo do pensamento eurocéntrico.

7O autor refere a palavra africano a todos os negros, sejam eles africanos ou na diaspora.
8 1bid., p. 94.
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Para Mazama (2009), a centralidade da experiéncia africana € importante para
libertar a Africa e os africanos de anos de dominagio, opressio e violéncia, para isso 0
paradigma afrocéntrico se articula tedrica e metodologicamente numa perspectiva de
supremacia africana a partir da construcdo de uma consciéncia africana. Este discurso de
inversdo de paradigmas, Carlos Lopes (1996) chamou de “piramide invertida”. Que nas
palavras do autor, “o argumento do também temos em vez de apenas temos Histéria”"®
surgiu como resposta ao paradigma da inferioridade africana.

Assim, autores com Cheikh Anta Diop e Josef Ki-Zerbo buscaram na segunda
metade do século XX, reescrever a historia de Africa. Um movimento importante e
necessario, com o objetivo de inverter o discurso da negacdo da historia de Africa, no

entanto, como pontua Lopes, cometeu alguns deslizes.

Os dados pareciam jogados. Doravante, tratava-se de escrever a Historia dos
povos de Africa, longe do binémio colonizador-colonizado, afastando-se o
mais possivel da historiografia colonial, excepto quando esta fornecia
argumentos favoraveis a superioridade Africana. E a Historia das interacces
e dos oprimidos, mas também de uma idilica e harmoniosa sociedade pré-
colonial. Longe de lutas de classe ou de poder, longe de hipéteses susceptiveis
de pdr em causa a precariedade das evidéncias e metodologias (LOPES, 1995,
p. 26).

Pois Lopes, aponta que ao produzir uma historiografia africana, os métodos
utilizados reproduziam o modelo eurocéntrico, nesse sentido, a historia deixava de ser
eurocéntrica para ser afrocéntrica. Embora Cheikh Anta Diop tenha iniciado 0s seus
estudos antes do paradigma afrocéntrico, a sua teoria sobre a origem da espécie humana
a partir de investigacdo no campo da historia, antropologia, arqueologia, filosofia fez dele
um grande influenciador do afrocentrismo.

Embora, & primeira vista, pareca que Lopes® esteja apenas criticando o
discurso da superioridade africana, ele, na verdade, chama atengéo para o real sentido da
pesquisa sobre Africa, a de compreender a Africa a partir dela propria, sem inversdes de
métodos, produzindo uma historiografia feita por africanos fundamentada na
historicidade africana. As armadilhas da historia unica fazem com que se aprenda a narrar
o fato histérico apenas de uma maneira, a superacdo desse modelo ndo esta na troca do

eurocentrismo para afrocentrismo, mas de um fazer historiografico que inclua a histéria

" LOPES, Carlos. A piramide invertida — Historiografia africana feita por africanos. Atlas do Coldquio
“Construgao ¢ Ensino da Histoéria de Africa”, 1995, p. 25.

80 Cabe uma explicacdo, o autor, assim como o presente trabalho, ndo diminui a colaboragdo dos estudos
empreendidos por Cheikh Anta Diop e Josef Ki-Zerbo e os demais pensadores sobre a historia de Africa
daquele periodo e geracdo anti-independencia. Apenas analisa como surgiu o paradigma afrocentrista,
baseando-se na necessidade de superag&o a uma negacao da historia de Africa pelo Ocidente.
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da Africa, da Europa, da Asia, das Américas, dos diferentes povos, culturas e religides.
Uma vez que, a historia se faz a partir de movimentos, de relagdes e rupturas.

A este respeito, Anderson Oliva (2003) fez a seguinte analise.

As historias dos reinos e civilizagdes africanas foram utilizadas como exemplo
da capacidade de organizacdo, transformacéo e producdo africanas, que em
nada ficava a dever para os padrdes europeus. Assim como 0s vestigios
materiais deixados do passado—técnicas de cultivo, padrfes de estética da arte
estatuaria, ruinas dos mais diversos matizes—foram usados para evidenciar as
qualidades do Continente. No entanto, os autores que abordam o periodo sdo
unanimes em afirmar que os esforcos dessa vertente resvalaram em erros
anteriormente cometidos. Um dos mais evidentes era a acdo desproporcional
de enaltecer as caracteristicas historico-culturais da Africa (OLIVA, 2003, p.
430).

Embora, entenda-se que defender o afrocentrismo para alguns significa
superar a opressdo historica, fisica e simbdlica, mas, 0s processos que desencadearam a
partilha de Africa, a negacdo da sua historia a opressdo dos seus povos, refletem a
dialética dum sistema que provoca desigualdades. Para ele existir, tem que haver ricos e
pobres, negros e brancos, homem e mulher, Europa e Africa. Superar a narrativa da
inferioridade, da negac&o, ndo constitui a solucdo e nem a libertacdo de Africa sem a
renovacdo do pensamento africano. A busca a uma historicidade africana voltada para
pensar a Africa a partir da sua complexidade, contradicdes e tradicdes é de suma
importancia. Fortalece o direito a vida e contribui na superacdo de um sistema que tem
por natureza ser desigual e desumano.

Os estudos pos-coloniais tém contribuido para um novo olhar sobre a
historicidade africana, permitindo a construcdo de novos paradigmas. Assim, tem sido
possivel pensar a Africa problematizando questdes importantes como a construcéo do ser
negro africano, de raca, de Africa. Tais narrativas tem sido desenvolvida por autores como
Achille Mbembe, Anthony Appiah, Valentin Mudimbe.

Que fique claro, que o objeto aqui, ndo é apontar qual a perspectiva mais
apropriada para pesquisa e ensino da historia de Africa, mas analisar quais perspectivas a
historia de Africa tem sido abordada na producio do conhecimento. Observou-se que a
construcdo de uma historiografia africana esbarrou por vezes em abordagens
eurocéntricas, fazendo uma inversdo de paradigmas. Portanto, as formas de olhar o
fendmeno, a cosmovisdo do Norte ainda tem definindo os métodos da producdo do
conhecimento africano, o que se defende aqui neste trabalho é a formacdo de uma
epistemologia africana para pensar a sua historicidade, com base em um pensamento

constituido a partir do saber africano.
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O que se propds analisar, neste segundo capitulo, foi em que perspectiva a
producio do conhecimento a cerca da histéria de Africa tem sido teorizada na
historiografia contemporanea, assim como 0s seus contextos e dilemas. Pois, no contexto
brasileiro, a pesquisa, ensino e producdo do conhecimento sobre Africa estdo
condicionados, em sua maioria, a Lei 10.639/03, que tem por objetivo, entre outros,
oportunizar, no espago escolar, assim como no material didatico, o conhecimento da
historia de Africa, os processos econdmicos, politicos, sociais e culturais. A omissdo
desse objetivo em troca da valorizacdo da narrativa que idealiza uma continuidade
historica a partir de herancgas africanas acaba por tornar simplista o conhecimento sobre
a historia do sujeito negro africano ou brasileiro.

Considerando a revisdo historiografica apresentada no primeiro capitulo
sobre o caminho percorrido para a construcao de uma educacdo racializada, que nos anos
1990 passou a incluir a imagem e participacdo do sujeito negro positiva nos processos
historicos, bem como, a promulgacdo da Lei 10.639/03 como um marco enquanto
legitimaco juridica para inclusdo da historia do negro, assim como a histéria de Africa
no material didatico e no ensino basico obrigatorio. Portanto, a analise apresentada neste
segundo capitulo se deu sobre a historicidade africana na producdo do conhecimento na
aplicacdo da Lei 10.639/03. No proximo capitulo, segue como proposta, analisar a
producdo do conhecimento sobre a histéria de Africa no livro didético, considerando

também os seus contextos e dilemas.
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4.LIVRO DIDATICO E AS REPRESENTACOES DA HISTORICIDADE
AFRICANA

As visdes sobre o continente africano na historiografia ocidental por muitos
anos foram de negac&o de sua historia, até mesmo de sua humanidade. No século X1X, o
filésofo Friedrich Hegel® afirmou que no continente africano ndo havia historia e essa
afirmacéo adentrou anos afins se renovando a cada nova interpretacdo sobre a historia da
humanidade.

De acordo com Carlos Lopes (1995), o continente africano passou por duas
fases de compreensdo sobre a sua historia. A primeira, foi a fase da inferioridade africana,
construida a partir de uma perspectiva europeia, visto assim, de fora do continente por
pensadores como Friedrich Hegel, e por pensadores posteriores a ele (entre os séculos
XVII1 e XIX), que viam o continente africano sem possibilidades para o desenvolvimento
de uma civilizagdo. Assim, atribuiam caracteristicas negativas aos povos africanos, aos
seus costumes, crencas e tradicdes, desprestigiando qualquer indice de possibilidade de
algum feito positivo ou de confirmacéo de sua humanidade. A este respeito, Oliva (2003)

ressalta.

Segundo os pensadores do século XIX, os povos africanos subsaarianos
encontravam-se imersos em um estado de quase absoluta imobilidade, seriam
sociedades sem histéria. [...]. Observados de dentro dessa perspectiva histérica,
0s povos africanos ndo possuiam papel de destaque na histdria da humanidade.
Primeiro pela auséncia, em grande parte das sociedades abaixo do Saara, de
cddigos escritos—havia a predominéncia da tradicdo oral. E, segundo, por
serem classificadas como sociedades tradicionais— quando a tradi¢do aparece
no sentido de preservar, como em uma bolha do tempo, o passado —, estando
fadados a um eterno imobilismo (OLIVA, 2003, p. 437).

A fase da inferioridade trouxe grandes prejuizos ao continente, pois a sua
longa duracdo serviu a Europa nos seus interesses de adentra-lo pelas encostas, e, assim,
promover a desestruturacdo das organizacOes politicas e econdmicas que & existia,
tornando-o um territério para abastecé-la economicamente, legitimando, ainda, o uso do
trabalho forgado africano como mao de obra necessaria para manutencao do capitalismo.

A segunda fase se configura melhor no final da primeira metade do século

XX, com o0 movimento das independéncias. Nesse contexto, o processo de luta para a

81 Em trecho citado por Oliva (2003), Hegel faz a seguinte referéncia sobre Africa: “A Africa ndo ¢ uma
parte da histéria do mundo. Ndo tem movimentos, progressos a mostrar, movimentos historicos proprios
dela. Quer isto dizer que sua parte setentrional pertence aoc mundo europeu ou asiatico. Aquilo que
entendemos precisamente pela Africa é o espirito a-historico, o espirito nfo desenvolvido, ainda envolto
em condigBes de natural e que deve ser aqui apresentado apenas como no limiar da histéria do mundo”
(HEGEL, 1995, p. 174 apud OLIVA, 2003, p. 438).
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retomada dos territdérios dominados por paises europeus da inicio ao movimento de
construco e afirmacdo da historia de Africa, que desponta como resposta ao Ocidente
sobre a narrativa de negacao da historicidade africana. Surgiu, entdo, a superioridade
africana®?, uma visdo historica interpretada por africanos. Assim, Lopes definiu as duas
visOes que, para ele, caracterizaram o pensamento sobre o continente em temporalidades
diferentes.

Apds essas visdes aqui apresentadas sobre a historicidade africana, temos
hoje a visdo da Africa pds-colonial, onde pensadores como Appiah, Mbembe e Mundibe
estdo pensando uma Africa fora do contexto do Afrocentrismo, Pan-africanismo e do
Negritude.

Assim, neste capitulo, o objetivo é analisar o conte(ldo programatico referente
ao estudo da Historia de Africa e dos Africanos na producdo do conhecimento no livro
didatico de Historia, bem como, o papel do livro didatico no contexto do ensino de
Historia.

Nesse sentido, no proximo topico analisar-se-4 qual Africa tem sido
apresentada no livro didatico de Historia no sistema educacional brasileiro, sobretudo,
nos livros do ultimo PNLD-2018, que no seu edital de convocacdo tornou critério de
eliminacdo a ndo inclusdo dos termos da Lei 10.639/03.

4.1 Africa no livro didatico de Historia: analise da colegdo #Contato Historia

No contexto brasileiro, ha duas visdes distintas sobre o continente africano:
uma anterior ao advento da Lei 10.639/03 e outra, posterior. Pode-se dizer que, anterior
a Lei, tem-se a fase da inferioridade africana e apds a Lei, a fase da superioridade africana.
Como analisamos no segundo capitulo, as pesquisas relativas a Africa no Brasil tém
enveredadas para a perspectiva da superioridade africana, com vistas a valorizacdo do
povo, da identidade e cultura negra.

Entende-se, assim, que adentrando o momento de positivacdo do olhar a
Africa, passa-se, entdo, a reconhecer a importancia da sua historia. Nesse contexto, o livro
didatico torna-se alvo de mudancas. A partir da Lei 10.639/03, do Parecer do Conselho
Nacional de Educacdo - CNE/CP 003/2004° e do texto das Diretrizes Curriculares

82 Quanto ao movimento de afirmacéo da historia de Africa por parte de pensadores africanos, tratamos no
segundo capitulo, portanto, ndo nos alongaremos nesse tema, neste capitulo.
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Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira, 0 PNLD — 2018/Ensino Médio pontuou-se como referéncia a
inclusdo da historia de Africa no livro didatico.

Neste trabalho, optou-se por analisar a colecao de livro didatico de Historia,
#Contato Historia, que, embora faca parte do Guia de Livros Didaticos do PNLD —
2018/Ensino Médio, a versdo aqui analisada ndo é a que fora aprovada no Gltimo PNLD.
Decidiu-se por analisar as cole¢des do trienal 2018/2019/2020 disponivel na rede publica
de ensino, ja que as novas colecdes aprovadas pelo PNLD — 2018/Ensino Médio soO
estardo disponiveis pelo MEC no segundo semestre de 2019.

A escolha por analisar uma colecdo do ensino médio se deu em virtude de que
0 recurso pedagogico para uso do professor de Histdria, que sera apresentado no final da
dissertagcdo, tem como proposta ser um recurso com contetdo didatico exclusivo do
ensino médio. Desse modo, compreende-se que a analise a ser feita deva ser de livros do
ensino médio, selecionando-se, a colecdo #Contato Histdria, para o desenvolvimento da
analise por ser das 13 cole¢des contempladas no Guia de Livros Didaticos do PNLD —
2018/Ensino Médio, a Unica que na resenha de apresentacdo, no que se refere a Historia

de Africa, os autores propdem que:

[...] Extrapola-se a visdo que 0s restringem apenas ao passado, permitindo que
0s estudantes pensem historicamente sobre a atuacdo desses sujeitos em
diferentes temporalidades e como responsaveis por contribui¢Bes
significativas na formagfo. Trata-se a Historia da Africa por meio da
valorizagdo da diversidade (historica, cultural, linguistica, politica, geogréafica
etc.)

As demais colec¢bes, em sua maioria, enfatizam a importancia do ensino de
Africa contextualizando com a formacéo do Brasil, para uma perspectiva de positivacio
da identidade do sujeito negro. Cabe ressaltar que a versao analisada ndo é a contemplada
no ultimo PNLD. Assim, segue como proposta analisar a historicidade africana no livro
didatico de Historia e qual concepgdo acerca da historicidade aparece na colecdo.

Inicialmente se fara uma analise descritiva da colecéo.

4.1.1 Colecgdo # Contato Histdria



92

-
<

/UL contato L by J L contato

~ Historia ‘L—I_- Histo

Quinteto ; & Qluinteto L S Qluinteto

Figura 1 - Colegdo #Contato Historia, 2016.

A colecdo #Contato Historia, da editora Quinteto 1° ed. de 2016, proposta
para 0 ensino médio regular, é composta por trés volumes e tem como autores Adriana
Machado Dias®, Keila Grinberg® e Marco César Pellegrini®, ambos historiadores. No
Guia de Livros Didaticos - 2017, na resenha de apresentacdo geral da colec¢do, os autores

29 ¢

destacam quatro pontos: “visdo geral”, “descricdo da obra”, “anélise da obra” e “em sala
de aula”.

Na “Visao Geral”, os autores apresentam como proposta, a partir de didlogos
recentes com 0s novos estudos do campo da Histdria, possibilitar aos estudantes que estes
possam criar uma identificacdo com sujeitos historicos do passado de acordo com as suas
vivencias pessoais. Destacam que, na colegdo, “trabalha-se com referenciais de
pressupostos tedricos da Nova Histéria Cultural e da Nova Historia, entendendo o
conhecimento histérico como algo em permanente construcdo”®®. Informam que a
colecdo apresenta diversidade de imagens, de fontes histéricas e a mulher como um
sujeito participativo na construcao histérica.

Na obra, dialoga-se com o conhecimento da arte e do cinema, apresentando
sugestdes de filmes e propostas de atividades com diferentes obras artisticas
para cada unidade. Investe-se em propostas interdisciplinares, tanto nas
sugestdes para o trabalho do professor, quanto nos exercicios para 0s
estudantes. Nas atividades, propde-se a realizacdo de pesquisas, montagem de
exposicles, entrevistas e trabalhos escolares que guardem relacdo direta com

8 Bacharel e licenciada em Histdria pela Universidade Estadual de Londrina (UEL-PR), especialista em
Histéria Social e Ensino de Histéria pela Universidade Estadual de Londrina (UEL-PR), atuou como
professora de Hist6ria em escolas da rede particular de ensino e autora de livros didaticos de Histdria para
0 Ensino Fundamental e Ensino Médio.

8 Licenciada em Histdria pela Universidade Federal Fluminense (UFF-RJ), doutora em Histéria Social
pela Universidade Federal Fluminense (UFF-RJ) e professora do Departamento de Histéria da Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO-RJ).

8 Licenciado em Histdria pela Universidade Estadual de Londrina (UEL-PR), atuou como professor de
Historia em escolas da rede particular de ensino, editor de livros na area de ensino de Historia e autor de
livros didaticos de Histdria para o Ensino Fundamental e Ensino Médio.

8 BRASIL, GUIA DE LIVROS DIDATICOS PNLD, 2017.
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a vida do estudante do Ensino Médio, valorizando os seus conhecimentos
prévios e a sua opinido (BRASIL, GUIA/PNLD, 2017, p. 71).

No que se refere a “analise da obra”, os autores destacam cinco pontos: o
componente curricular Historia, proposta pedagdgica, formacéo cidadd, Histéria da
Africa, da cultura afro-brasileira e das culturas indigenas e o projeto grafico-editorial.
Quanto ao componente curricular de histéria, os autores assinalam para um mesmo fato,
distintos olhares, “compreendendo-se a escrita da Historia como fruto de tensdes e
multiplas interpretagdes™®’.

Assim, 0s autores trazem, como proposta, a aproximacdo da pesquisa
académica ao espaco escolar a partir da contextualizacdo de diferentes tematicas, isso
para que os alunos possam ter acesso as discussfes mais atuais do campo da histéria
ressaltando-se que, entre as propostas, os autores visam possibilitar aos estudantes
conhecimento critico e acesso a diferentes fontes de modo a compreenderem o oficio do
historiador. Portanto, destaca-se:

Na colecdo, problematiza-se 0 processo de construcdo histérica por meio do
acesso a diferentes tipologias de fontes, entendendo-as como ferramentas
fundamentais que aproximam os estudantes do oficio do historiador. As
leituras complementares de autores reconhecidos no campo da Historia podem
ser exploradas em sala de aula, permitindo aprofundar os estudos sobre 0s
temas das unidades (BRASIL, GUIA/PNLD, 2017, p. 74).

Como proposta pedagégica, os autores propGem novas formas de
aprendizagem a partir do uso de novos recursos didaticos. Nas secdes sdo apresentadas,
para além de imagens, sites e filmes como recursos para que 0s estudantes possam se
aprofundar nos temas propostos. A interdisciplinaridade, na proposta dos autores, é para
tornar o conhecimento prazeroso e expressivo, pois o uso de diferentes recursos didaticos
possibilita uma interacdo entre o presente e 0 passado, e assim, 0s estudantes conseguem

aprender/compreender melhor os processos histdricos. Desse modo, sublinha-se.

Na colecdo, adotam-se estratégias que possibilitam transformar os
acontecimentos contemporaneos e aqueles do passado em problemas histéricos
a serem estudados e investigados, sendo que isso ocorre mediante a presenca
de textos a serem lidos e interpretados pelos estudantes, atraves da proposicéo
de pesquisas direcionadas previamente por roteiro, elaboracdo de relatério,
analise de fotografias e periodicos antigos. Dessa forma, possibilita ao
estudante se posicionar mediante a escrita de textos dissertativos. Incentiva-se
o professor a exercitar 0 senso critico dos estudantes e seus conhecimentos
prévios, relacionando-se o saber escolar as suas vivéncias (BRASIL,
GUIA/PNLD, 2017, p. 75).

No que se refere a formacéo cidadd, os autores adotam na colegéo a narrativa

do ndo ao preconceito e a discriminacao, construindo didlogos para uma nova educagao,

87 |bid., p. 74.
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onde o objetivo é ensinar o0 respeito ao outro, independente de religido, cor da pele,
género, nacionalidade, e ndo permitindo juizo de valor por parte dos estudantes. Outro
ponto mencionado pelos autores se trata do compromisso com uma educacao que construa
um sistema de ideias de ndo a violéncia contra a mulher, bem como a participacdo da

mulher nos processos historicos, destacando o protagonismo feminino.

A obra trabalha com diferentes praticas religiosas e estimula o combate a
intolerancia, respeitando os preceitos éticos. Trabalha-se a temética da
religiosidade a partir da luta pelo reconhecimento e valorizacdo da diversidade,
explorando a abordagem de praticas religiosas em uma perspectiva cultural,
chamando-se atencdo para a necessidade de combate a qualquer tipo de
intolerancia. As questdes ambientais também sdo discutidas pela obra,
contribuindo para refletir sobre a necessidade de preservacdo do meio
ambiente e a responsabilidade do jovem na construcao de praticas sustentaveis
(BRASIL, GUIA/PNLD, 2017, p. 75).

Quanto ao projeto grafico-editorial, os autores destacam que “¢ adequado,
contando com referéncias e indicacdo de leituras complementares sobre os assuntos
tratados nas unidades, o que pode auxiliar no processo de ensino-aprendizagem™®8, dando
enfoque para sites, filmes e obras que se aproximam mais da cultura juvenil, permitindo
que os professores possam explorar mais 0s temas de cada unidade da colecao.

No que diz respeito a temética Historia de Africa, da cultura afro-brasileira e
das culturas indigenas, os autores ressaltam que a tematica se faz presente ao longo da
colecdo, ultrapassando a viséo restrita somente ao passado, dando énfase nas atividades.
Ainda destacam que a colecdo é voltada para preparar os estudantes a pensarem a
participacdo de Africa e dos povos africanos historicamente, como sujeitos participativos

dos processos histdricos. Prossegue sublinhando:

Trata-se a Historia da Africa por meio da valorizac&o da diversidade (historica,
cultural, linguistica, politica, geogréafica etc.), como também a situagdo dos
afro-brasileiros depois da aboli¢éo, as redes de solidariedade como estratégia
de sobrevivéncia e as lutas dos negros hoje. A presenca da cultura indigena na
contemporaneidade é abordada de forma positiva, sendo este um diferencial da
colegdo, uma vez que mostra a situacdo desses povos em varias partes do
mundo e em diferentes momentos historicos. Discute-se a tematica da
resisténcia indigena, abordando a luta pela preservacéao da cultura e a garantia
de direitos, como também a luta pela terra e a situacdo de exclusdo desses
povos das politicas publicas (BRASIL, GUIA/PNLD, 2017, p. 75).

O sumario sintético apresentado indica a distribuicdo tematica para cada

volume da colecdo, isto é, para cada ano do ensino médio. As unidades tematicas seguem

8 |bid., p. 75.
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uma linearidade, onde os fatos histdricos obedecem as temporalidades como: antiguidade,

idade média, idade moderna e contemporanea.

ANO

12 ang - 384,

UNIDADE

Construlndao a Histarla;

A origem do Ser humand;
Povos do Orlente Médio Antlga;
Povos antlpos da Afrlca;
Povos antlpos da Asla;

O antlgns gregos;

0 antigns romanos;

A EXpansin oo slamismo;

A Epoca medieval na Europa;
0 Renasclmernto Halkana;

0= powas da America;

Reinos e Impérios da Africa.

20 ano - 284p.

0 nascimento da Ewropa Moderna;

Reformas refiglosas e Estadas absolutlstas;

A AfTha B a3 chegada dos eurnpeus;

A Donquista & 3 colonizagdo espanhola na Amiérica;

A Conguisia € 2 colonizagdo portuguesa na América;
A Expansio das fromtelras da Coldnla; O Iluminksmo;

A Revolugao Americana;

A Revolugio Francesa e o Império Napolednlco;
A Revolugda Industrial

As Independéncias na Amaricz;

0 Impéria do BrasiL

30 ano - 384P.

A Industrizlizacdo & a expansio Imperialist;
A Primeira Repiblica;

A Granoe GUETTa & 3 Revolugao Russs;

0 periodo Entre guerras; A Era Vangas;

A Segunda Guerra Mundiak

As transformagfies mundlals durante 2 Guerra Fria;
Movimentos de Independéncla na Africa;

A democrzcla no Brasil do pds-guerrs;

0 Brasll duramte 3 gitadura mikitar;

0 mundo contemparinec;

0 Brasll contemporanea.

Figura 2 - Colecdo #Contato Historia — 2016, Sumario Sintético.

O primeiro volume da colegéo, que corresponde ao primeiro ano do ensino

médio, esta voltado para a origem da humanidade, aos processos de imigracao, o sujeito

historico e as ligacOes entre passado e presente. No que se refere a historicidade africana,

o Livro 1 faz referéncia aos povos antigos da Africa em duas unidades. Na primeira

unidade “Povos antigos da Africa”, a antiguidade dos povos africanos ¢ narrada em

dezesseis paginas sendo destacado os Egipcios, Cuxitas, Garamantes e Axumitas. Entre

0S quatros povos, 0 que mais ocupa as paginas do livro séo os egipcios, oito paginas sdo

dedicadas a historicidade egipcia. Na segunda unidade, relativa a Africa, “Reinos e
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império da Africa”, a narrativa se desenvolve em dez paginas focalizando reinos do Norte
de Africa.

Na primeira unidade, “Povos antigos da Africa”, os povos apresentados sdo
pertencentes a regido norte do continente africano. Os Egipcios e Cuxitas habitavam ao
longo do rio Nilo, os Garamantes habitavam o deserto do Sara e os Axumitas habitavam
as proximidades do Mar Vermelho. Os autores iniciam apresentando 0s aspectos
geograficos e populacionais do continente, e seguem a narrativa apresentando a

organizacéo politica, social, econdmica, cultural e religiosa dos povos em destaque.

g e OGN
Nemias sncads. wnn Staly e 3o
>

Figura 3 - Unidade: Povos antigos da Africa.

Percebe-se que os autores ndo inovam no que se refere a antiguidade de
Africa, pois o recorte territorial é a regido Norte de Africa, isto ¢, os livros didaticos
quando tratam de Africa antiga, na sua maioria, fazem referéncia ao norte de Africa,
dando énfase ao Egito. Nesse sentido, a colecdo repete essa pratica de reconhecer
historicamente o territorio identificado na historiografia europeia de Africa branca, como
se apenas nesse territdrio tivesse havido civilizacdo anterior ao contato com 0s europeus.
A Africa subsaariana ndo tem destaque nesse periodo.

Na figura abaixo, na primeira pagina os autores apresentam o continente

africano a partir dos aspectos geograficos, na segunda pagina apresentam uma linha do
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tempo onde destacam os Egipcios, Cuxitas, Garamantes e Axumitas com sendo as Unicas

civilizagBes da Africa Antiga.

/0 continente africano 5 [rreyreye—

Figura 4 — Livro didatico 1, p. 74-75.

Assim, o conhecimento histérico construido acerca da antiguidade de Africa,
se faz a partir da historia do Egito e dos demais reinos e impérios localizados, em sua
maioria, no norte do continente, bem como observa-se na presente colecdo analisada. O
Egito é predominante no numero de paginas, os demais sao pouco explanados, ao Império
de Cuxe é dedicado duas paginas, ao Reino de Garamantes e de Axum, uma pagina.

A Africa subsaariana costuma ser explanada nos livros didaticos a partir do
século X1V, quando as primeiras expedi¢des portuguesas comecaram a chegar na Costa
africana®. O livro didatico tem contribuido para o fortalecimento da negacdo de que havia
uma civilizagdo abaixo do Norte do continente. Sabe-se que, devido & auséncia da escrita,
pouco se reconstruiu sobre o passado da extensa regido que se compreende por Africa

subsaariana. A principal fonte histdrica para o conhecimento da regido sao as fontes orais,

8 A partir do contato com os europeus foi realizado os primeiros registros escritos, antes disso, os registros
eram feitos a partir da tradicdo oral. Na Africa subsaariana, os povos eram agrafos, a memoria era
preservada e transmitida pelos tradicionalistas-doma aos Giots. Sobre isso ver “A tradigdo viva” de A.
Hampaté Ba.
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desse modo, as tradi¢cbes orais constituem-se um elemento histérico de extrema
importancia para a historicidade de povos agrafos.

Jan Vansina (2010) num estudo criterioso®, revelou que abaixo do Saara
houve uma grande movimentacdo social, politica, cultural e comercial bem antes da
chegada dos europeus. Sobre os recursos histdricos utilizados como fonte no seu estudo,
ele sublinhou:

Sao poucas as fontes de época de que dispomos atualmente, uma vez que o
mais antigo manuscrito existente data somente de 1492, e as incipientes
escavacdes efetuadas em Shaba e no baixo Zaire (Congo) e em outras regides,
ndo nos podem fornecer um quadro cronoldgico bem definido. [...] Entre as
fontes ndo contemporaneas estéo as tradi¢des orais do Kongo, registradas pela
primeira vez em 1624, e outras que tratam dos reinos costeiros, recolhidas por
O. Dapper e G. A. Cavazzi, entre 1641 e 1667 — isto ¢, dois ou trés séculos
apos 0s acontecimentos. Quanto as outras regides, a coleta das tradi¢des orais
s0 teve inicio em fins do século passado, mas tornou-se sistematica desde a
independéncia, em 1960. As tradigdes orais revelaram-se uma fonte essencial
para a compreensdo tanto da historia quanto da cultura locais (VANSINA,
2010, p. 623).

Vansina, aponta no inicio do ensaio as dificuldades de construir uma
historiografia sobre a Africa subsaariana sem fontes escritas, mas, na sequéncia, prova
que para escrever sobre a historicidade africana é preciso reconhecer as fontes existentes
sobre o extenso territdrio africano, que vao para além de fontes escritas, como as
escavac0es arqueoldgicas, o uso do carbono 14, os estudos de botanica e linguistica. Mas,

que, a oralidade ainda é a principal fonte historica. A este respeito, Hampaté Ba ressaltou.

Quando falamos de tradicdo em relacdo a histéria africana, referimo-nos a
tradigdo oral, e nenhuma tentativa de penetrar a historia e o espirito dos povos
africanos tera validade a menos que se apdie nessa heranga de conhecimentos
de toda espécie, pacientemente transmitidos de boca a ouvido, de mestre a
discipulo, ao longo dos séculos. Essa heranca ainda néo se perdeu e reside na
memoria da Ultima geracéo de grandes depositarios, de quem se pode dizer sdo
a memoria viva da Africa. [...] pois, nas sociedades orais que ndo apenas a
fungdo da meméria é mais desenvolvida, mas também a ligagéo entre 0 homem
e a Palavra é mais forte. L& onde ndo existe a escrita, 0 homem esta ligado a
palavra que profere. Esta comprometido por ela. Ele é a palavra, e a palavra
encerra um testemunho daquilo que ele é. A prépria coesdo da sociedade
repousa no valor e no respeito pela palavra (BA, 2010, p. 167-168).

Analisando aspectos como: a agricultura, o artesanato, o comércio, as
sociedades e a organizacao do poder, as savanas € 0S reinos, 0S povos (que No processo
de migracdo subiram os rios para penetrar nas florestas, estabelecendo diversos tipos de
relacfes), Vansina utiliza-os como referéncia para afirmar que abaixo do Saara existiu

uma intensa ocupagao e movimentagao. Isto porgque os povos que habitam a regido tinham

% Qutro estudo criterioso sobre a Africa subsaariana ¢ encontrado no trabalho de Alberto Costa Silva, “A
Enxada e a Lanca: a Africa antes dos portugueses”, resultado de anos de trabalho como embaixador em
diferentes paises africanos.
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0 sistema de troca como principal atividade comercial, eram cacadores, pescadores,
plantadores e dominavam o ferro.

No que se refere a0 modo de vida e producdo, especificamente da regido
equatorial do continente, Vansina relata que “os dados ecoldgicos e arqueoldgicos
permitem-nos afirmar que jé antes de 1100 a agricultura era praticada por toda parte, com
excecdo do interior de Angola meridional que fica perto demais do deserto de Kalahari e
de algumas regides florestais”®’. Quanto a plantacio de cereais, ¢ destacado o cultivo de
sorgo vermelho® e inhames africanos, banana e cana-de-agtcar cultivadas na floresta e
na savana. Feijdo e amendoim sdo ressaltados como o0s legumes consumidos e caes,
galinhas e cabras, como animais domésticos criados em toda regido. Vansina ainda aponta
que, na floresta, criavam-se carneiros, gado de chifres e porcos e que a base da

alimentacéo era de cerais, bananas e inhames. Sobre artesanato e comércio, ele ressaltou:

Por toda a regido, as técnicas artesanais j& haviam assumido em 1100 as
caracteristicas que conservariam até mais ou menos 1900: a metalurgia do ferro
estava bem desenvolvida, e entre as demais atividades se incluiam a cerdmica,
a fabricacdo de cestos, a tecelagem em réfia, a tanoaria e a extracdo de sal do
mar, dos mangues, de plantas ou ainda de sal-gema. As escavagdes efetuadas
em Bouar, na Republica Centro-africana, bem como as de Sanga, comprovam
a existéncia da metalurgia. E possivel que as minas de ferro de Munza, em
Shaba, tenham sido exploradas desde cedo, e que tal fato estivesse ligado a
expansdo do reino de Luba. (VANSINA, 2010, p. 629-630).

Os autores finalizam a unidade com uma se¢do complementar que acompanha
cada final de unidade, denominada “ampliando seus conhecimentos”. Nessa se¢do, 0s
autores trazem mais informacdes sobre a Arte no Egito, isto é, sobre o estilo egipcio de
representacdo. Acrescenta informacfes com dica de filme, sugere leituras que incluem
trabalhos de Alberto da Costa e Silva e a colecio de Historia Geral de Africa da Unesco
e sites para pesquisa sobre o Egito Antigo.

Na segunda unidade, “Reinos e impérios de Africa”, os autores apresentam a
Africa do século V1 ao XVI. A unidade inicia destacando que em Africa habitavam uma
grande quantidade de povos, com linguas, costumes e religies diferentes, que possuiam
organizac0es politica e social proprias, ressaltando os reinos de Gana, lorubas, Benin, os
impérios de Songai e Mali, 0os povos do Saara os berberes e os tuaregues, 0s mugulmanos

e o islamismo.

91 \VANSINA, Jan. A Africa equatorial e Angola: as migracdes e o surgimento dos primeiros Estados. In:
Historia geral da Africa, IV: Africa do século X1l ao XVI / editado por Djibril Tamsir Niane. — 2.ed. rev.
— Brasilia: UNESCO, 2010, p. 628.

%2 Sorgo — “é 0 quinto mais importante cereal do mundo, atrés do trigo, arroz, milho e cevada. E usado na
alimentacéo animal ou humana, dependendo do pais”. Disponivel em: http://sorgo.net.br/.
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Reinos e impérios
da Africa
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Figura 5 — Unidade: Reinos e impérios da Africa.

A unidade apresenta uma Africa plural, em constante movimento, rica em sua
dimensdo geografica, em pessoas, em trocas comerciais, em linguistica, com uma
organizagdo politica bem sistematizada. Uma Africa que possuia universidades, os
autores citam o Império Songai, como exemplo, onde existiu cerca de 200 escolas
islamicas. Apresentam ainda a influéncia da cultura isla sobre o norte da Africa e a
resisténcia de alguns povos em manter a suas tradicoes.

Ao fim da unidade, a secdo “ampliando seus conhecimentos”, traz
informagdes sobre Arte das méscaras africanas, que neste caso, mascaras feitas e
utilizadas no Benin, Camardes e Nigéria entre os séculos XVI e XIX em cerimoniais.
Ainda sugere filmes, leituras de trabalhos como de Marina de Mello e Souza e sites para
pesquisas. Em uma outra se¢do denominada “explorando o tema”, os autores tratam sobre
as memorias das sociedades africanas, retratando a figura dos Griots.

Nesse segundo momento do Livro 1, percebe-se que os autores exploram o
tema com o objetivo de superar 0s estereo6tipos, 0s preconceitos, a falsa concepcéo de que
0 continente africano é atrasado e exotico. Contudo, apesar da métrica do livro ser
pequena para um assunto tdo complexo, 0s autores, nessa unidade, especificamente no
pouco que se propuseram discorrer sobre a historicidade africana, ainda que o territério

explorado se deteve ao norte do continente, eles conseguem superar algumas lacunas
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existentes no livro didatico sobre Africa. Outro fato observado, é que os autores isolam o
continente africano do restante do mundo, o que, talvez, possa ter sido uma escolha falar

de Africa por dentro, sem ligacdes externas.
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Figura 6 — Unidade: A Africa e a chegada dos europeus.

O Livro 2 da colecéo, tem por periodizacdo a era moderna e, por objetivo,
estudar os “aspectos da origem do mundo ocidental moderno, como a formagao do Estado
moderno europeu a partir da crise do feudalismo e do fortalecimento das monarquias
centralizadas”®®. No que diz respeito a historicidade africana, esta é contemplada em uma
tinica unidade denominada “Africa e a chegada dos europeus”. Em oito paginas os autores
apresentam o continente a época da chegada dos portugueses e o inicio do processo de
ocupacdo pelos portugueses.

A unidade inicia retratando aspectos da organizacdo social, politica,
econdmica e religiosa em Africa no século XV. Os autores continuam apresentando uma
Africa plural, com estruturas sélidas de poder, civilizagdes desenvolvidas, estrutura de
comércio de curta e longa distancia que se realizava por rotas terrestres e fluviais. Quanto
ao aspecto religioso, destacam que as principais religides eram as tradicionais africanas,

além do islamismo e do cristianismo.

% DIAS, Adriana Machado; GRINBERG, Keila; PELLEGRINI, Marco César. Colecdo #Contato
Histdria, 2° ano — 1. Ed. — S8o Paulo: Quinteto Editorial, p. 11.
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/0 século XV na Africa
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Figura 7 — Livro didéatico 2, p. 60-62.

Nas paginas seguintes, os autores ainda situam a narrativa em grande parte ao
norte de Africa, ressaltando reinos e impérios, bem como, os reinos do Benin,
Monomotapa (localizado na Africa oriental) e Marrocos, e os impérios Otomano e da
Etidpia (localizada no chifre da Africa, regifo oriental), com um destaque especial para o
Reino do Congo (situado na Africa central). Contudo, j& é possivel visualizar uma
territorializacdo maior do continente a partir dos reinos e impérios destacados. Uma
observacdo pertinente que se faz refere-se a auséncia dada pelos autores aos distintos
povos que habitavam (que ainda habitam em sua maioria) o continente para além de
reinos e impeérios.

A chegada dos portugueses é relatada a partir do Reino do Congo, onde 0s
autores apresentam primeiro como era a organizagdo politica, social e econémica do
Reino, depois a chegada dos portugueses e a relagéo que estes estabeleceram com 0s
nativos. Em seguida, é apresentado o sistema de feitorias. Assim, 0s autores prosseguem
explicando o funcionamento do sistema de feitorias na costa africana e o comércio de
troca, estabelecido entre portugueses e nativos da Africa. Percebe-se que na narrativa
construida pelos autores a entrada dos portugueses na costa africana se da de maneira

pacifica, sem muita resisténcia por parte dos nativos, bem como, quando 0s autores



103

colocam que a escraviddo ocorreu a partir de um sistema comercial estabelecido entre
portugueses e 0s governantes africanos. Destaca-se:

No inicio, os africanos ofereciam pequenos contingentes de cativos,
provenientes do sistema tradicional de escraviddo ja existente no continente.
Mas, com o desenvolvimento do comércio, muitos governantes africanos
passaram a organizar a captura sistematica de escravos para vender,
desestruturando as sociedades tradicionais (LIVRO 2, 2018, p. 67).

/Feitorias portuguesas na Africa
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Figura 8 — Livro didéatico 2, p. 66-67.

Na se¢ao “ampliando seus conhecimentos”, os autores apresentam os reflexos
da presenca europeia na arte africana. Sugerem dicas de filmes, leituras, com destaque
para Mary Del Priore, Alberto da Costa e Silva e Marina de Mello e Souza, e sites para
pesquisa sobre o tema. No Livro 2 da colecio, Africa é situada novamente na unidade —
“A conquista e a colonizagao portuguesa na América”, na secao, “Africanos no Brasil”.
Em duas paginas os autores explicam o processo de escravidio dos nativos de Africa por
Portugal no Brasil. Iniciam a se¢do retomando basicamente de onde finalizou a unidade:

“Africa e a chegada dos portugueses”, isto ¢, das feitorias portuguesas na costa africana.
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Ampliando seus conhecimentos
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Figura 9 — Livro didatico 2, p. 72-73

Assim, na se¢do “Africanos no Brasil”, os autores explicam que a partir do
século XVI nas feitorias portuguesas, devido a colonizagdo agucareira no Brasil, o sujeito
escravizado passou a ser a mercadoria mais importante. Em breves palavras é explicado
como funcionava o sistema de transportes — 0s navios negreiros, que levavam os africanos
na condigéo de escravizado para o Brasil, bem como, o funcionamento dos mercados de
venda de escravizados, o sistema escravista e 0 mercantilismo. Faz-se um destaque a
figura de Jinga Mbanda no Box “O sujeito na historia”.

O Livro 3 da colecéo, que corresponde ao terceiro ano do ensino médio, tem
por periodizagdo a era contemporanea e por objetivo, “estudar o contexto em que
ocorreram essas independéncias e as peculiaridades desse processo em diferentes regides
da Africa”, bem como, “conhecer algumas caracteristicas dos novos paises africanos e
também os principais problemas que eles passaram a enfrentar apos a independéncia”®.
Assim, a historicidade africana é contemplada em uma unidade especifica. Mas, na
primeira unidade do livro - “A industrializagao e a expansao imperialista”, na se¢do — “O
imperialismo”, ha um tépico especifico que trata do imperialismo em Africa, em uma

pagina, os autores explicam que até a segunda metade do século XX, a presenca europeia

% DIAS, Adriana Machado; GRINBERG, Keila; PELLEGRINI, Marco César. Colecdo #Contato
Historia, 2° ano — 1. Ed. — Sao Paulo: Quinteto Editorial, 2016, p. 175.



105

em Africa se limitava a regio litoranea, devido a resisténcia africana que n&o permitiu a
entrada até o interior do continente.

Na sequéncia, os autores explicam que o trafico de escravizados era uma
importante fonte de econdmica para muitos Estados africanos, que se viram enfraquecidos
devido a proibicao do trafico por pressao dos ingleses. Nesse contexto, a narrativa segue
destacando que primeiro 0s europeus iniciaram a entrada no continente a partir de
aliancas, tratados e protetorados efetivado com os chefes africanos, diminuindo assim, a
capacidade de resisténcia africana. A Conferéncia de Berlin é destacada num Box, onde

explica-se sutilmente os objetivos da reunido.

0 imperialismo /As consequéncias do imperialismo

Figura 10 — Livro didatico 3, p. 20. Figura 11 — Livro didatico 3, p. 24.

A analise explicativa dos autores sobre o imperialismo em Africa conclui na
secdo “As consequéncias do imperialismo” no topico - “As consequéncias na Africa”.
Nele destaca-se como consequéncias a aculturagdo dos povos nativos, o exterminio de
milhares de africanos, o trabalho forgado, a unido de povos distintos e rivais no mesmo
territrio, fruto do resultado da partilha de Africa pela Conferéncia de Berlim em 1885.
Os autores acrescentam que o imperialismo em Africa provocou consequéncias negativas

ao continente africano que perduram até os tempos atuais.
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Em analise acerca da influéncia do imperialismo no processo da partilha de
Africa, Leila Hernandez (2008) sublinhou.

Tanto a partilha como a ocupacdo efetiva foram impulsionadas pela
concorréncia entre varias economias industriais, buscando obter e preservar
mercados, e pela pressdo econémica de 1880 que desencadeou o
expansionismo europeu. Como consequéncia da articulacdo desses processos
assistimos ao imperialismo que agressivamente conquista areas de influéncia,
protetorados e colbnias, em particular no continente africano. Nao é dificil
compreender que esse imperialismo de fins do século XIX esteve ligado ao
desenvolvimento do sistema capitalista em uma fase cuja inovagéo é a forma
como se articula politica e economia na qual o Estado assumiu, decisivamente,
0 papel de parceiro e interventor econdmico (HERNANDEZ, 2006, p. 71).

A unidade que trata especificamente acerca de Africa - “Movimentos de
independéncia na Africa”, contempla a historicidade africana em oito paginas. Os autores
iniciam a narrativa explicativa com o periodo pré-independéncias, onde destacam 0s
fatores que influenciaram os movimentos de independéncia dos territorios africanos,
como o pan-africanismo e o pan-arabismo; o fim da Segunda Guerra Mundial, com a
participacao de soldados africanos no conflito, e a presenca das duas grandes poténcias
mundiais do periodo - os Estados Unidos das Américas e a Unido Soviética - URSS,
influenciando liderancas africanas quanta as perspectivas capitalista e socialista.
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Figura 12 — Unidade: Movimentos de independéncia na Africa.
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Os fatores destacados ganham subtdpicos explicativos sobre cada um
individualmente. Assim, a narrativa vai construindo a formagdo dos movimentos de
libertacdo dos territorios africanos. Os autores fazem um destaque importante quando
explicam que o processo de independéncia se deu de diferentes maneiras, de acordo com
cada territorio e seu dominio administrativo.

As diferentes colonizagdes — inglesa, belga, francesa, espanhola e portuguesa
— sdo0 destacadas. Esse paréntese dado pelos autores possibilita, aos estudantes, a
compreensdo de que houve diferentes processos de colonizagdo, com suas
especificidades, o que determinou distintos processos de independéncia, os quais se
deram desde o inicio do século XX, embora a maioria s6 tenha sido possivel por volta
dos anos 1960.

Outro destaque importante, consiste na explicacdo de que para as
independéncias acontecerem, ocorreram conflitos armados, protestos, manifestacoes,

greves e acordos diplomaticos.
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Figura 13 — Livro didéatico 3, p. 178 — 179.

Outros destaques séo feitos em box, como a questdo étnica, onde é informado
que as linhas territoriais foram mantidas apos as independéncias, dando continuidade a
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juncdo de etnias distintas no mesmo territorio, destacando-se, ainda, o ativismo politico
de Nelson Mandela na Africa do Sul e a sua luta contra o sistema do Apartheid.

A unidade segue explanando que, ap6s o processo de independéncia dos
territorios africanos, no final do século XX, as novas nacgdes africanas simbolizavam um
novo momento para o continente africano, contudo, a exploracéo dos recursos naturais e
a influéncia dos paises europeus ainda permaneciam intensas nas novas nacgdes. Os
autores destacam por macrorregides africanas — Oriental, Ocidental, Norte de Africa e Sul
da Africa, de forma sucinta, as problematicas que enfrentavam (que ainda enfrentam)
apos a independéncia dos territérios.

A arte nos paises africanos é destaque em uma secdo de duas paginas. No
cinema ressalta-se a figura de Ousmane Sembéne da Nigéria com o0 seu cinema critico,
reconhecido internacionalmente. Pintura e escultura é destacado Valente Malangatana,
artista mocambicano. Na literatura, Chinua Achebe da Nigéria, Ahmadou Kourouma da
Costa do Marfim, Mia Couto de Mocambique, Viriato da Cruz, Antbénio Jacinto e
Agostinho Neto de Angola sdo destacados como personalidades importantes nos seus
paises, donos de uma escrita critica voltada para a denuncia e o protesto contra o anti-
imperialismo em Africa. Duas mulheres sdo citadas com participacdo na literatura: a

nigeriana Flora Nwapa e a sul-africana Bessie Head.

/A arte nos paises africanos

wds ds aove simch
=

Figura 14 — Livro didatico 3, p. 182-183.
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Na mdusica, a musicalidade do senegalés Baaba Maal é citada como exemplo,
para demostrar que na musica africana ha muitas influencias que envolvem linguas e
ritmos tradicionais e géneros musicais de outros continentes. A carreira da cantora cabo-
verdiana Cesaria Evora, é destacada no Box — “O sujeito na historia”.

Os autores explicam o contexto artistico em Africa pds independéncia,
destacando as influéncias do longo processo de colonizagdo nas novas nagdes, como as
linguas europeias e 0s géneros musicais, assim como destacam 0 compromisso critico que
cada campo da arte trazia a partir dos seus artistas e escritores. Na se¢édo — “Ampliando
seus conhecimentos”, no contexto pds independéncia, os autores apresentam a arte de
Tingatinga, caracterizada pela valorizagdo de temas africanos. Em seguida sugerem
filmes, leituras como os trabalhos de Mia Couto e Chinua Achebe, e pesquisa no site
Malangatna e na pagina oficial do escritor Mia Couto.

Assim, analisando a colecdo #Contato Histdria (PNLD - 2018/2019/2020),
percebe-se que o0s autores, nos trés volumes, no que se refere a temporalidade e aos temas,
seguem uma sequéncia habitual dos livros didaticos, pois, os recortes histéricos feitos
acerca da historicidade africana se detiveram em apresentar trés momentos, deixando
lacunas entre um processo historico e outro. Por exemplo, entre o Livro 2 e o Livro 3,
tem uma lacuna temporal, pois o Livro 2 remete a chegada dos portugueses na costa
africana e o sistema de feitorias, ja o Livro 3 trata do processo de independéncia dos
territérios africanos. Portanto, a pouca visibilidade dada a historicidade africana nas
métricas dos livros gera uma sensacéo de estado de passividade e permanéncia em Africa,
devido a grande auséncia entre um fato histérico narrado e outro.

Entre os avangos, destaca-se que, em relagdo aos conceitos, 0s autores
apresentam cuidado para ndo reproduzir estere6tipos e discriminagfes. Utilizam-se do
campo da Nova Historia e da Historia Cultural para producdo do conhecimento. Como
referéncias, os autores utilizam pesquisadores que estdo produzindo no Brasil uma nova
historiografia sobre a Africa, tais como Leila Hernandez, Marina de Mello e Souza,
Alberto da Costa e Silva. Assim como se destaca nas unidades, uma presenca africana,
pois a colecéo traz indicagéo de leitura de temas para pesquisa em sites e de filmes onde
personalidades africanas sdo mencionadas.

As imagens que comp&em as unidades dialogam diretamente com o texto, séo
objetivas, ndo reproduzem esteredtipos acerca de Africa e dos africanos, apresentam-se
como um complemento para a compreensao do texto e do conhecimento sobre o tema

tratado. Destaca-se, ainda, que, 0s autores ndo exploram o sistema escravista como um
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elemento para o conhecimento da historicidade africana, a escravidao é tratada de maneira
sucinta, sem muita énfase, seguindo assim, as orientacdes para o ensino de historia de
Africa, que instrui ndo pauté-la a historia de Africa apenas pela 6tica da escravidao, pois,
0 sistema escravista € contemplado nas unidades relativas a histéria do Brasil. Mas, cabe
ressaltar que a categoria escravo, na forma que esta inserida no texto, torna a condi¢éo
“escravo” algo naturalizado, ndo compulsério.

Entre as permanéncias, destaca-se que a narrativa estabelecida consiste em
uma Africa ainda isolada, com sérios problemas ocasionados devido ao longo processo
de colonizagdo e retirada dos recursos naturais e humanos. A concepgdo central da
colecédo é o eurocentrismo, pois o conhecimento histérico e 0s processos historicos sao
explicados a partir do eixo Europa.

Pode-se dizer que, existe uma perspectiva de inferioridade acerca da Africa
quando a sua historicidade é compreendida a partir dos movimentos historicos da Europa,
pois estes movimentos acabam determinando a cronologia e a narrativa dos processos
histéricos em Africa. Embora os autores apresentam uma Africa plural, com organizaces
politicas, sociais, econdmicas e culturais sélidas, com civiliza¢cdes bem desenvolvidas,
com estruturas urbanas, comerciais e tecnoldgicas avancgadas, diferentemente, do que por
muito tempo foi negado pela historiografia Ocidental, ainda assim, a leitura final
estabelece que as civilizacBes africanas foram desestruturadas pela Europa sem muita
resisténcia, gerando um grande conflito interno e com isso sua desestruturacdo politica e
econdmica.

O livro didatico, por ser o principal instrumento de aquisicdo do saber,
necessita de mudancas em sua estrutura, pois, enquanto a estrutura de conhecimento for
pautada a partir das epistemologias do norte, a historicidade de povos da Africa, da Asia,
das Américas ficara em segundo plano, com pouca expressividade. A proposta é que se
alcance um saber universal, onde cada regido, lugar, sujeitos historicos possam ser
protagonistas de sua historicidade.

Embora no livro didatico seja possivel hodiernamente a inclusdo de temas
antes invisibilizados, a epistemologia da narrativa predominante ainda é a ocidental.
Nesse sentido, 0s movimentos historicos sdéo compreendidos e narrados a partir do tempo
historico do Ocidente e, assim, historicidades como a africana, sdo compreendidas pela
dindmica europeia. Portanto, pensar novas epistemologias para o estudo da historia se faz
necessario, bem como sugere Boaventura de Souza Santos, como metodologia, a

valorizacéo de saberes que sobrevivem em meio a epistemologia dominante.
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Considerando as necessidades apontadas, segue a apresentacdo do recurso

pedagogico, componente final do presente trabalho dissertativo.

4.2 Misoso.com.br: um recurso pedagdgico acerca da histria de Africa para professores

de Historia

Percebe-se que um dos grandes entraves para implementacio de Africa nos
bancos escolares, estdo nas lacunas existentes entre os conteudos especificos sobre a
historia de Africa e os cursos de formacao superior®, em especial, os de Historia, que
ainda ndo contemplam os contetidos especificos sobre historia de Africa essa tematica,
salvo algumas excecdes. Desse modo, a falta de contato da maioria dos profissionais com
esses conteddos dificulta a possibilidade de sua transmissao pelo ensino.

A fase da inferioridade africana, no que se refere ao contexto brasileiro,
provocou o esquecimento sobre a importancia de estudar a Africa, pois, a visdo tida sobre
esse continente e seus povos, construida a partir da narrativa ocidental, baseada na
discriminacdo, na negacao e no profundo descrédito a existéncia de uma historicidade,
fez com que ele ficasse sem importancia histérica. Diante disso, 0 que sabemos sobre
Africa que nio seja os relatos de pauperismo, epidemias, conflitos religiosos, ignorancia
e barbarie? Como consequéncia da corrente da inferioridade gerou-se o problema que esta
ndo no que se sabe, mas, no pouco que sabemos acerca do continente africano.

A subalternizagio da Africa pelo Ocidente e a negacio em considera-la objeto
de estudo historiogréfico, ocasionou esse saber equivocado, torneado de preconceitos e
estigmas.

As lacunas na historiografia referente a Africa ndo poderdo ser preenchidas
rapidamente. A acdo inicial do século XXI tem sido fazer, primeiramente, que se
compreenda que Africa tem historia. Os passos seguintes consistem em implementar e
aplicar na educagio basica e no ensino superior a recente reescrita da historia de Africa,
que j& conta com uma producdo significativa de materiais. E & nesse sentido de

complementar as lacunas que existem sobre a aplicabilidade do ensino de Africa, que a

% Em 2015, a Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) abriu a primeira turma de curso de Licenciatura
Interdisciplinar em Estudos Africanos e Afro-brasileiros. O curso surgiu da necessidade de atender a
obrigatoriedade da implementacdo da Lei 10.639/03, no que se refere aos a formar professores capacitados
a trabalharem com os conteddos sobre a historia de Africa e afro-brasileiros, porém, o curso possui uma
grade curricular que pouco favorece conteddo especificos a historia de Africa.
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presente dissertacdo tem como objetivo final a producdo de um site com um recurso
pedagogico para uso do professor de Historia.

Assim, o uso da Tecnologia da Informacéo e Comunicacdo — TIC’S tem se
constituido no processo de ensino e aprendizado em mais um método possivel a
construcdo do conhecimento. Nesse sentido, o uso de ferramentas ligadas ao audiovisual
tem se sido na ultima década um meio de acesso ao conhecimento rapido e diverso, tanto
para alunos quanto para professores. Em um clique se tem acesso a bibliotecas, museus,
arquivos, cursos, aulas e uma série de conhecimento circulando virtualmente no mundo
todo.

Desse modo, as ferramentas online de acesso aos diferentes saberes tém
contribuido, no que se refere ao professor, para a ampliacdo dos seus conhecimentos, bem
como, tem proporcionado possibilidades de tornar as suas aulas mais dinamicas e ao
mesmo tempo préximas aos estudantes, a partir de uma linguagem que estes conhecem
muito bem, pois as novas gera¢des cada vez tém se constituido como digitais.

Portanto, a ferramenta TIC’s, foi escolhida como recurso pedagodgico
complementar ao professor de Historia acerca do conhecimento da Histdria de Africa. O
objetivo é que o site aqui proposto, denominado misoso.com.br possa auxiliar o professor
no preparo de suas aulas quanto ao contetdo relativo a historicidade do continente
africano contido em unidades e sec¢des de livros didaticos.

Assim, o site foi pensado para reunir o maximo de informacGes acerca dos
temas propostos, visto que, a finalidade da plataforma misoso.com.br consiste em
contribuir no saber acerca da historicidade africana. Pois, considerando a pouca presenca
de Africa na grade curricular em cursos de formacéo superior, entende-se a necessidade
do conhecimento que possa ser complementar ao saber do docente da educacao bésica.

Deste modo, a aplicabilidade do ensino de Africa na educacéo bésica ainda
tem sido um grande desafio para o professor. Analisando este contexto, Hebe Mattos
(2009), apresenta sugestdes as quais considera necessarias na elaboracdo de um plano

para a formacéo de professores.

Desenvolver condigdes para uma abordagem da Histéria no mesmo nivel de
profundidade com que se estuda a histéria europeia e suas influencias sobre o
continente americano. [...] Ensinar historia da Africa aos alunos brasileiros,
com os conflitos e contradicdes que lhe sdo proprios, como a todas as
sociedades, é a Gnica maneira de romper com a estrutura eurocéntrica que até
hoje caracterizou a formacao escolar no Brasil (MATTQOS, 2009, p. 134-135).

Embora, o objetivo do site ndo seja de carter de formacdo continuada,

considera-se importante a ressalva feita por Mattos (2009), pois constitui-se importante
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que o professor tenha condig@es de aplicar uma abordagem a historicidade de Africa que
ultrapasse a concepgao de uma Africa negra, servil e de pouca histéria e equipare a sua
importancia, bem como, a importancia dada a Europa, pois a histdria de Africa é também
parte da histéria da humanidade.

Com isso, e tempo de deixarmos de estudar o continente africano apenas
fazendo ligagdes com a didspora ou com o processo de racializacdo das Américas, e no
contexto brasileiro, nos aspectos de construcao do pais e na afirmacdo da identidade do
negro com vistas a superacdo do racismo, devendo-se, portanto, reconhecer a importancia
de Africa para a Historia Geral.

Espera-se que a plataforma possibilite um reconhecimento, por parte do
professor, de que a Histdria de Africa esta para além do universo que o livro didatico
comumente apresenta. Sabendo explorar os textos sugeridos para estudo, junto aos
documentérios e demais materiais, sera possivel planejar aulas com mais elementos e,
principalmente, que o professor tenha condi¢des de corrigir e acrescentar informagdes
dos contetidos do livro didético acerca da tematica de Africa.

Para o ensino de Africa é importante que o professor supere os métodos
convencionais de ensino, fazendo uso por exemplo, de videos, mapas e da literatura
africana, contribuindo para um novo olhar sobre a temética. Para isso, é necessario que o
professor tenha esse entendimento da importancia de novas abordagens, novas formas de
trabalhar os conteudos na sala de aula.

No que se refere a constru¢cdo da plataforma, 0 nome misoso, que no
dicionario Kimbundu, lingua africana do grupo étnico Ambundu, do tronco linguistico
Bantu falada na regido norte de Angola, significa conhecimento, conto, historia. Por se
tratar de Africa, entendeu-se que seria conveniente pér um nome de origem africana.
Assim, dentre as milhares de linguas africanas, escolheu-se o Kimbundu, devido os lagos
existentes na lingua portuguesa falada no Brasil e o Kimbundu, ou seja, tem-se no
vocabulario brasileiro uma infinidade de palavras de origem® ou derivadas diretamente
do Kimbundu.

Considerando que a distribui¢cdo temporal no ensino médio o componente
Histdria esta dividido em antiga, moderna e contemporanea, sendo que, cada periodo
abarca um ano do ensino, e, embora a historia de Africa nfo seja compreendida nessa

temporalidade ocidental, optou-se por seguir esta divisdo porque o livro didatico também

% palavras como cafuné, xingar, cacula (derivado de cassule), umbanda, banzo derivado de kubanza que
significa pensa, kalunga, quilombo.
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estd dividido assim, uma vez que a plataforma visa ser um complemento ao contetdo
acerca da temética Africa ja abordada no livro didatico.

Cabe ressaltar que, o presente trabalho visa a defesa de uma historiografia
africana para pensar os processos historicos em Africa, apesar de se reconhecer que,
quando pensamos ou analisamos 0 movimento da historia, 0s processos historicos estdo
ligados diretamente ao movimento historico da Europa, e por isso, metodologicamente,
acaba-se por enquadrar a histéria das demais regides como o continente africano a esta
cronologia.

Porém, o tempo e 0 espago em Africa ndo seguem o movimento do Ocidente,
pensar a sua historicidade aplicando metodologias do Ocidente constitui um equivoco,
pois, embora o curriculo nacional insira a Histéria da Humanidade, o livro didatico
trabalhe com a cronologia histérica do Ocidente, distribuindo o tempo historico em
antiga, moderna e contemporanea, por se tratar de um recurso pedagdgico acerca de
Africa, o contetido proposto foi pensado a partir de temas, na tentativa de nio se enquadrar
diretamente a historicidade africana numa perspectiva europeia.

Portanto, tem-se utilizado ou tentado utilizar até aqui, concepcdes
epistemoldgicas que propdem como metodologia a valorizacdo de saberes que
sobrevivem em meio a epistemologia dominante, pois pensar Africa significa pensar uma
epistemologia africana ou sul global. Assim, busca-se alcangar enquanto saber, a
superacdo de uma estrutura epistemoldgica que tem ensinado como se pensar historica,
politica, social e economicamente 0 movimento da humanidade, afirmando quem e o que
é importante.

Os textos sugeridos para composicao do site foram compilados da Colecéo de
Historia Geral de Africa da UNESCO — HGA (2010), por ser o Unico trabalho que se tem
publicado em lingua portuguesa acerca de Africa que concentra um ndimero significativo
de autores africanos.

Optou-se por dar preferéncia a textos escritos por pesquisadores africanos
para que se tenha acesso a uma historicidade escrita por eles. Ndo que se esteja
reivindicando uma autenticidade do saber acerca da historicidade de Africa, mas
oportunizar leitura e conhecimento de autores africanos que ainda sdo pouco conhecidos
pelo pablico docente, tanto da academia quanto da educagéo basica.

Entdo, na estrutura do site misoso.com.br, na tela inicial hd um texto de

apresentacdo e 0 menu com 0S seguintes tdpicos: inicio, projeto misoso, temas,
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documentérios. Ao clicar em cada topico abrira uma pagina com informacdes relativas a
cada topico.

Quanto aos temas, para além dos que ja sdo abordados no livro didatico,
incluiram-se outros, por se considerar necessario para um melhor conhecimento e
compreens&o no que concerne os processos historicos em Africa, portanto, o objetivo é
que o professor possa obter mais informacdes sobre a temética a qual vai trabalhar na sala
de aula.

Na Colecdo da HGA, os oito volumes datam da pré-historia a Africa desde
1935. Assim, na selecdo dos textos, buscou-se aqueles que melhor possa contribuir com

os temas indicados. Sendo assim, a divisdo temética seguiu a seguinte ordem.

TEMAS RELATIVOS AO 1°
DO ENSINO MEDIO

TEMAS RELATIVOS AO 2°
DO ENSINO MEDIO

TEMAS RELATIVOS AO 3°
DO ENSINO MEDIO

>  Povos antigos de Africa

> A Africa e 0o Novo
Mundo

» Processo de independéncia

>  Norte de Africa

> Anpartilha de Africa

» Descolonizagéo

»  Africa Subsaariana

> Colonizagio em Africa

» O Pan-africanismo

»  Africa Ocidental

> Processo de colonizacéo
portuguesas, francés e
espanhol

> Africa do Sul e o Apartheid

»  Africa Central

> Artes no periodo
colonial

> Africa p6s-colonial

>  Africa Austral

> Religido no periodo
colonial

> Primavera Arabe (Argélia,
Tunisia, Marrocos, Egito,
Libia)

»  Africa Oriental

> Colonizacdo da Africa
do Sul

» Imigracdo africana
contemporanea

» O chifre de Africa

> Etidpia e Libéria:
Estados independentes

»  Costumes tradicionais

Os temas relativos aos periodos do ensino médio ultrapassam os temas que

costumam ser abordado no livro didatico. Contudo, no que se refere aos temas relativos
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ao primeiro ano, houve a preocupacéo de pensar uma estrutura temética que contemplasse
o0 continente em sua geografia, politica, cultura e relagdes sociais.

Assim, considerando tais aspectos, é possivel que o professor possa ter
conhecimento e compreensdo das diferencas entre povos e regides de Africa, e com isso,
entender como elas se articulavam umas com as outras. Essa compreensdo € importante
para romper com a narrativa ocidental de que eram povos isolados antes do contato com
0S europeus e sem estrutura politica, econdmica e social.

Nos temas relativos ao segundo ano, 0s textos sugeridos possibilitam ao
professor/pesquisador compreender como se deu o desarranjo politico, econémico, social
e cultural produzido pelos europeus no continente com a extracdo de suas riquezas, a
escravizacdo dos seus povos e com a partilha do seu territorio. Ja os textos relativos ao
terceiro ano permitem o conhecimento e compreensdo do continente no seu atual
contexto, para isso os temas focam os processos de independéncia até Africa pos-
colonial.

As indicacdes de leitura e documentarios acerca dos temas relativos ao

primeiro ano do Ensino Médio séo:

TEMAS RELATIVOS AO 1° DO ENSINO MEDIO

INDICACAO DE

TEMA INDICACAO DE LEITURA DOCUMENTARIOS

» Origem dos antigos egipcios -
Cheikh Anta Diop

» Documentério: BBC - Os

» Reinos e povos do Chade -Dierk reinos perdidos da Africa Vol.
Lange 1 — Nubia.

> Povos antigos de
Africa

» Os protoberberes - J. Desanges

> Documentario BBC - Os
reinos perdidos da Africa Vol.
2 - Etiopia.

» O Saara durante a

> Norte de Africa Antiguidade clssica - P. Salama

»  Introdugdo ao fim da Preé-Historia
na Africa subsaariana - M.

Posnansky » Documentario BBC - Os

reinos perdidos da Africa Vol.
3 - Reino Zimbabwe.

»  Africa Subsaariana

» As sociedades da Africa
subsaariana na ldade do Ferro
Antiga - M. Posnansky
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> Documentario BBC - Os

>  Africa Oriental

> Africa Ocidental > A Africa ocidental antes do reinos perdidos da Africa Vol.
século VII - B. Wai-Andah 4 - O Reino Berbere de
Marrocos.
) ) > Documentario BBC - Os
>  Africa Central » A Africa Central - F. Van Noten reinos perdidos da Africa Vol.
5 - Africa Ocidental.
> Documentario BBC - Os
> Africa Austral > A Africa Austral - D. Denoon reinos perdidos da Africa Vol.
6 - O Reino de Asante.
> O interior da Africa Oriental -

Christopher Ehret

» O chifre de Africa | »

O chifre da Africa - E. Haberland

»  Costumes
tradicionais

» Documentario: Africa no

A tradigdo viva - A. Hampate Ba Passado - Riquezas e Glorias.

As indicagOes de temas e leituras acerca dos temas relativos ao segundo ano

do Ensino Médio.

TEMAS RELATIVOS AO 2° DO ENSINO MEDIO

TEMA

INDICAGCAO DE LEITURA

> A Africa e o Novo Mundo » A Africa e o Novo Mundo - Richard David Ralston

> Apartilha de Africa

> Partilha europeia e conquista da Africa: apanhado geral
- Godfrey N. Uzoigwe

» Iniciativas e resisténcia africanas em face da partilha e
da conquista
- Terence O. Ranger

> Colonizagdo em Africa

» A Africa diante do desafio colonial - Albert Adu
Boahen

> O colonialismo na Africa:
impacto e significagdo - Albert Adu Boahen




118

> Processo de colonizacdo
portuguesas, francés e espanhol

A Africa tropical e a Africa equatorial sob dominio
francés, espanhol e portugués - Majhemout Diop

> Artes no periodo colonial

As artes na Africa durante a dominag#o colonial - Wole
Soyinka

> Religido no periodo colonial

A religifo na Africa durante a época colonial - Kofi
Asare Opoku

> Colonizacéo da Africa do Sul

Os britanicos, os boeres e os africanos na Africa do Sul
1850-1880 - Ngwabi Bhebe

> Etiopia e Libéria: Estados
independentes

A Etidpia e a Libéria, 1914-
1935: dois Estados africanos independentes na era
colonial - Monday B. Akpan

Por fim, algumas indicagdes de temas e leituras acerca dos temas relativos ao

terceiro ano do Ensino Médio.

TEMAS RELATIVOS AO 3° DO ENSINO MEDIO

TEMA

INDICAGCAO DE LEITURA

» Processo de independéncia

»  “Procurai primeiramente o reino politico...” - Ali

A. Mazrui

» Descolonizacéo

» Estratégias comparadas da descolonizagéo

» Construcdo da nagdo e evolucédo das estruturas

econbmica -Adebayo Adedeji

politicas - J. Isawa Elaigwu

» O Pan-africanismo

» Pan-africanismo e libertagdo - Edem Kodjo e

David Chanaiwa

> Africa pos-colonial

» As Formas Africanas de Auto-inscri¢do —

Achille Mbembe.

> Primavera Arabe (Argélia, Tunisia,
Marrocos, Egito, Libia)
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» Imigracéo africana contemporénea

Para as propostas de temas, embora sigam uma sequéncia de acontecimentos
tendo com o referencial a Europa, seja na colonialidade ou na pés colonialidade, teve-se
0 cuidado de propor textos com autores que estdo pensando estes eventos historicos numa
historicidade africana. 1sso permite que o leitor construa uma leitura independente, mais
préxima do entendimento e do conhecimento de povos com culturas, religides, costumes,
cosmovisao, estruturas sociais e politicas especificas, complexas e particulares.

Os videos seguem com a proposta de explorar o conhecimento acerca de Africa
propondo um novo olhar, com informacdes que vao possibilitar uma nova perspectiva
sobre a historicidade africana, como a série da BBC sobre 0s reinos antigos de Africa que
surpreende pela riqueza de informagdes, novos dados sobre regides onde houve diferentes
estruturas de reinos.

Assim, a plataforma misoso.com.br, segue com a proposta de contribuir para
gue o conhecimento acerca da historicidade africana fique ainda mais presente na sala de

aula, disponivel no seguinte endereco eletrénico https://misoso.com.br


https://misoso/
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CONSIDERACOES FINAIS

Na primeira Conferéncia do Pan-africanismo, em 1904, William Du Bois
citou que “o problema do século XX ¢ o problema da linha de cor”. Um século se passou
e a frase dita por Du Bois, no contexto brasileiro, ainda tem o seu sentido, pois raca ainda
define as estruturas das relagdes sociais, politicas e econémicas, alimenta desigualdades
e reforca o lugar social dos identificados como negros e brancos.

Na analise construida ao longo da presente pesquisa, verificou-se que, no
campo da educacdo, o sentido de raca foi absorvido como um dado natural da condi¢éo
humana. Assim, o sistema educacional brasileiro foi construido com base nos critérios de
raca e cor. Nesse contexto, o livro didatico e paradidatico foi alfabetizando criancas a se
identificarem engquanto negros ou brancos.

As reinvindicacbes feitas, na segunda metade do século XX, ao Estado
brasileiro, tanto por movimento de cunho racial, como por pesquisadores, militantes e
politicos ligados a0 movimento negro, pairavam no reconhecimento do racismo e no
direito a construcdo de uma educacdo que desse representatividade, protagonismo e
reconhecimento a histdria dos identificados como negros e africanos. Essa acdo resultou
nos anos 1990, em leis e medidas aplicadas com o intuito de tornar a educagao nao racista
e diversa. Assim, nos anos iniciais do século presente, uma lei foi promulgada a fim de
tornar a historicidade africana obrigatdria na sala de aula.

A presente pesquisa, no intuito de analisar o ensino de Africa a partir da
historicidade africana no sistema educacional brasileiro, constatou que os educadores
brasileiros pretenderam, na pratica educacional com vistas a superagdo do racismo,
garantir acesso e senso critico aos alunos, isso a partir de leis e planos educacionais
instituidos pelo Estado, que, reconhecendo o racismo, comegou a tragar meios de lidar
com a experiencia racial brasileira— como a promulgacéo da Lei 10.639/03.

Assim, a partir da Lei 10.639/03, a historicidade africana passa a ter
reconhecimento na academia e na educacio bésica, e ensino de Africa e questio racial
brasileira passam a ser compreendidas na mesma medida, como sindnimos. No ambito
académico, uma producdo quantitativa e qualitativa sobre a histéria de Africa passou a
ser produzida, e, na educacdo basica, a historicidade africana passou a ser interpretada e
valorizada na perspectiva de tornar a historicidade do sujeito negro positiva,
descontruindo o0s preconceitos e esteredtipos que cercavam a historicidade do negro nos
processos historicos.



121

Contudo, as dificuldades que permeiam o0 ensino e producdo do
conhecimento acerca de Africa evidenciam a dificuldade de lidar com o racismo, pois 0s
desdobramentos na modernidade de positivar a raca, nos faz desconsiderar que raca é uma
construcdo do racismo, isto €, uma construcéo social, politica e ideoldgica. Por isso temos
que discutir racismo e essa discussao tem que incluir o Estado e os seus organismos de
poder.

Assim, a implementacdo do ensino de Africa no espaco escolar, continuara
encontrando problemas quanto a sua implementacéo e aplicabilidade, pois a auséncia da
discussdo do racismo pelo Estado brasileiro junto a sociedade civil, academia e 0s
organismos de poder faz com que aqueles que sofrem diretamente com as marcas do
racismo continuem a querer positivar a raca como se o problema estivesse apenas na raca
e na cor da pele.

O mesmo se refere a producdo do conhecimento, pois considerar que a
historia de Africa é importante para atenuar os efeitos do racismo n&o resolve a
problemética da quest&o do racismo a brasileira. A histdria de Africa é importante porque
é parte da historia da humanidade, bem como, a histéria da Europa, da Asia e das
Américas. A sua negacdo é consequéncia direta do racismo que legitimou a escravidao,
saqueou a suas riquezas, escravizou o0s seus corpos e partilhou os seus territorios.

Diante do exposto, o presente trabalhou buscou analisar como no sistema
educacional brasileiro, a partir da analise do principal instrumento utilizado para
aquisicdo do saber — o livro didatico, o Estado empreendeu mecanismos para resolver o
problema do racismo no contexto educacional.

A partir das técnicas de pesquisas utilizadas para construcdo e analise do
trabalho, verificou-se que os meios utilizados pelo Estado brasileiro para mediar o
conflito entre racismo e educacgéo, constitui-se em leis aplicadas no sistema educacional
com o objetivo de criar uma educacdo antirracista. Avaliou-se, que tais leis, séo
permeadas de contradi¢cdes, pois muitas delas, como a propria Lei 10.639/03, apresentam
fragilidades na sua eficacia. Quanto as fragilidades, a pesquisa apontou que é devido a
incapacidade do Estado brasileiro em lidar com a problematica do racismo, o que tem
feito com que as leis ndo sejam problematizadas adequadamente para seu cumprimento.

Em suma, ensino e historicidade africana no contexto brasileiro ainda sera
uma questdo permeada de dificuldades devido a auséncia de medidas mais significativas
sobre a relagdo entre racismo e Estado. Pois, a condicdo de uma sociedade racista € criar

meios de acirrar as desigualdades e mecanismos simbolicos de resposta a reinvindicacfes
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sociais. Assim, promulgacfes como a Lei 10.639/03, sem a devida problematizacdo do
racismo e da real condicdo de aplicacdo concreta dos termos e determinacgdes dessa Lei
no contexto educacional e social, continuara criando a falsa impressdo de estar
combatendo o racismo e seus derivados. Todavia, ndo se pode deixar de reconhecer que
muito vem sendo conquistado no sentido de trazer a discussdo para a pauta.

E, foi com objetivo de contribuir com uma reflexdo sobre o racismo na
sociedade brasileira, fazendo um recorte no contexto educacional a partir do ensino e

historicidade africana, que o presente trabalho se realizou.
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APENDICE DO PRODUTO - RECURSO PEDAGOGICO

MISOSO - Historicidade africana na sala de aula

https://misoso.com.br
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APENDICE A - PAGINA INICIAL DO SITE

MISOSO

Hizonodade Africana na sala de aula
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APENDICE B - PAGINA DE APRESENTACAO DO NOME MISOSO

MISOSO

Proposta do Misoso
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APENDICE C - PAGINA DE APRESENTACAO DO PROJETO MISOSO

Apresentagic do Misoso

Hilnrckdade africara em uma perspecivs pas-cakonial
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APENDICE D - PAGINA DE APRESENTACAO DOS TEMAS

Os Temas

O lemas agui sugendas, relativas aos pericdos do ensino medio, ulirapassam os
t=mas relativos a0 primeno ano, houve a preocupagso de pensar uma esinles
termatica que contemplasse o continenbs sm sua geografie politica, cultues &
relapies scoiss Asdm considerando taic acpecics & possivel que o prolessor posoa
ter conhecimenio & compresnsao das dfersncas ertre poves & egites de Afica, =
com isso, enlender como elas se aticulavam umas com as culras. Essa
COMpreersSs & importante para rompsr com narratia Ooidental de gues eram
owos isolados antes do conlalo com os eumpeus & sem estrutum politica
ecoromica & social O bermas relativos ao segunda ama, o5 Iexios supenidos
passbilitam an professor/pesquissdor compreender como s= dew o desaranja
polilico. econdmice, social & culiural produzido pelos suwropews no continernte com a
exiragia de suss riguezas & sccraviracho dos s=us povos & com a partiha dos
temitonos. A& os textos relativos 8o ferceio aro pemite o conhedmenio =
compresrsan do continents no sew alual contexto, para B0 os lemas focam as

processce de independéncia abé Africs pas-colonial

Biaons
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APENDICE E - PAGINA: TEMAS RELATIVOS AO PRIMEIRO ANO DO
ENSINO MEDIO

-
-

Temas Relativos ae :

1°ano do Ensino Medio

Histoncidade africans em ume perspectiva anticolonial

el manA
DLRCaz
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APENDICE F - PAGINA: TEMAS RELATIVOS AO SEGUNDO ANO DO
ENSINO MEDIO

Temas
Relativos
ao 2%ano
do Ensino
Médio

Hiztoncidade africans em ume perspectiva

cowosal

nizoac
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APENDICE G - PAGINA: TEMAS RELATIVOS AO TERCEIRO ANO DO
ENSINO MEDIO

Temas
Relativos
ao 3%ano
do Ensino

Médio

Histoncdade afocana &m una perspective pos-

COWoMmx
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APENDICE H - PAGINA DOCUMENTARIOS

Doc's

0Os documentarios sugeridos constitui-se em mais um meio de cenhecimento acerca da historicidade africana,

podendo ser utilizades na sala de aula.

« DOC.BBC - Os Reinos Perdidos da Affica - Vol 4- Nubia [Portugués]

« DOC BBC - Oz Reinos Perdidos da Africa - Vol 2 - Etidpia [Portugués]

« DOC:BBC - Os Reinos Perdidos da Africa - Vol 3 - Grande Zimbabwe [Portugués]
« DOC.BBC - s Reinos Perdidos da Affica - Vol 4 - Africa Ocidental [Portugués]

«  DOC: BBC - Os Reinos Perdidos da Africa - Vol 5.- O Reino de Asante [Portugués]

« DOC.BBC - Os Reinos Perdidos da Africa - Yol 8 - O Reino Berbere e de Marocos [Porfugués]
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