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RESUMO

As historias contadas nos livros didaticos permanecem com cunho eurocéntrico, apesar de que
a lei 10.639/03 ressalta, ha quase duas décadas, a obrigatoriedade e importancia da abordagem
da Historia e Cultura Afro-Brasileira, reforcada pelas Diretrizes Curriculares para a Educacao
das Relagdes Etnico-Raciais (2004). Ainda ha certo negligenciamento dessas normativas no
ambito educacional e, em grande medida, isso tem relacdo com 0s preconceitos e estigmas em
relacdo ao negro, e a mudanca ainda lenta no curriculo e nos contetdos trabalhados no principal
material didatico usado pelos professores. Desse modo, neste trabalho, serdo apresentados
dados gerais sobre os debates dos autores que discutem o curriculo de Histdria no Brasil desde
o0 colégio Pedro Il até recentemente. Também, faz-se analise de livros didaticos aprovados no
ultimo PNLD (2018), bem com os adotados no Centro de Ensino Nazaré Ramos, a fim de
promover um diagnostico dos conteldos contemplados nesses materiais. Sob este prisma,
observou-se o material didatico trabalhado na escola, para avaliar os temas e contetdos sobre
historia e cultura afro-brasileira. Numa segunda etapa, observou-se também as metodologias de
ensino aplicadas na sala de aula pelos professores de Historia da escola, verificando em que
medida elas abordam o legado africano no Brasil. Por fim, visando a promover um olhar
pedagogico, com ac¢des que viabilizem o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, a fim de
contribuir para o processo de formacdo, afirmacdo da heranca africana e construgdo da
consciéncia historica no alunado, apresenta-se, como recurso pedagdgico, uma cartilha
educativa que valoriza as experiéncias da populacdo afro-brasileira, com destaque as
reminiscéncias africanas encontradas em comunidades quilombolas existentes no municipio de

Sdo Luis Gonzaga do Maranh&o.

Palavras-chave: Ensino de Histéria; Histéria e Cultura Afro-Brasileira; Centro de Ensino

Nazaré Ramos (Séo Luis Gonzaga do Maranhao); Cartilha Educativa.



ABSTRACT

The stories told in the textbooks remain with a Eurocentric nature, despite the law 10.639/03,
since one decade ago, the obligation and importance of the Afro-Brazilian History and Culture
approach. The neglect of these norms in the educational field is persistent and, in large measure,
this is relationated with prejudices and stigmas in relation to black people. And the still slow
changing in the curriculum and content worked on the main teaching material used by teachers.
In this way, this work will present general data on the debates of the authors who discuss the
History curriculum in Brazil since Pedro Il school until recently. In addition, we analyzed
textbooks approved in the last PNLD (2018), as well as those adopted at the Centro de Ensino
Nazaré Ramos in order to promote a diagnosis of the contents included in these materials. From
this perspective, the didactic material worked at school was observed, in order to understand
the themes and contents that could possibly be worked on in the classroom related to
AfroBrazilian history and culture. In a second stage, we also intend to observe the teaching
methodologies applied in the classroom by the history teachers of this school, verifying to what
extent they would work with the valorization of the African legacy. in order to promote a
pedagogical view, with actions that make the teaching of Afro-Brazilian History and Culture
viable, in order to contribute to the formation process, affirmation of the African heritage and
the construction of historical awareness among students, we intend to elaborate, as a
pedagogical resource, an educational booklet that values the experiences of the AfroBrazilian
population of Sdo Luis Gonzaga do Maranhao, highlighting the African reminiscences found

in quilombola communities in the municipality

Keywords: Teaching History; Afro-Brasilian History and Culture; Nazaré Ramos Educational

Center (Sdo Luis Gonzaga do Maranhéo); Educational Booklet.
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INTRODUCAO

O ensino de Histdria no Brasil nasceu influenciado pela historiografia francesa e,
acompanhando a desigualdade na formacao educacional, vinculou-se, de inicio, & oratéria e a
elite. No inicio do século XIX, o Brasil deu inicio a diversas formas institucionais de
escolarizacdo, organizando o ensino de Historia pelos documentos curriculares. A Historia
contada era da classe dominante através de documentos (Unicas fontes admitidas) que os
mesmos protagonistas produziam” (ABUD, 2011, p.167). Conforme Anderson Oliva (2003, p.
424-425) aqueles que se sentaram em bancos escolares no Brasil até o fim da ditadura militar
tinham que se contentar, ou aturar, uma Historia de influéncia positivista, recheada por
memorizacdo de datas e valorizacdo do eurocentrismo.

Somente a partir dos anos 1980 podemos falar de atividades voltadas para a Africa.
Mas qual o lugar da Africa ainda no cenario brasileiro? Segundo Zamparoni (2007, p.48) “com
certa simplificacdo de uma certa imagem hegeliana, e no outro, ndo menos exotizante, uma
mama Africa originaria, profunda, virgem paradisiaca” [...].

Oliva (2003, p. 431) argumenta que “a Africa continua a ser vista com interpretaces
racistas e discriminat6rias por conta no passado e no presente, através de distorces,
simplificacGes, generalizacdes de sua historia e de suas popula¢des em varias partes do mundo
ocidental”.

Atualmente, o papel ocupado pela Africa na construcio do imaginario brasileiro, no
curriculo e nos livros didaticos, parece ainda confinado a informagdes superficiais. Durante
muito tempo as visGes geradas sobre o continente africano e suas populagbes foram
tendenciosamente formuladas a partir da presenca europeia, sendo Africa e seus povos
entendidos como amorfos e homogeneizantes.

Ha imagens fabricadas no imaginario social, que produzem uma leitura panoramica

das representacdes enquanto categoria historica. Carlos Moore (2010, p. 150) afirma

que 0 ensino eurocéntrico deixou um legado raciolégico que, ainda hoje,
continua dominando os estudos africanos, constituindo um sério obstaculo
para a elucidacdo da realidade histérica desse continente. Esse obstaculo
somente cedera diante da criatividade, de rigor cientifico e da curiosidade
investigativa do pesquisador ou docente.

A histdria europeia sempre foi apresentada de forma profunda nos curriculos, sendo a
Africa invisibilizada ou abordada de forma diferente, vista de maneira estigmatizada e

distorcida, influenciando negativamente o imaginério brasileiro sobre a heranca africana local.
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Conforme os Parametros Curriculares Nacionais, o estudo historico do continente africano
compreende enorme complexidade de temas do periodo pré-colonial, como arqueologia; grupos
humanos; civilizagbes antigas do Suddo, do Sul e do Norte da Africa; 0 Egito como processo
de civilizacdo africana a partir das migracdes internas. Essa complexidade milenar é de extrema
relevancia como fator de informagé&o e de formacéo voltado para a valorizacdo dos descendentes
daqueles povos. Significa resgatar a histéria mais ampla, na qual o processo de mercantilizacéo
escravista foi um momento que ndo pode ser amplificado a ponto que se perca a rica construgdo
historica da Africa.

A promulgagdo da Lei 10.639/2003, assim como as Diretrizes Nacionais para a
Educagc&o das Relag@es Etnico-Raciais, construida um ano apds, tem evidenciado e denunciado
o0 racismo no Brasil e aberto portas para politicas de a¢des afirmativas. De acordo com a referida
lei, o Dia Nacional da Consciéncia Negra ¢ incorporado ao calendario escolar como dia a ser
lembrado, comemorado e desenvolvido em todas as instituicdes de Educacdo Basica. A data
toma o cenério nacional principalmente a partir de 1978, quando surge o Movimento Negro
Unificado contra a Discriminacao Racial, com ramificacGes em diversos estados do pais.

A lei propBe novas diretrizes curriculares para o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e africana, considerando os negros como sujeitos historicos, valorizando a sua
contribuicdo na formacéo da sociedade brasileira, garantindo uma ressignificacéo e valorizagédo
cultural das matrizes africanas que formam a diversidade cultural brasileira. Para tanto,
contraria o que é apresentado nos curriculos escolares.

Silva (1995) chamou a atencdo para a falta de conteudos ligados a cultura afro-
brasileira que estejam apontados para a importancia desta populagdo na construcdo da
identidade brasileira, ndo apenas no registro folclorico ou de datas comemorativas, mas
principalmente buscando uma revolucdo de mentalidade para a compreensdo do respeito as
diferencas.

A Base Nacional Comum Curricular, proposta com a reforma curricular no Brasil para
a ampliacdo e o aprofundamento das aprendizagens essenciais, apresentou duas versdes. A
primeira delas levou em consequéncia a arte do recorte, desconsiderou as classicas e
europeizantes divisGes da temporalidade histérica, deu um lugar que nédo era principal para a
Europa e ousou pensar na América Latina, indigenas, negros, e a Africa. A segunda, por sua
vez, até entdo atual, manteve a classica e eurocéntrica divisdo da temporalidade histérica
quadripartite, a Europa continuou a ser referéncia para contar a histéria de indigenas, de
africanos e de asiaticos, isto €, manutencdo de uma concepgdo de historia que € politica,
forjando uma neutralidade (PEREIRA; RODRIGUES, 2017, p.42).
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Jé as Diretrizes Curriculares Nacionais (2013) informam que, com a promulgacéo da
Lei 10.629/2003, que alterou a Lei 9394/96, ha o reconhecimento de igualdade social, civil,
cultural e econdémica, bem como valorizacdo da diversidade daquilo que distingue 0s negros
dos outros grupos sociais que compdem a populacdo brasileira. Reconhecer exige que se
questionem relacBes étnicos-raciais baseadas em preconceitos que desqualificam os negros e
salientam esteredtipos depreciativos, palavras e atitudes que, veladas ou explicitamente
violentas, expressam sentimentos de superioridade em relacdo aos negros, proprios de uma
sociedade hierarquica e desigual.

Apesar desses documentos, Lei 10.639/2003 e Diretrizes para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais, serem frutos de inquietacdes e de movimentos negros organizados, de
pesquisadores, intelectuais e de alguns parlamentares, apesar de apontarem de forma mais
substanciada para possiveis temas e objetos a serem tratados na sala de aula e nos manuais
escolares, os textos dedicam pouca atencdo a Africa, se relacionam mais com a historia cultura
afro-brasileira (OLIVA, 2007, p. 208).

Diante desse quadro, é pertinente o desenvolvimento desse trabalho, com a pretensao
de promover a valorizagdo da cultura afro-brasileira e do legado africano nas escolas,
especialmente no Centro de Ensino Nazaré Ramos. Entretanto, no curso de graduacdo de
Historia na UEMA e no meu cotidiano presenciei a ndo valorizacao desse legado, essas questdes
agucaram-se ao longo da trajetoria da pratica pedagogica, pois observei na sala de aula durante
as aulas ministradas uma negacéo por parte dos alunos a uma identidade que se remete a Africa.
Isso foi notorio, ainda, ao observar o comportamento da populacdo local, que ndo se apresentava
de forma diferente em referéncia ao comportamento dos alunos ja mencionados. N&o obstante,
a cidade na qual moro e trabalho, Sdo Luis Gonzaga do Maranhdo, apresenta em sua grande
maioria um contingente populacional de negros. Dito isto, pensou-se em desenvolver este
trabalho, intitulado A cultura afro-brasileira vai a escola: valorizagdo do legado africano no
Centro de Ensino Nazaré Ramos, diante de sua relevancia epistemologica, politica e social.

Observamos que o campo do Ensino de Histdria, a Didatica de Historia, tem como
objetivo investigar o aprendizado historico que € a manifestacdo do pensamento historico.
Conforme Risen (2006), é necessario conhecer como a historia esta sendo introduzida e
apropriada pelos alunos.

Nessa perspectiva, é preciso observar qual o material didatico trabalhado no Centro de
Ensino Nazaré Ramos, bem como analisar as metodologias de ensino de histéria aplicadas na

sala de aula pelos professores, permitindo promover na escola conteidos sobre a valorizagdo
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do legado africano, a fim de contribuir para o processo de formacéo e afirmacao de identidades
e construcao de consciéncia histérica do alunado.

Paulo Vinicius Silva (2015, p. 160) enfatiza que 0os manuais didaticos ndo tematizam
a questdo racial ou mesmo a omite, e quando 0s personagens negros aparecem sdo representados
de forma antropomorfizada. Em contrapartida, ha uma naturalizacdo dos personagens brancos
nos manuais e esse sistema de representacdo nos livros didaticos, bem como na sociedade como
um todo, influencia diretamente na construcao identitaria dos sujeitos.

Assim, como bem salienta Stuart Hall (2005, p. 12), estdo emergindo identidades
culturais ndo fixas, a identidade sutura o sujeito a estrutura, elas estdo sendo formadas pelos
quais somos representados nos sistemas culturais que nos rodeiam. Diante do exposto, é preciso
proporcionar, por meio da Historia enquanto disciplina, a discussdao sobre um conjunto de
questdes e valores que integram a tematica afro-brasileira, portanto, a escola pode contribuir
nesse sentido por ser um espaco de conhecimento e de construcdo de consciéncia historica.

A concepcdo metodologica de desenvolvimento do presente trabalho obedece a uma
etapa importante de observacéo na escola, com foco nos temas a abordagens da pesquisa em
questdo, observando como o curriculo vinha sendo trabalhado antes da promulgacdo da Lei
10.639/03 e apds essa promulgacdo, analisando os livros didaticos adotados na escola e as
experiéncias desenvolvidas nesse local.

Neste trabalho, a metodologia empregada considera que a escola € [...] um espago em
que aprendemos e compartilhamos ndo sé conceitos, saberes escolares, mas também valores,
crencas e habitos, assim como preconceitos raciais, de género, de classe, de idade, etc.
(GOMES, 2002, p. 39).

Nesta pesquisa, consideramos a utilizacdo de varios autores e documentos para que a
andlise sobre o ensino da cultura afro-brasileira e valorizagdo do legado africano no Centro de
Ensino Nazaré Ramos se desenvolva com maior consisténcia, a exemplo de: Abud (2014),
BNCC (2016), Concei¢do (2010), Cruz (2017), Cunha (2005), Diretrizes Curriculares
Nacionais (2004), LDB (1996), Lei 10.639/2003, Magalh&es (2006), Mattos (2008), Moore
(2010), Oliva (2003, 2007), PCNs (1998), Pereira & Rodrigues (2017), Risen (2006), Silva
(2001), Silva (2015), Stuart Hall (2005), Zamparoni (2007), dentre outros.

O trabalho foi organizado em quatro capitulos. O primeiro capitulo, intitulado O
Ensino de Historia sobre a Africa e o seu legado no Brasil, trata da trajetoria do curriculo de
Historia no Brasil desde a fundacdo do Colégio Pedro Il até recentemente, considerando a
presenca dos africanos e seus descendentes nesse curriculo. Trata também da promulgacéo da

lei 10.639/2003 e de diretrizes provenientes da obrigatoriedade desse ensino e das possiveis
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mudancas resultantes desse processo. Nesse capitulo, também apresentamos como a Escola
Nazaré Ramos, localizada em Séo Luis Gonzaga do Maranhao, vinha trabalhando o curriculo
de Historia antes da promulgacao da referida lei.

Tendo em vista que a escola € o meio onde varias socializacbes acontecem,
pretendemos analisar se houve necessidade de mudancas na prética pedagogica, no curriculo
adotado e nos livros didaticos utilizados, que, por sua vez, necessitam contemplar o
reconhecimento da cultura afro-brasileira e de valorizacdo do legado africano, desconstruindo
a ideologia que desumaniza e desqualifica 0s negros, podendo contribuir para o processo de
reconstrucdo da identidade étnico-racial e a autoestima.

O segundo capitulo — Histéria e cultura afro-brasileira e africana nos livros
didaticos— tem como foco apresentar analises sobre livros didaticos, observando se esses
materiais trabalham de os contetidos de Africa e Afro-Brasil de acordo com a Lei e as diretrizes.
Foi feita a escolha de analisar os livros didaticos do PNLD, bem como um exame especifico do
livro adotado no Centro de Ensino Nazaré Ramos, cujas séries sdo 0s trés anos do Ensino
Médio. Essa anélise tem como objetivo avaliar como a Africa e os africanos so representados
nos livros didaticos, em especial no que é adotado na escola, visto que ele é um instrumento de
trabalho indispensavel, pois ndo ha professor que nele ndo se apoie. Como ja afirmaram
Schmidt e Cainelli (2009, p.173), o livro didatico tem sido um dos mais utilizados canais de
transmissao e, sobretudo, de manutencdo dos mitos e estere6tipos que provam uma certa
Historia do Brasil.

No capitulo trés, cujo titulo é Educacdo para as RelacBes Etnicos-Raciais e lei
10.639/2003 no Centro de Ensino Nazaré Ramos, descrevo atividades desenvolvidas na escola
sobre contetidos da Lei 10.639/2003 e na promog&o da Educacio para Relacdes Etnico-Raciais,
problematizando e entrevistando docentes para identificar se tm conhecimento sobre a lei, se
a discussdo € legitima, dentre outros questionamentos. E também o papel da escola e dos
professores: dos trabalhos com contetdos para a promocgéo da construcéo de identidades pelos
discentes.

Por fim, no capitulo quatro, faz-se uma descri¢do do produto educacional intitulado
Heranca Cultural Afro-Gonzaguense, criado para suprir uma lacuna ao se perceber que na
cidade de Séo Luis Gonzaga, bem como nas escolas em geral, ndo existe um material didatico
voltado para a historia local que contemple uma reflexao da relacdo construida socialmente e
da relagdo estabelecida entre individuo, grupo, possibilitando que os sujeitos do municipio
reflitam sobre sua regido e localidade, sua histéria desde uma perspectiva afro-brasileira. Por

tudo isso, essa cartilha educativa procurou contribuir para a implementacéo da lei 10.639/03,
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concretizando a formacdo sobre a temaética afro-brasileira, sobre a historia ancestral no
municipio gonzaguense, fazendo com que os alunos reflitam sobre a discriminacéo racial e a

diversidade étnica no pais.
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1 O ENSINO DE HISTORIA SOBRE AFRICA E O SEU LEGADO NO BRASIL

Apesar de o Brasil ter sido construido pelas maos de africanos escravizados, este
reconhecimento quase ndo existe ou resiste a vir a tona diante da historica operagao da cultura
eurocéntrica. Tal cenério, contudo, principalmente a partir dos anos 1960, vem sofrendo
desestruturacGes que resultam de lutas dos movimentos sociais que visibilizam de maneira
direta o protagonismo histérico da Africa e dos africanos no processo de construcio do Brasil.
Apesar disso, os efeitos dessa luta social comecaram a ser sentidos tardiamente, especialmente
a partir da Lei n°® 10.639/2003, quando o ensino de historia e cultura afro-brasileira passou a ser
obrigatdrio nas escolas brasileiras. Neste capitulo, apresentamos a trajetéria do Ensino de
Historia sobre a Africa no Brasil, as possiveis mudancas com a insercdo da disciplina de
Historia da Africa e suas variantes, as transformacBes que ocorreram com a revisdo dos
curriculos programaticos, propondo desenvolver uma breve reflexdo sobre a Lei 10.639/2003 e

sobre a historia ensinada no Centro de Ensino Nazaré Ramos.

1.1 O curriculo de Histdria e o apagamento da Africa no Brasil

No Brasil, desde sua criagdo como disciplina, no século XIX, a Histdria percorreu
varios caminhos, numa trajetoria plural de dificil mapeamento. Com a implantacdo do Colégio
Pedro Il (1837), a disciplina foi sustentada por diferentes concepcbes de Historia e de
tendéncias historiograficas, predominando as bases do conhecimento europeu.

Mesmo ap06s a Proclamacdo da Republica (1889), a principal referéncia dos programas
curriculares (1931-1961) continuou sendo a histéria da Europa. Essa tendéncia foi criticada por
historiadores brasileiros e considerada um dos grandes problemas da disciplina. Trata-se da

concepcao europeizante dos contetdos, e, como afirma Abud (1993),

[...] a Historia do Brasil se iniciou quando os ibéricos se lancaram ao mar,
chegando as novas terras e plantaram as sementes de civilizagdo crista.
Nesse momento, 0s motivos passaram a sofrer o processo historico, como
elemento passivo, somente um complemento do real sujeito da historia, o
conquistador (ABUD, 1993, p. 171).

Apesar de a Europa ser a principal referéncia dos contetdos ensinados na disciplina,
pode-se afirmar que, a partir de 1860, as escolas primarias e secundarias comecaram a incluir
sistematicamente em seus programas a historia nacional, como afirma Bittencourt (1994). Sem

davida,
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0 numero crescente de competéncias de historia do Brasil editados
sobretudo, a partir da década de sessenta do século XIX, comprova a
incorporacdo dessa area do conhecimento histérico na cultura escolar do
periodo, tanto para as escolas secundérias quanto para o ensino elementar
(BITTENCOURT, 1994, p. 209).

Os primeiros programas de Histdria, elaborados para o Pedro 11, seguiram com rigidez
as proposicoes de Von Martius, vencedoras do concurso do Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro, fundado em 1838. Elza Nadai (1993) enfatiza que os primeiros livros didaticos
produzidos pelos professores do Pedro Il seguiam a mesma forma de organizacao dos conteidos
da Europa. Em relagdo a Historia Universal, os idealizadores do Colégio admitem que havia
sido necessario buscar no exterior a experiéncia que faltava aos dirigentes nacionais. Por esse
motivo, impbs-se 0 modelo francés cujos compéndios foram traduzidos para uso dos estudantes
brasileiros.

Seguindo essa problematica, a incorporacdo da concepcao de que a disciplina Historia
tinha a responsabilidade de formar os cidadaos ganha forga, como demonstram as diretrizes da
Lei da Educacdo de 1931 e 1961, bem como 0s programas que passaram a ser utilizados nas
escolas. Os principais contetidos de historia do Brasil tinham como objetivo a constituicdo e a
formagdo da nacionalidade, com seus hero6is e marcos histdricos, sendo a pétria a principal
personagem desse tipo de ensino. Com a Lei n° 5.692/71, foi oficializado o ensino de Estudos
Sociais nas escolas brasileiras, ficando os contetdos especificos da Historia destinados somente
aos alunos do antigo segundo grau. A concepc¢do e 0s contetdos da Historia continuavam
atrelados as concepcdes tradicionais (CAINELLI; SCHIMIDT, 2009, p.13)

Isto é, a histéria dos grupos dominantes, politica e economicamente, seria
necessariamente a mesma daqueles que eram por eles governados. Aliava-se ainda a concepgao
de historia dominante a narrativa dos feitos daquela classe, comprovados pelos documentos

(Unicas fontes admitidas) que 0s mesmos protagonistas produziam.

As décadas de 1980 e 1990 foram marcadas por reformulacdes curriculares
no Brasil, promovidos por estados e municipios. Apés 1982, os governos
estaduais eleitos rediscutiram o que se ensinava na escola. Em 1930, houve
uma centralizacdo das tomadas de decisdo sobre a escola. Essas
reformulacdes que aconteceram nesse periodo passavam por reformas
significativas, os professores passavam de transmissor do conhecimento
para coautor. Em meados de 1990 a Uni&o tomou para si a responsabilidade
de rever os contetidos existentes. (MAGALHAES, 2007, p. 50)

Apds longo periodo a disciplina passou a ser rediscutida junto a praticas que levaram

a um processo de diluicdo dos conteudos histdricos no periodo ditatorial. Isso se deu por meio
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de legislacGes e portarias que restringiram o ensino de Historia a um conjunto de regras de
comportamento e formas de abordagem e pensamento sobre a sociedade brasileira. No final de
1990 e o inicio dos anos 2000, assistimos a uma reorganizacao da politica educacional, na qual
a tematica das relacGes étnicas e sociais adquiria outros contornos.

Mesmo com todos os debates provocados desde a década de 1980, somados a realidade
da composicdo racial brasileira, que é marcada por uma grande populacéo de origem africana,
ainda existem muitos problemas para que isso seja reconhecido na formalidade do curriculo
ensinado. Assim, embora 0 nosso pais seja repleto de negros e mesticos, ha pouca ou nenhuma
referéncia & Africa nos espagos educacionais.

Como assinala Zamparoni (2007, p.46),

a marca da escravatura e a hegemonia branca tinham obscurecido a realidade
e criado uma “invisibilidade”, uma “farsa de olhar e nio ver, ou ndo querer
ver” que se traduzia particularmente no ensino brasileiro no qual, com raras
excegOes, a presenca negra esteve restrita a algumas lamdrias nas poucas
paginas dedicadas a escravatura, a Africa e os africanos, mas também a Asia,
apareciam ndo como possuidores de historicidade propria, mas como meros
apéndices na histdria da expansao europeia. Passado esse capitulo da histdria
europeia desapareciam misteriosamente, deixavam de “existir”.

Para Anderson Oliva (2003, p. 431), o que sabemos sobre a Africa s&o normalmente
esteredtipos preconceituosos que sdo apresentados pela midia. Imagens de pobreza, fome,
violéncia, desidratacdo e morte infantil, com safaris, animais exoticos, AIDS, ebola, etc.
Segundo Silva (2015, p. 175), o preconceito também muitas vezes esta incutido na cabeca do
professor e em sua incapacidade em lidar com a diversidade, somando-se ao contetdo
preconceituoso e antropomorfizado em materiais didaticos, que apresentam assuntos atinentes
a Africa de forma estereotipada.

De acordo com Oliva (2003, p .425) a imagem que se tem da Africa hoje foi gestada
na Europa ao longo de séculos e tomou corpo em outros contextos, como o Brasil. O curriculo
historicamente exaltou um modelo positivista hegemonico, memorizagdo de datas, nomes de
herois, listas de personagens e presidentes, como também a extrema valorizagdo da abordagem
politica pouco atraente, do eurocentrismo na Historia Geral e da exaltagdo da nacdo de seus
governantes na Histdria do Brasil. Todos esses contetidos eram apresentados com pouco ou
nenhum perfil critico e ndo existiam brechas para a participagdo das pessoas comuns nos fatos
tratados. O ruir da traumatica trajetdria dos militares no poder se fez acompanhar de um esforgo
de historiadores, professores e técnicos para modificar o ensino da histdria até o fim da ditadura

militar.
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Nesse interim, a imagem perpetrada no consciente coletivo € de um continente
desconhecido, submetido a velhos preconceitos, formada somente por selva, com populagdes
isoladas, famintas, aculturadas. Uma visdo de suposta inferioridade do africano foi trazida ao
Brasil na colonizacgéo e os descendentes de africanos convivem com esse racismo cotidiano na
contemporaneidade. Tudo isso porque, com o fim da escravid&o, era preciso extirpar da historia
patria aquilo que era considerado uma nodoa prejudicial a nova imagem do Brasil, agora cada
vez mais europeu devido ao crescente incentivo a forca de trabalho imigrantes. O Brasil ndo
podia ficar de fora da nova moda europeia representada pelo positivismo, evolucionismo e
darwinismo (ZAMPARONI, 2007, p. 46).

As ideias que circulam nos livros didaticos e as informagdes que dominam os meios
de comunicacdo incorporam a tradicao racista e preconceituosa sobre o continente africano e a
discriminacdo aos afrodescendentes. As interpretacdes racistas e discriminatdrias elaboradas
sobre a Africa e incorporadas pelos brasileiros sdo resultado do casamento de agdes e
pensamentos do passado e do presente, sdo representacfes deturpadas sobre o continente
africano, algo comum a vérias partes e tempos do mundo ocidental.

Diante desse quadro problematico, o Brasil precisa reconhecer de fato que é herdeiro
cultural da Africa, que a construcio de identidade passa pelo conhecimento da propria historia
africana, ndo no sentido de resgata-la idealisticamente, mas de fazé-la presente como referéncia
cultural (ZAMPARONI, 2007).

Conforme Cruz (2017, p. 145), na BNCC (2016), € preconizado que as dimensdes
étnicas e raciais devem ser contempladas considerando a singularidade da popula¢éo brasileira,
uma vez que “essa necessidade ¢ ainda mais premente quanto se consideram as historias dos
povos africanos e o destino dos indigenas”. Mas, embora a introducdo da BNCC faca mencéo
ao continente africano, os contetudos limitam-se a uma cronologia que se inicia com a Grécia
Cléssica, ainda visualizado como lugar primevo de inspiragdo ao pensamento filosofico
ocidental. A Africa fica circunscrita ao trabalho, ao trafico e a escraviddo, além de breve
referéncia a sua organizagdo social e politica contemporanea limitada ao contexto da
colonizagdo europeia. Tal inclinacdo aponta ainda as caracteristicas restritas com as quais a
dimensdo étnico-racial negra € tratada. Basta observar a titulo de exemplo, as menc¢des a outros
contextos e acontecimentos. E possivel verificar as curiosas citacdes de outros contextos como
a formacéo dos Estados Nacionais europeus, assim como o império de Napoledo Bonaparte,
Hitler, as poténcias aliadas, dentre outros.

Os povos ndo europeus, especialmente os africanos, foram por muito tempo excluidos

das narrativas historicas, por supostamente ndo terem fatos “notaveis” a contar. Assim, ndo
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seria inevitavel que na histdria da educacdo brasileira a diversidade cultural existente em nosso
pais seria esquecida, sendo negados os indigenas e os afrodescendentes. Essas abordagens
historicas negaram estes sujeitos como parte da memoria oficial, o que os fez por muito tempo
invisibilizados.

Cunha (2005, p. 225) assevera que 0

conceito de cultura vinculado a ideia de civilizagio deixa a Africa fora de
qualquer classificacdo positiva na mentalidade ao longo das épocas historicas.
No Brasil, em funcdo da heranca da escravidao e do processo de partilha da
Africa entre os paises europeus retardatarios na corrida colonial, nos fins do
século XI1X e inicio do século XX, a imagem que se conservou do continente
foi a de tribos selvagens, de barbaros e o local onde se capturavam o0s escravos
gue vieram para ca. Seria assim, o ‘pais’ de origem dos escravos do Brasil. As
civilizagbes mais adiantadas s6 poderiam estar na Europa e na América do
Norte, e 0 conceito que essas elaborassem sobre o Brasil era fundamental para
a mediacdo do estagio da civilizagdo que se constituia.

José da Silva Horta (apud OLIVA, 2003, p. 432) defende que “Os textos sobre os
africanos, escritos ou imageéticos presentes nas mais diversas obras ao longo do tempo, nédo
passam de representacOes, ou seja, sdo (re)construcdes do real”. O que se nota, seguindo o
pensamento de Horta, é que a Africa recorrentemente esteve apagada nos curriculos, os
africanos ndo possuiam papel de destaque na histéria da humanidade por serem classificados
como sociedades tradicionais. Essas interpretacdes herdadas de um imaginario ja bastante
distorcido acerca dos africanos influenciaram as representacGes atinentes a esse povo na
atualidade.

Temos como exemplo As Grandes NavegacOes e 0s contatos mais intensos com a
Africa, abaixo do Saara, o estranhamento e olhares preconceituosos sobre a regido. Os temores
sobre 0 Mar Oceano e a regido abaixo do Equador iriam alimentar as elaboracbes e
representagcdes dos europeus sobre os africanos. As concepg¢des do Darwinismo Social e 0
Determinismo Racial alocaram os africanos nos ultimos degraus da evolucdo das “ragas
humanas, os africanos deveriam receber a benfazeja ajuda europeia, por meio das intervencoes
imperialistas no continente (OLIVA, 2003, p. 435 - 436)

As perspectivas historiograficas, do século XIX até a década de 1960, espelham, em
parte, os siléncios insuportaveis que explicam a manutencédo das representacdes construidas em
relacdo ao africano. Os preconceitos vém sendo apenas alternados. O protagonismo negro, suas
formas de resisténcias, seus sentimentos e desafios ndo representam problemas histéricos
relevantes, ha um silenciamento e apagamento historico dos negros.

Como situa Valdemir Zamparoni (2007, p. 47),
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Apesar de varios momentos na histéria emergirem a necessidade de se discutir
a identidade nacional, como com a Semana de Arte Moderna, em 1922, que
estava associada ndo so a circulacdo de novas ideias artisticas europeias, mas
a emergéncia de uma nova classe social a “classe média”, e recolocacdo do
negro na existéncia nacional. A Africa s6 emergiu no Brasil com José Honorio
Rodrigues e com a politica externa de Janio Quadros. Nesse momento, foram
criados trés centros, o Centro de Estudos Afro-Orientais (1950), Instituto
Brasileiro de Estudo Afro-Asiatico (1961), o Centro de Estudos e Cultura
Africana (1963). Houve também influéncia em 1978 do Movimento Negro
Unificado e apropriacéo pela esquerda brasileira.

O curriculo de Historia retrata timidamente o ensino sobre a Africa e a cultura afro-
brasileira, é necessario que ele possa adaptar-se as transformaces pelas quais a sociedade passa
para que o curriculo seja eficiente, tendo em vista que a historiografia brasileira e africana tem
sido demasiadamente mascarada e, sobretudo, mutilada. Sem ddvida, necessita-se passar por
um processo de desmitificacdo mais sistematico, como meio fundamental para modificar a
persisténcia da discriminacdo do negro na sociedade.

Né&o parece ter sido esta ultima a preocupacao dos principais debatedores da primeira
versdo da BNCC. Quase sempre se questionou a pertinéncia maior ou menor da Grécia Antiga,
ou da histdria da Africa e dos indigenas no rol dos contetidos, mas no como possibilidade de
problematizar os delineamentos sociais, culturais e econémicos do presente. As discussdes
giram muito em torno da legitimidade do legado de uma e de outra formacéo historica para a
constituicdo identitaria brasileira, isto é, a énfase se d& justamente nas continuidades
supostamente estabelecidas entre um passado europeu, africano ou indigena e o lago social na
atualidade (PEREIRA; RODRIGUES, 2017, p. 34).

“A Historia ensinada é, portanto, produto de uma selecdo, um recorte histérico-
temporal realizado a partir das maltiplas leituras e interpretacdo de sujeitos historicos situados
socialmente” (SILVA; FONSECA apud PEREIRA; RODRIGUES, 2010, p. 17). As
proposicdes curriculares sdo resultado de escolhas de concepgdes e interpretagdes historicas de
grupos ou pessoas, nomeados, indicados, convidados pelas autoridades e/ou Orgaos
educacionais.

Nesse sentido, observamos que os legados histdricos de grupos sociais e culturais
significativos para a nossa formacdo cultural, especialmente de negros e indigenas, nunca
obtiveram, desde o nascimento da Histdria-Disciplina no Brasil, espaco equivalente ao que se
tem buscado possibilitar no presente. Sem duvida, o conhecimento produzido no campo dos
Estudos Africanos abre um leque de possibilidades tedrico-metodologicos no que se refere a

prépria (re)construcdo da disciplina de Histdria, 0 conhecimento e entendimento sobre nés
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mesmos, nossos antepassados, ampliam nossa visdo de mundo menos eurocéntrica, incluindo

NOVOS espacos e sujeitos no mapa da historia.

1.2 O curriculo de Histéria e a valorizacdo da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira

No estudo de Histdria no Brasil, a historia da Africa foi quase inexistente até pouco
tempo atras. Se os antropologos e estudiosos da cultura popular, de algum modo, registraram e
analisaram as manifestagdes culturais, portadoras de elementos africanos, realizadas por
aqueles que para ca foram trazidos na condicdo de escravos e pelos que deles descendiam,
historiadores se preocuparam mais com as relacbes mantidas ao longo dos séculos com aquele
continente.

Nos Ultimos anos, assistimos a emergéncia de uma legislacao educacional que enfatiza
o trato da diversidade sociocultural nos curriculos escolares. Tal legislacdo atende a
reivindicacdes histdricas dos movimentos sociais organizados, sobretudo, os movimentos
negros. Dessa forma, temos as Diretrizes Curriculares Nacionais, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional, os Parametros Curriculares Nacionais e a Lei 10.639/2003 que estabelece
a obrigatoriedade de Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacao
Basica. Assim, busca cumprir o estabelecido na Constituicdo Federal, que assegura o direito a
igualdade de condicdes de vida e de cidadania, garante igual direito as histdrias e culturas que
compdem a nagdo brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes de cultura a todos
os brasileiros (BRASIL, 2006).

De acordo com Martha Abreu e Hebe Mattos (2008, p. 6), essa legislacédo é fruto do
novo lugar politico e social conquistado pelos movimentos negros e antirracistas desde 0s anos
1990, afetando especialmente o campo da educacéo. E relevante reforcar que a lei, bem como
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢Bes Etnico-Raciais (2004)
propdem claramente o desenvolvimento de politicas de reparacdo e acdo afirmativa para
afrodescendentes. O tom extremamente politico das Diretrizes denuncia 0 mito da democracia
racial e aponta para as possibilidades de combater o racismo.

A obrigatoriedade de incluséo de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos
curriculos da Educacdo Bésica trata-se de decisdo politica, com fortes repercusses
pedagogicas, inclusive na formacdo de professores. Com esta medida, reconhece-se que, além
de garantir vagas para negros nos bancos escolares, é preciso valorizar devidamente a historia
e cultura de um povo, buscando reparar danos que se repetem héa cincos séculos no Brasil quanto

a sua identidade e os seus direitos sociais. A relevancia do estudo de temas decorrentes da
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historia e da cultura afro-brasileira e africana ndo se restringe a populacdo negra, ao contréario,
diz respeito a todos os brasileiros, uma vez que devem educar-se em quanto cidad&os atuantes
no seio de uma sociedade multicultural e pluriétnica, tornando-se capazes de construir uma
nacao democratica.

E importante destacar que ndo se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente
de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para a
diversidade cultural, racial, social e econdmica brasileira (BRASIL, 2004). Nesta perspectiva,
cabe as escolas incluir no contexto dos estudos atividades que proporcionem diariamente
também as contribui¢bes histérico-culturais dos povos indigenas e dos africanos e seus
descendentes, além da raiz europeia. E preciso ter clareza que o artigo 262, acrescido a Lei
9.394/96, provoca bem mais que inclusdo de novos contetidos, exige que se repensem relacoes
étnicos-raciais, sociais, pedagogicas, procedimentos de ensino, condi¢cdes oferecidas para
aprendizagem, objetivos explicitos para a educagdo oferecidas pelas escolas (BRASIL, 2006,
p. 239).

No dia 09 de janeiro de 2003, foi aprovada e assinada pelo Presidente da Republica
Luis Inécio Lula da Silva a Lei 10.639, que alterou a Lei n° 9.394/96, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial
da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira (DIAS, 2005,
p. 59). Com esta lei, € preciso valorizar devidamente sua histdria e a cultura dos afro-brasileiros,
buscando reparar danos, garantindo direitos negados no passado, e que ainda hoje sdo negados
em nossa sociedade.

No artigo 26-A., a lei ainda diz que:

Nos estabelecimentos do ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira.

1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas sociais, econdmica e
politica pertinente a Historia do Brasil.

2° Os conteudos referentes a historia e cultura Afro-Brasileira serdo
ministradas no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo Artistica e Literatura e Historia Brasileira.

3° (Vetado)

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia da
Consciéncia Negra”.

Essa lei é baseada no principio de igualdade, enquanto somos sujeitos participantes de

uma histéria social. Essa ideia resgata a contribuicdo dos negros na formacéo e construcdo da
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nossa sociedade brasileira, sendo importante construir politicas de inclusdo e igualdade racial
em vistas aos grupos sociais historicamente a margem da sociedade.
A porta de entrada do ensino de Histdria da Africa passa pelo reconhecimento desse
continente nas suas singularidades essenciais (MOORE, 2010, p. 145), como:
o Berco da humanidade em todas as suas configuracfes, tanto antiga
(Homo Habilis, Homo Erectus, Homo Neanderthalensis) como moderna (Homo Sapiens
Sapiens).
. Lugar a partir do qual se efetivou o povoamento do planeta, a partir de
100 a 80.000 anos.
. Berco das primeiras civilizacdes agro sedentarias e agro burocraticas do

mundo ao longo do Nilo (Egito, Kerma, Merog).

Todos os dispositivos legais, bem como reivindicacdes e propostas dos movimentos e
associacles negros, ao longo do século XX, apontam para a necessidade de diretrizes que
orientam a formulacdo de projetos empenhados na valorizagéo da historia e cultura dos afro-
brasileiros e dos africanos, assim comprometidos com a educacdo de relacdes étnicos-raciais
positivas, a que tais conteudos devem conduzir.

Destina-se o parecer das Diretrizes Curriculares Nacionais (2004) aos administradores
dos sistemas de ensino, de mantenedoras de estabelecimentos de ensino, seus professores e a
todos implicados na elaboracdo, a avaliacdo de programas de interesse educacional, de planos
institucionais pedagogicos e de ensino. Destina-se também as familias dos estudantes, a eles
préprios e a todos os cidaddos comprometidos com a educacdo dos brasileiros, para nele
buscarem orientagcdes, quando pretenderem dialogar com o0s sistemas de ensino, escolas e
educadores, no que diz respeito as relacdes etnicos-raciais, ao reconhecimento e valorizagédo da
historia e cultura dos afro-brasileiros, a diversidade da nacdo brasileira, ao igual direito a
educacdo de qualidade, isto é, ndo apenas direito ao estudos, mas também a formagéo para a
cidadania responsavel pela construcdo de uma sociedade justa e democratica (BRASIL, 2004).

Também na Lei 9.394/96, art. 26, 84° |é-se:

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,

1 Os dados cientificos apontam crescentemente na direcdo do surgimento, somente na Ultima fase do paleolitico
superior (25.600 — 10.000 anos) de variantes morfo-fenotipicos correspondentes aos povos “proto-europdides e
proto-sino-nipanico-mongois”.
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exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos.

84° O ensino de Historia do Brasil levara em conta as contribuigdes das
diferentes culturas e etnias para a formacéo do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigena, africana e europeia.

E possivel avaliar que, na Lei de Diretrizes e Bases ( Lei n° 9394/96), a questéo racial
ocupou lugar secundario. Somente o texto da Lei de 2003 torna incisiva a obrigatoriedade de
contetidos que envolvem essa questdo. Nesse sentido, importa destacar, que na década de 1990,
foi necessaria a mobilizacdo de intelectuais, negros e ndo-negros, para a publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais, que incluem o volume Pluralidade Cultural, no qual a
questdo de “raca” aparece como item a ser trabalhado, partindo do principio de que a
diversidade racial do Brasil é positiva.

Conforme os PCNs,

Todos 0s grupos sociais e étnicos tém histdrias. Essas histdrias sdo obstinadas
entre si e também distintas do que se convencionou como histéria do Brasil,
no singular. Embora as trajetdrias das culturas e etnias no Brasil ja facam parte
dos contetidos trabalhados pela escola, com referéncia aos indios, aos negros,
aos imigrantes, o que propde sdo novos conteludos, que buscam narrar a
histéria do ponto de vista dos grupos sociais que a produziam
(PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1997, p. 153).

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016, p. 34) aponta, em seus “Direitos
e Objetivos de Aprendizagem e¢ Desenvolvimento”, que as criangas, adolescentes, jovens e
adultos tem o direito ao respeito e ao acolhimento na sua diversidade, sem preconceito de
origem, etnia, género, orientacdo sexual, idade, convencao religiosa ou quaisquer outras formas
de discriminacdo, bem como terem valorizados seus saberes, identidades culturais e
potencialidades.

Para a compreenséo da diversidade das sociedades deve-se considerar a

[...] crescente forca critica a partir dos processos de independéncia das antigas
coldnias europeias na Africa e na Asia, no segundo pés-guerra, exigindo o
acolhimento de diferentes periodizacdes e articulagBes historicas culturais,
com a superacdo da suposicdao de uma matriz étnica e hegemonica, ou seja, da
existéncia de uma histéria una ou universal (BNCC, 2016, p. 55).

Segundo Cruz (2017), o texto segue fazendo referéncia a constituicéo da aprendizagem
historica e da aquisicdo do saber historico a ser realizado com aportes referentes a outros
aparelhos culturais e ainda menciona a instrumentalizacdo quanto ao uso e analise dos

documentos.
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Ao ser contemplada nas leis educacionais, a questdo racial foi uma tentativa de
demonstrar a tensdo presente na sociedade. De um lado, politicas que caminham para a
permanéncia do racismo estrutural, revelado ora pela invisibilidade da raca, ora pelo mito da
democracia racial. De outro, a luta pelo rompimento desses mecanismos. A anélise das leis me
permite afirmar que o resultado dessa tensdo ainda é ténue e fragil para dar conta do tamanho
da desigualdade a ser enfrentada, principalmente quando sabemos que as reformas
governamentais, inclusive as educacionais, centram-se na invisibilidade e ndo na focalizacgéo.
Para resolver essas questdes, é preciso dar tais passos sempre. O primeiro é a lei, o segundo, 0
estabelecimento de politicas publicas que a efetivem (DIAS, 2005, p. 60).

O 83° da Resolucdo n° 1 de 17 de junho de 2004, do CNE (Conselho Nacional de
Educacao), versa sobre o eixo sistematico da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
educacdo bésica. Segundo as Diretrizes, 0 ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana e a Educagéo para as Relagdes Etnico-Raciais devem ser desenvolvidas no cotidiano
das escolas como contetido de disciplinas, particularmente Educacdo Artistica, Literatura e
Historia do Brasil, em atividades curriculares ou ndo, trabalhos em sala de aula, nos laboratérios
e de informatica, na utilizacdo de sala de leituras, biblioteca, brinquedotecas, areas de recreacdo
e em outros ambientes escolares.

Borges (2010) salienta que este ensino vem acontecendo por diferentes meios,
incluindo a realizacdo de projetos de diferentes naturezas, projetos interdisciplinares com vistas
a divulgacdo e ao estudo da participacdo dos africanos e de seus descendentes em episddios da
Histéria do Brasil. S8o projetos que culminam em feiras culturais, visitas a nucleos
arqueoldgicos, museus e até a grupos remanescentes de quilombos. Assim sendo, a educacao
das relacGes etnico-raciais prop0e situacdes de aprendizagem entre brancos e negros, trocas de
conhecimentos, quebra de desconfiangas: um projeto para a construc¢do de uma sociedade justa,
igual e equanime.

Em principio essas medidas em prol do Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana no sistema escolar brasileiro foram consideradas tdo somente como uma reparacao da
divida historica aos africanos trabalhadores e constituidores da nag&o. E importante considerar,
entdo, que tematica africana e afro-brasileira se apresenta como conteudos de fortes
significagOes politicas e sociais, no &mbito da sociedade brasileira, e que sua abordagem nos
curriculos escolares, com énfase para a perspectiva de reeducacéo das relacdes étnico-raciais,
apresenta dilemas e desafios de ordem politica, pedagogica, ético e epistemoldgica, entre outras

dimensoes.
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Vale ressaltar ainda que o reconhecimento da Historia como uma das disciplinas
escolares a se responsabilizar, privilegiadamente, pela educacgdo das relagdes étnico-raciais na
Educacdo Basica, como expresso na Lei 10.639/03, ndo obedece apenas a critérios
epistemoldgicos, a contribuicdo Obvia dessa disciplina para o estudo da historia e cultura
africana e afro-brasileira, mas também a critérios politico-sociais. Alvo de disputas e embates
pela perpetuacdo e/ou instituicdo de memarias, o ensino de histdria tem sido, historicamente,
palco de uma verdadeira “guerra de narrativa” (LAVILLE ,1999), podendo identificar-se
diferentes vozes, realizando distintas apropriacGes de discursos e narrativas histdricas, em
funcéo de seus projetos politicos e concep¢des de mundo.

Assim, reconhecendo a importancia do surgimento de uma lei que se destina a
promover a reeducacao das relacdes étnico-raciais, assim como a potencialidade das orienta¢fes
contidas em suas “Diretrizes” correlatadas, necessitamos desenvolver um olhar mais cuidadoso
para essa legislagdo, com o intuito de ampliar a compreenséo de alguns dos desafios e riscos
que se colocam em seu processo de recepcao.

Pensando a educacdo brasileira como uma rede que entrelaca producdo cientifica e
conhecimento escolar, a Lei 10.639/03 gerou um enorme desafio para os cursos de licenciatura
em Historia, uma vez que a grade curricular, até entdo, ndo tinha como objetivo formar docentes
capazes de narrar e refletir sobre Historia da Africa. A obrigatoriedade deste tipo de ensino ao
mesmo tempo que viabiliza uma apurada observacdo do Sul do mundo a partir das margens,
como tedricos do descentramento propdem (SLENES, 2009, p. 24), o que também gera a
necessidade de pensar projetos politicos pedagdgicos que visem a atender a legislacdo vigente
e as proprias demandas de estudantes. Conforme Oliva (2003, p. 224), temos ainda uma dupla
responsabilidade: como brasileiro (a), a Africa nos explica. Os esforcos para atender a recente
legislagdo sdo visiveis, 0s resultados, contudo, permanecem timidos.

Para Oliva (2009, p. 158), os textos legais sinalizam a necessidade de abordar histéria
e cultura africana, mas ainda ha uma grande distancia entre aquilo que é prescrito e 0 que é
encontrado nas escolas. O mesmo vale para as universidades. Apesar de haver inspiracéo tedrica
de olhar para 0 mundo a partir das margens, em termos formais o conteddo pragmatico das
outras disciplinas, como Histéria Contemporanea, permanece intocado. Novas paginas sdo
inseridas na historia, mas tal inclusdo pouco afeta o conteddo das paginas empoeiradas que
sempre estiveram impressas no melhor papel e encadernadas em capas duras e letras bordadas.
A velha abordagem de olhar para o continente africano como fundagdo dos navios europeus
também é mantida.

Sobre esse aspecto, Carlos Moore diz:
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Ainda hoje, a visdo raciolégica continua a afetar boa parte das obras
consideradas ao continente africano, tanto na Europa e nos Estados Unidos,
como também no Oriente Médio e na América Latina, onde de modo geral, 0s
incipientes estudos africanistas, séo, frequentemente, meras prolongagdes dos
conceitos e preconceitos urdidos pela academia europeia e norte americano. E
dentro desse marco paradigmatico, e atendendo para multiplas questdes de
compreensao/interpretacdo que ele suscita e impde, que também deverdo ser
enxergados e abordados os problemas epistemoldgicos, metodoldgicos e
didaticos em relagio ao ensino da Historia da Africa (MOORE, 2010, p. 151-
152).

Temos, nesse sentido, os PCNs de Histéria, que, de acordo com Anderson Oliva
(2003), embora sejam bastante celebrados em termos tematicos, reduzem o conhecimento sobre

a Africa & sua articulacio com a historia brasileira.

[...] apesar de ja incluir determinados temas voltados para o estudo da historia
africana, os PCNs pecam por origem, seja pela falta de uma perspectiva
centrada na propria trajetdria das sociedades em Africa, seja pela escolha de
uma estrutura de conteidos que defende a articulagdo da tematica sempre
articulada como Histéria do Brasil. Segundo essa logica, valoriza-se mais a
“Africa” que existiria dentro do Brasil, as contribui¢des africanas na firmagéo
da sociedade brasileira do que a histéria do continente que nos divisa pela
fronteira do Atlantico do Sul (OLIVA, 2003, p. 154).

O problema com tal abordagem é antigo e ja aflige a historiografia brasileira ha alguns
anos: os africanos ndo passavam a existir a partir do momento que foram capturados e
encarcerados em navios para serem escravizados no Brasil. Um tratamento que, novamente,
mantém esses sujeitos presos a essa representacdo. Assim, mesmo que a historiografia venha
considerando o papel da agéncia e da resisténcia na historia dos negros, nao atende a expectativa
de movimento negro e nem de um ensino de historia que procura desestabilizar as no¢des de
centro/margens (CRESCENCIO, 2019, p. 44).

1.3 A Histdria ensinada no Centro de Ensino Nazaré Ramos

Durante décadas o ensino de Africa e dos africanos foi fragmentado, o que empobreceu
o0 conhecimento pleno deste continente. Citado na disciplina de Geografia, os estudos
abordavam a extensao territorial deste continente. Na disciplina de Histéria, o Egito ganha
destaque, como também o deserto do Saara. Contudo, esses locais ndo eram claramente
associados como que pertencentes ao continente africano. N&o € diferente dessa abordagem o
que ocorria na pratica pedagdgica realizada no Centro de Ensino Nazaré Ramos, que € uma

instituicdo publica estadual, fundada em 15/05/1942, situada em S&o Luis Gonzaga do
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Maranhdo, que recebeu esse nome em homenagem a uma figura considerada ilustre da época,
a esposa do intendente Paulo Ramos, que veio visitar a cidade em determinado momento.
Lembremos que tem sido recorrente no Brasil esse tipo de homenagem a pessoas da elite. A
escola citada inicialmente atendia aos alunos do 1° ao 7° ano do curso elementar. Em 1985,
passou a atender da 5% a 82 serie do curso ginasial bandeirante, termos usados na época. Os
diretores durante muitos anos eram professores normalistas vindos de outras cidades ou
promotores, médicos.

Essa escola é considerada tradicional, primeira e Unica estadual, e simbolo de S&o Luis
Gonzaga do Maranhdo. N&o h&a um gonzaguense ha vérias geracdes que nao tenha estudado
nela. Consta em seus arquivos registros das cinco Ultimas décadas, ela é também considerada
simbolo de resisténcia, assistiu mudancas no nome da cidade e é carregada de histdria quanto
aos prefeitos do municipio. Atualmente possui 26 (vinte e seis) turmas, atendendo 960
(novecentos e sessenta alunos) nos turnos matutino, vespertino e noturno (EJAI).

Muitos estudantes inicialmente tinham a nogao de que a Africa era um pais e de que
paises como Egito e Marrocos eram pertencentes ao continente europeu. Da mesma forma, o
contato inicial que se tinha com Africa era através da abordagem sobre os negros escravizados,
os quais nos referiamos erroneamente como “escravos”, tendo assim uma vis&o de que a Africa
surgiu a partir de entdo e que essas pessoas eram seres inferiores que evoluiram a partir do
contato que tiveram com europeus e 0s demais povos colonizadores. Criava-se para os africanos
um conceito de povos sem cultura, sem histdria, sem conhecimento.

Segundo Silva (2011), “o continente africano é um dos mais antigos da historia da
humanidade. No entanto, hd uma ingratiddo acentuada por parte de historia ao tratar deste
continente, destes povos e da infinita riqueza cultural contida e advinda deste lugar”. Esse
movimento de silenciamento ocorreu por falta de materiais que apoiassem os professores nas
discussGes em torno da histdria e cultura afro-brasileira e africana. Esses assuntos, quando
tratados, eram somente por negros preocupados com a cultura local e com questdo étnico-
raciais, sendo uma iniciativa do professor ou de um grupo de professores politizados.

O continente africano ficou invisivel aos olhos dos educadores de décadas anteriores.
Os estudantes ndo tinham acesso a uma gama de informagdes sobre um continente que difundiu
conhecimentos importantes a sobrevivéncia das sociedades atuais. O siléncio sobre a
contribuicdo africana para toda a sociedade brasileira € gravemente injusto. Foi deixado de
atribuir a quem seria de direito os méritos pela criacdo de métodos que sdo utilizados para a

expansdo de diversos ramos de atividades, 0s quais beneficiam a humanidade até os dias atuais.
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Conforme Lidia Nunes Cunha

se as referéncias a populagdo negra ndo se fazem de maneira explicita, a
analise dos discursos que debateram a universalizacdo da escola basica ndo
deixa ddvidas quanto ao carater disciplinador e eugénico que, pela
escolarizagdo, se pretende conseguir como maneira de evitar ao atraso do Pais,
erradicando e controlando os fatores que impediam ao alcancar a insercéao
definitiva no rol das nac@es civilizadas, a exemplo de outras na¢fes latino
americanas, como a Argentina (CUNHA, 2005, p. 223).

Assim, antes da promulgacéo da lei 10.639/03 a Europa sempre apareceu nos livros
como contetido central. No Centro de Ensino Nazaré Ramos também nesse dado momento, o
continente africano era invisivel ou nunca enfatizado de maneira correta, pois dava-se
visibilidade a um curriculo que destacava a Europa. N&o se reconhecia que, antes mesmo da
Europa ser uma grande poténcia, a Africa ja descobria e difundia conhecimentos importantes e
indispensaveis para a sobrevivéncia do homem. Até a arqueologia prova a existéncia de tais
atividades milenares. No entanto, o foco que serviu para que a Africa fosse, de algum modo,
lembrada foi o da escravid&o.

Os afro-brasileiros sdo associados a um conjunto de preconceitos, estereétipos e
desvalorizacédo dessa significativa parte da populacédo africana. As praticas curriculares excluem
conteuidos relacionados a historias e a cultura dos africanos e da Africa, havendo um siléncio
no que tange a essa tematica. A propria producédo literaria que circula dentro da escola e
principalmente no material didatico, como imagens, representacdes e significacdes
estereotipadas, reproduziu o racismo em textos e discursos ao longo de anos.

Sem dlvida,

A problemética da histéria e da cultura afro-brasileira para o ensino de histéria
requer abordagens e préaticas que ajudem nossos alunos a pensarem
historicamente esse processo histérico. E para isso que ensinamos historia na
escola. E é sem ddvida esse o objetivo da formagdo histérica escolar
(CONCEICAOQ, 2010, p. 146).

Com a Lei 10.639/2003, a preocupacdo dos professores da escola Nazaré Ramos com
a tematica étnico-racial aumentou, mas a iniciativa quanto ao trabalho desses conteidos segue
dependendo da iniciativa individual dos docentes. Contudo, a Lei ndo se apresenta como uma
politica da escola e ndo consta no projeto pedagdgico da instituicdo mesmo sendo necessario
estudar, aprender, conhecer sobre a histéria e cultura dos povos que vieram da Africa e sobre a
historia e cultura que produzem seus descendentes.

Existem, na referida escola, professores e professoras negras, 0s quais trabalham

isoladamente com os elementos da histéria e da cultura negra local ou elementos nacionais. Os
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projetos séo realizados, normalmente, em novembro, do més da Consciéncia Negra e de Zumbi

de Palmares, o celebrado her6i da resisténcia negra no Brasil. E feito um projeto para

desenvolvimento de atividades referentes a essa tematica. Porém, poucos professores

envolvem-se no projeto, que fica mais restrito aos profissionais da area das Ciéncias Humanas.
Segundo Cintia Crescéncio (2019, p. 52),

os desafios langados pela Lei n® 10.639 de 2003, e pelas a¢des originadas dessa
legislacdo foram acompanhadas de avancos claros e de retrocessos que ainda
estdo sendo revistos. Enquanto é motivo de celebracéo o fato de 0 movimento
negro ter conquistado tdo importante protagonismo, seus efeitos ainda
precisam ser objeto de reflexdo e vigia.

A falta de conhecimento, ou melhor, esse desprezo pelo conhecimento da cultura
constituida e formadora da nagao causou e causa consequéncias nefastas para o projeto de nagéo
que busca ser democrética, igualitéria, fraterna e de contra qualquer forma de xenofobia. Para
tanto, é necessario retirar as vendas ou mascaras que insistem em permanecer para ndo enxergar
0s horizontes de nossa ancestralidade.

Como bem diz André (1995), a escola é o lugar de socializacdo dos diversos sujeitos
que se entrecruzam sob o signo da cultura, seja por meio de conteudos programaticos
transmitidos pelo professor, ou por meio da cultura e representacdes trazidas pelo aluno. Nesse
sentido, ambos sdo geradores de conhecimento e de significado no cotidiano da escola. Por essa
razdo os contelidos que sdo tratados na escola precisam ser variados e diversificados.

A visdo da Africa mesmo ap6s a promulgacio da Lei 10.639/03 ¢ reproduzida e
estigmatizada como um continente exoético, selvagem, pauperizado e invisivel a sua diversidade
natural e cultural. Ha ainda auséncia de politicas publicas, de programas de formacéo
continuada para professores, ou ac¢les especificas para auxiliar praticas pedagdgicas que
aprofundem e oportunizem a educacao para as relagdes étnico-raciais.

A Historia ensinada nas escolas & um elemento formador da memdria coletiva e da
identidade nacional. Como afirma Le Goff (1990, p. 46), ““[...] a memoria coletiva ndo é somente
uma conquista € também um instrumento e objeto de poder][...].” Assim, especialmente para
Historia da Africa, o professor deve estar preparado para fazer a transposicdo didatica do
conteddo e do método historiografico, pois ainda ndo temos material didatico suficiente para

trabalharmos nas salas de aula de Educacao Basica.

Siléncio, desconhecimento e poucas experiéncias positivas. Poderiamos assim
definir o entendimento e a abordagem da historia africana nas colecdes de
livros didaticos brasileiros. Apenas um nimero muito pequeno de manuais
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possui capitulos especificos sobre a tematica. Nas outras obras, a Africa
aparece apenas como um figurante que passa despercebido em cena, sendo
mencionada como um apéndice misterioso e pouco interessante de outros
assuntos. Tornou-se evidente também que, quando o siléncio foi quebrado,
bibliografia limitada e o distanciamento do tema por parte dos autores criaram
obstaculos significativos para uma leitura mais atenta e um tratamento mais
pontual sobre a questéo. [...] nos textos em enfoque por razbes que talvez
espelhem a pequena intimidade com a bibliografia especializado em Histéria
da Africa e as circunstancias especificas da elaboracdo de um livro didatico,
as imprecisdes e equivocos acabam por predominar. Isso ndo exclui algumas
boas reflexdes realizadas pelos autores ou ainda abordagens adequadas dos
conteudos apresentados. No entanto, os livros, quase sempre sdo marcados
pelos acertos (OLIVA, 2008, p. 33).

Por esses motivos, o principal problema encontrado no processo de ensino e
aprendizado da historia da Africa sdo as informagc6es adquiridas sobre a Africa fora do contexto
escolar, marcadas por preconceitos. Estas informacdes de carater racista sdo produtoras de um
imaginario pobre e preconceituoso, extremamente alienado e restritivo. Predomina até os
tempos atuais tanto na sociedade quanto nas escolas uma imagem do africano selvagem
acorrentado a miséria. Esta imagem é construida pela insisténcia e persisténcia das
representacdes negativas sobre os africanos e, consequentemente sobre seus descendentes, as

quais precisam ser discutidas e desconstruidas, com afinco, nos espacos escolares.
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2 HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA NOS LIVROS
DIDATICOS

Nossa formacao nacional tem como caracteristica peculiar a convivéncia e mescla de
diversos etnias e diferencas culturais. O legado cultural africano em nossa sociedade brasileira
¢ visivel, mas ainda hoje opera a situacdo de desconhecimento dessas contribuicdes e se
manifestam profundas desigualdades que dao aos negros condi¢fes sociais menos favoraveis
segundo as linhas de exclusdo social marcadas pelo recorte racial. H4 um apagamento da cultura
e historia afro-brasileira e africana nos livros didaticos, os quais sdo materiais bastante
utilizados na sala de aula e que podem ser um veiculo de expansdo de estereétipos e
preconceitos.

Neste capitulo faremos uma anélise de alguns manuais escolares de Histdria, como
abordam a tematica em discussdo, como sdo representados Africa, africanos e seus
descendentes, por meio de imagens, textos, a fim de verificar como séo presentes ou ocultadas

em manuais de ensino.

2.1 A abordagem dos contetidos de Africa e Afro-Brasil nos livros didaticos do ultimo
PNLD

O Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) foi instituido por meio do Decreto n°
91.542/1985, em substituicdo a programas anteriores cuja origem remonta a década de 1930.
Em seu decreto de criacdo propOe, entre outras prerrogativas, a maior participacdo dos
professores do entdo denominado ensino de 1° grau, mediante andlise e indicacdo dos titulos
dos livros comprados pelo governo e adogdo de livros reutilizdveis. Na década de 1990,
comegam a ser projetados mecanismos de avaliagdo dos livros didaticos e a se colocarem em
cena discussdes sobre a qualidade desses materiais resultando em medidas como a publicagéo
de editais para balizar & avaliagdo pedagdgica, a organizacao para cada etapa de escolarizacdo
do Ensino Fundamental e Médio. O livro didatico de Historia, nesse contexto, assume lugar de
grande relevancia no ensino de Historia em nosso pais, ja que o PNLD situa-se entre os maiores
programas de distribuicdo de livros didaticos do mundo, proporcionando, assim, profundos
impactos no sistema de ensino e no mercado editorial brasileiro.

Com o langamento dos PCNS, passa a ser muito recorrente a presenca de selos nas
capas dos livros didaticos, anunciando suas adequagdes aos parametros. Logo ha um

movimento de revisdo dos materiais didaticos feitos pelas editoras, tanto para se adequar a nova
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proposta curricular, quanto para se adequar aos critérios de avaliagio do PNLD
(MAGALHAES, 2007, p. 55).

Além de consagrado em nossa cultura escolar, o livro didatico tem assumido a
primazia entre os recursos didaticos utilizados na grande maioria das salas de aula do Ensino
Bésico. Impulsionados por inimeras situagdes adversas, grande parte dos professores
brasileiros o transformaram no principal, ou, até mesmo, o Unico instrumento auxiliar no
trabalho nas salas de aula.

O préprio Estado através do MEC reconhece também que

O ambiente da sala de aula, o nimero excessivo de alunos por turma, a
guantidade de classes assumidas pelos professores e o0s controles
administrativos assumidos no espaco escolar contribuem para a escolha de
praticas educacionais que se adaptam a diversidade de situacdes
enfrentadas pelos docentes. Geralmente, isso significa a adocdo ou
aceitacdo de um livro, um manual ou uma apostila, como Unicos materiais
didaticos utilizados para o ensino (BRASIL, 1998, p. 79).

Para os professores, onde os materiais pedagdgicos sdo escassos e as salas de aula séo
repletas de alunos, o livro didatico talvez seja um material que supra as suas dificuldades
pedagdgicas. Outrossim, para as criancas empobrecidas, esse livro ainda é, talvez, o Unico
recurso de leitura na sua casa, onde ndo se compra jornais e revistas. Nesse contexto, o livro
didatico assume contornos relevantes no processo ensino/aprendizagem e torna-se um dos
grandes responsaveis pelo conhecimento do homem comum. E ele construtor do conhecimento
histérico daqueles cujo saber ndo vai além do que lhes foi transmitido pela escola de primeiro
e segundo grau (ABUD ,1986, p.81).

Infelizmente, o livro didatico, de um modo geral, ainda omite ou apresenta de uma
forma simplificada e falsificada o cotidiano, as experiéncias e 0s processos historico-culturais,
de diversos segmentos sociais, tais como a mulher, o branco, o negro, os indigenas, entre outros.

Diante da importancia do livro didatico é que buscamos avaliar como é abordada a
tematica da Africa e afro-brasileira nos livros didaticos de Historia do PNLD 2018. Para essa
analise, buscou-se o aporte tedrico nos conceitos de representacdo social’> e de memodria®.

Entendendo que o conjunto destas representacdes ajuda a constituir a historia da Africa que

2 Segundo Jedlowski 2001 apud Naiff S& (2008), as representaces servem para dar legitimidade as crencas da
sociedade e para inspirar os projetos de poder das elites, desse modo “o passado” assume valor estratégico na
imposi¢ao das representagdes sociais “que concedam com os interesses dominantes”.

3 Naiff e Sa (2008), apresenta a conclusdo que chegam De Rosa ¢ Mormino (2000), a respeito da relacdo entre
memoria e as representacdes sociais: permitem a interpretacdo do presente a partir de quadros de referéncias
ligados ao passado, mas também ancoradas no presente. A elaboragdo e perpetuacdo das visbes de mundo
dependem simultaneamente do trabalho da memoria e da atividade cognitiva.
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hoje conhecemos, produz a identidade e a imagem do negro que se tem hoje. Sem ddvida, é
grande o papel do livro didatico como instrumento de difusdo do conhecimento nas escolas.

A grande maioria dos livros de Historia ndo reserva para a Africa um espaco adequado,
pouco atentando para a producdo historiografica sobre o continente. Os alunos passam assim, a
construir apenas esteredtipos sobre a Africa e suas populagdes.

H& um siléncio, desconhecimento e representacBes eurocéntricas, processo de
continuidades e permanéncias. Ha ainda, construcgdes, distor¢bes e simplificacbes elaboradas
sobre a Africa.

Os livros didaticos de Histdria avaliados sdo do Ensino Médio, 1° e 2° anos, das
editoras do Brasil, Palavras e Projetos Editorais, e Editora Saraiva, respectivamente
apresentados, conforme figuras 1, 2 e 3.

Figura 1- Historia em Debate
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Autores: Renato Mocelin; Roseane Camargo
Publico: 1° ano
Editora: FTD, 2016



Figura 2 - Cenas da Histéria
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Autor: Candido Granjeiro
Publico: 2° ano
Editora: Projetos Editoriais
1° edigdo — Sdo Paulo — SP — 2016

Figura 3 - Histdria 2
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Autores: Ronaldo Vainfas; Sheila de Castro Faria;
Jorge Ferreira e Georgina dos Santos
Pablico: 2° ano
Editora: Saraiva, 2016
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A Africa se distingue por ter sido o berco de toda a humanidade e das primeiras
civilizagdes mundiais, o lugar onde o ser humano, pela primeira vez, erigiu sociedades baseadas
na cooperacao solidaria.

A primeira imagem da Africa, que surge, representa os africanos como escravos. Isso

é notdrio nas obras aqui mencionadas, conforme as figuras abaixo.

Figura 4 - Extracéo de diamantes

Fonte: Historia em debate: Mocelin; Camargo (2016 p.
139).

Figura 5 - Negras com tatuagens vendendo cajus.

R

Fonte: Histéria em debate: Mocelin;
Camarao (2016 p. 140).



Figura 6 - Gravura do séc. XVIII representa grupo de
escravos africanos amarrados.

R ahd e, i &

Fonte: Cenas da Histdria: Granjeiro
(2016, p. 67).

Figura 7 - Gravura representa lider africano vendendo homens, mulheres e
criangas como escravos.

e

Fonte: Cenas da Histdria: Granjeiro
(2016 p. 68).
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Figura 8 — Identidades afro-brasileiras
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Fonte: Historia 2: Vainfas; Farias; Ferreira; Santos, 2016, p.195)

No tratamento da cultura afro-brasileira, prevalece a representacdo desses povos como
escravos ou em situacdes de trabalho e apenas pontualmente ha referéncias as praticas da

resisténcia contra a escravidao, como a exemplo dos quilombos, como vemos na figura abaixo.



Figura 9 - Atlas maior

Fonte: Hist6ria em Debate: Mocelin; Camargo
(2016, p. 107).

Figura 10 — Revoltas escravas

CONVERSA DE HISTORIADOR

As revoltas escravas

Durante o periodo regencial, as revoltas escra-
vas tiveram diferencas fundamentais em relacao as
outras, Elas eram temidas pela populacao livre, prin-
cipalmente pelas elites. Deve-se considerar que a
populacio escrava do Brasil era enorme - em alguns
lugares chegava até mesmo a ser mais da metade da
populacio. As elites temiam uma rebelizo em massa,
a exemplo do que aconteceu no Haiti no século XVIIL

As revoltas envolvendo negros - fossem escra-
vos ou libertos - n3o foram divulgadas em jornais,
€ muitas tiveram resultado dramatico, com a eli-
minacao sumaria de lideres e seguidores nos pra-
prios locais dos confrontos.

Outras foram objeto de processos, quase sempre
com a condenacdo & morte dos principais lideres.
Por esse motivo, apenas recentemente os historia-
dores tomaram contato com dezenas de levantes es-
cravos, por meio de consulta a processos criminais.

0 interessante, entretanto, € que tanto nas re-
voltas das elites [proprietarios de escravos] quan-
to nas revoltas escravas do periodo regencial ndo
havia a intencio de acabar com a escravidao.

Tampouco havia um sentimento de ser “africa-
no” ou uma solidariedade por ser “escravo”. As es-
cravarias eram compostas de homens e mulheres

Negros na Bahia, 1844, obra de Eduard Hildebrandt.
Colecao particular.

de variadas origens étnicas, motive gue dificultava
a criacao de identidades culturais. Quase todas ti-
veram como lideres escravos ou libertos vindos de
regices da Africa onde a escravidio também exis-
tia, motivo pelo qual muitos tinham a escravidao
como uma situacdo costumeira. J& os crioulos,
nome dado aos escravos que nasciam no Brasil,
poucas vezes participaram desses movimentos.
Os escravos lutaram, na maioria dos casos,
para ter melhores condicaes de cativeiro, para se
libertar e conseguir até mesmo ter seus praprios
escravos. Apenas na segunda metade do século
XIX. em particular na década de 1880, € que a es-
craviddo realmente perdeu legitimidade no Brasil.

« Alguns escravos alforriados (libertados), quando conseguiam enriquecer, compravam seus proprios es-
cravos. Essa evidéncia histérica pode comprovar qual argumento do texto acima?

Fonte: Historia 2: Vainfas; Farias; Ferreira; Santos (2016,

Essa resisténcia aparece de maneira timida somente em uma

p.195)
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pagina em Mocelin e

Camargo (2016), ndo traduzindo a resisténcia tenaz por parte dos povos negros. Assim,

normalmente, os livros deixam de protagonizar diversas outras formas de resisténcia e uma

ampla resisténcia popular.
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Ja em relagdo ao Egito Antigo hd uma negacdo da africanidade dessa civilizagdo, essa
é a construgdo das imagens e narrativas sobre essa regido que é apresentada no livro didatico
analisado como localizada no nordeste da Africa e ladeado pelos desertos da Arabia e da Libia.
Parece haver um efeito de “desafricanizacdo” do Egito, no sentido de silenciar ou mesmo negar
0 protagonismo historico africano; apenas apresenta-se 0 Egito geograficamente nesse

continente, confirmamos isso na imagem seguinte.

Figura 11 - Atlas historico
bésico

Fonte: Historia em
debate: Mocelin;
Camargo (2016, p. 17).

Afirma o tedrico Kete Asante (2009) que “depois da conquista do Egito por Napoledo e
Dominique Vivan Denon, imprimiu-se ao conhecimento da Africa uma orientagio diferente”,
marcada pela empreitada de desmontar a africanidade da historia egipcia, bem como da histéria
africana no qual esta se relaciona como o vale do Nilo” (ASANTE apud OLIVA, 2017, p. 29).

Nos manuais didaticos e nas escolas brasileiras a primeira classificacdo do Egito €
como uma civilizagdo mediterranea e ndo africana. O posicionamento dos autores sobre a

antiguidade africana tem revelado um siléncio e um eurocentrismo, conforme figura 11.
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Figura 12 — Antigo Egito

Fonte: Histdria em debate: Mocelin;
Camargo (2016, p. 20).

No que tange as Grandes Navegacdes e 0s contatos mais intensos com a Africa abaixo do
Saara, 0s estranhamentos e os temores sobre o Mar, Oceano e a regido abaixo do Equador, um
temor de monstros, terras indspitas, seres humanos deformados, imoralidades, regides e habitos
demoniacos iriam ser elementos constantes nas descricdes de viajantes, aventureiros e
missionarios.

No processo de expansdo maritima a Africa foi o primeiro continente a entrar na rota
dos navegantes portugueses, essa figura retrata como 0s portugueses se apresentaram diante do

rei Congo.
Figura 13 — Portugueses se apresentam diante do Rei
Congo

Fonte: Cenas da Histéria: Granjeiro (2016, p. 32).



47

As obras apresentam caracteristicas gerais e com menor énfase a visibilidade dos negros
em experiéncias positivas na historia contemporanea. Eles sdéo mencionados, por exemplo, nos
processos de dominacdo, lutas e resisténcias sempre interligados com a historia dos povos
europeus. As obras sdo extensas com diversas paginas, porém, somente algumas se referem a
Africa e ao africano.

O continente é retrato de maneira superficial e ndo aprofundada, ressaltando apenas as
regides mais pobres. Estes locais que séo apresentados pelos materiais pedagdgicos sofrem até
os dias atuais com as marcas deixadas pelo imperialismo, mesmo no pds-colonialismo. O
contexto socio-histdrico do continente colaborou para a construcdo de um imaginario ligado a
submisséo, a inferioridade e ao primitivismo.

Conforme Moore (2010, p. 55-56),

a mentalidade da maioria das elites que governa a Africa na atualidade foi
forjada durante séculos anteriores no marco de um intercdmbio desigual com
0 exterior, uma mentalidade de “socios”, menores, de “associados” para a
pilhagem interna na Africa. Como consequéncia da subalternizacio do
continente em termos reais perante 0 mundo dominante na maioria dos casos,
é a essa a mentalidade e os habitos que predominam, hoje, na pratica do poder
nesse continente. Assim, quando evocamos a cooperacao com o continente
africano, temos de saber, primeiro com qual dos atores sociais é conveniente
elaborar essa cooperacao.

O autor continua, existem muitas distracdes, ha uma subjetividade, o que determina a
“tradu¢dao” do outro com aberragdes e lugares privilegiados na andlise historica para a
proliferacdo do racismo, como seus multiplos derivados ideol6gicos e por conta desses fatores,
hd muitos séculos, reinando-se em torno do continente africano uma confusdo quase que
permanente, que continua dominando os estudos sobre 0s povos originarios dessa por¢do do
planeta.

Tudo isso vai de encontro aos PCNS, cujo tema Pluralidade Cultural busca contribuir
para a construcdo da cidadania na sociedade pluriétnica e pluricultural, tendo esse objetivo
propor o desenvolvimento das seguintes capacidades: conhecer a diversidade do patrimdnio
etnocultural brasileiro, cultivando atitude de respeito para com pessoas e grupos que a
compdem, reconhecendo a diversidade cultural como um direito dos povos e dos individuos e
elemento de fortalecimento da democracia. Infelizmente essa tematica nem sempre ¢ enfatizada
de forma prioritaria nos manuais didaticos, ficando em segundo plano.

Sabemos que o livro didatico serve como suporte para o professor, ele tem uma fungéo
de ferramenta didatica. O que esta em jogo nos debates a respeito dos contetidos de historia, na

maioria das vezes ¢ a manutencéo de determinada tradi¢do. Quase sempre, a exemplo dos livros
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analisados, € mostrada uma historia pelos olhos da classe dominante, ocultando o outro lado da
historia, ou a historia dos grupos subalternos, como se eles ndo tivessem nenhuma importancia
ou participacao dos processos historicos.

Conforme Azevedo e Stamatto (2010), pode-se afirmar que em uma perspectiva
tradicional, originéria da concepcao positivista da histdria, que nos dias atuais pode ser chamada
de uma Histdria Politica-Administrativa, o0 passado é resgatado como uma verdade. O relato
nos livros didaticos é linear. Batalhas e feitos heroicos sdo constantemente narrados e seus
atores sdo do sexo masculino e de camadas superiores da sociedade econémica e politica.

Nesse sentido, a multiplicidade de possibilidades de narragdo nos permite encontrar
novas miradas para outros sujeitos e outras memdorias, para além daquelas que nos foi possivel
aprender por meio de discursos oficiais. Para além do espaco de reflexdo académica a memoria
estd entranhada por toda parte em nossa vida cotidiana em mdltiplas manifestacGes
(ALMEIDA; MIRANDA, 2012, p. 261). Ou seja, a memoria segue sendo um tema central, mas
esquecido nos manuais didaticos.

Nessa perspectiva, notamos que o ensino de Histéria como campo do saber onde tais
questdes normalmente sdo atribuidas como sua responsabilidade, € profundamente afetado pelo
efeito desse debate. Assim, afirma Jedlowski (2010) que “a escola e 0 ensino convivem com a
reproducdo de praticas de memorias comuns a sociedade e que conduzem a permanéncia no
senso comum de uma dada l6gica de representacéo do passado”.

A maior parte das colec@es trata os campos da Memdria e da Histdria como unidades
conceituais indiferenciadas, muitas vezes ndo dimensionam o lugar de cada campo enquanto
operacOes distintas, porém igualmente importantes, complementares e necessarias a0 processo
de formag&o do pensamento histérico (ALMEIDA; MIRANDA, 2012, p. 278).

Alguns poucos livros didaticos valorizam as memorias subterraneas*, como € o caso
das obras analisadas, onde predomina uma perspectiva de historia totalizante e integrada,
pautada na visdo mais informativa que procedimental. Em outras palavras, verifica-se uma
preocupacdo com a erudicéo dos fatos histdricos e ndo com a formagéo do pensamento historico
gue gere uma atividade intelectual do aluno diante do mundo, trazendo a tona uma memoria
que contribua para a valorizagdo da cultura africana presente na constituicdo do nosso pais.

Para Bosi (2003, p. 23), “as instituicdes escolares reproduzem essas versoes,
produzidas por uma memdria de classe dominante solidificando uma certa memoria social e

operando em sentido inverso ao da lembranga pessoal, tdo mais veraz em suas hesitacgoes,

4 Nesse sentido ver Pollak (1989) uma memdria subterranea aquela silenciada pelo Estado em detrimento de uma
memoria nacional.
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lacunas, perplexidades”. Dessa forma, esse tipo de narrativa subalterniza e inferioriza a Africa,
os africanos e suas realizagdes historicas no territorio brasileiro.

Ainda sobre a andlise dos livros didaticos, no que tange a religido, ha permanéncias de
obras que discriminam religides afrodescendentes, ndo trabalham a diversidade do pais com as
diferentes culturas que circulam na escola, ha a necessidade de avangarmos na construgdo de
uma educagdo multicultural. Até porque os proprios calendarios previstos nos livros didaticos
marcam festividades catolicas. N&o é a toa que muitas criancas de religides afrodescendentes
sdo discriminadas. Em que escola ira se comemorar o dia do pai de santo e da mae de santo,
por exemplo?

De acordo com D’Adesky (2001),

a educagdo no Brasil é marcada pela hegemonia cultural euro-brasileira e
pela exclusdo das herancas culturais afro-indigenas dos curriculos
escolares gue subtraem das classes populares importantes instrumentos de
etnicidade, autonomizag&o social e cidadania impondo-lhes a branquidade.
Segundo o autor, aqueles sem poder que tiveram acesso a educacdo se
veem confrontadas com um sistema que difunde formas de pensamento e

modos de vida de categorias sociais mais favorecidas, assegurando ao
mesmo tempo, a transmissdo da ideologia da classe dominante.

A Africa assim, mantém-se como um continente desconhecido para a maioria da
populagéo brasileira, as escolas, os livros, ndo abordam o passado africano, muito embora esse
passado esteja tdo presente no cotidiano nacional, seja através de palavras faladas, da cultura,
das religides, das instituicGes, da economia, etc.

O desconhecimento e o siléncio sobre o passado da Africa e Afro-Brasil é imenso.
Esse desconhecimento e siléncio tém sido uma opcdo arbitraria de liderangas politicas e
econbmicas, bem como dos nossos educadores, do mercado editorial. A exemplo, tém-se a
Africa subsaariana, desprezada pelas sociedades e sistemas de ensino ocidentais aparentemente
pela ideia de que ela fosse destituida da escrita. Esse mito de auséncia de escrita na Africa ja
foi desconstruido.

Como ressalta a BNCC (2016, p. 303), a Africa aparece na indicacio do estudo das
primeiras civilizagdes junto com as da Asia, Mesopotamia, a Pérsia, o Egito farabnico, 0s povos
nubios e hebreus. Indica-se ainda que se deve ofertar mecanismos para que os estudantes
possam “refletir sobre as diferentes formas de contribuigdes dos negros africanos e dos

indigenas na formacéo da cultura brasileira”. No final, sugere:

Valorizagdo da histdria, e cultura afro-brasileira e indigena (Lei 10.639/03 e
Lei 11.645/08), ganha énfase nessa narrativa dos povos africanos, indigenas,
migrantes e imigrantes, suas perspectivas sobre fatos e acontecimentos que
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concorreram para a construgdo do pais, devem ser trazidos para o centro dos
debates e analises sobre a Histéria (BNCC, 2016, p. 461).

Com relacédo aos reinos africanos (Gana, Mali, Congo) existe um capitulo dedicado a
essa tematica, ndo foi dada a mesma importancia como ao tema O Império Napolebnico, visto

que o autor dedicou poucas paginas aos reinos africanos, em que faz descricdo de alguns

aspectos do reino com exposicdo de algumas figuras.
Figura 14 - Uma das influéncias egipcias recebidos pelos cuxitas

Fonte: Historia em debate: Mocelin; Camargo (2016, p. 25)

Figura 15 - Obelisco de Axum.
Etiopia, 2013

Fonte: Historia em debate: Mocelin;
Camargo (2016, p. 27).
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Figura 16 - World history atlas

Fonte: Histéria em debate: Mocelin;
Camarao (2016. p. 29).

A BNCC menciona ainda que se deve

Identificar aspectos da historia dos reinos africanos durante o trafico
“negreiro”. Analisar mudangas e permanéncias na forma de preconceitos e
esteredtipos sobre as populagdes indigenas e negras no Brasil e na América,
problematizando esses estereotipos e preconceitos (BNCC, 2016, 474).

Vemos que o sistema educacional brasileiro e o livro didatico ndo contemplam a
contento a heranga cultural africana, perpetuam ainda uma viséo eurocéntrica, mesmo havendo
legislagbes que promovam, reconhecam e valorizem a diversidade cultural, tornando a
educacdo comprometida com as origens do povo brasileiro.

A implementacéo da Lei 10.639/03, bem como da Lei 11.645/08°, vem oportunizar
que os estudantes problematizem a histdria do nosso pais, ampliando-a no sentido de reconhecer
e valorizar a nossa riqueza cultural. A implementacdo desta Ultima lei abre novas demandas
para producdo de conhecimento sobre africanidades, as lutas do negro e indigenas no Brasil, a
consciéncia negra, as resisténcias negra e indigena, a cultura indigena e afro-brasileira, entre
outros temas. Para Borges (2010), “é preciso além da publicacdo de materiais sobre tais temas,
uma urgente politica de formacdo continuada para capacitar os professores e trabalharem com

tal tematica”.

5 Ver lei 11.645/2008 em www.plantalto.gov.br/ccivil03/Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.htm. Acesso em: 04 de
junho de 2020.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais que dizem que a Historia da Africa deve-se ser
tratada em perspectiva positiva, ndo s de dendncia da miséria e discriminagdo que atingem o
continente; os topicos pertinentes se fara articuladamente com a historia dos afrodescendentes
no Brasil e serdo abordadas temas relativos, ao papel dos ancidos e dos griots como guardides
da memdria historica, a histéria da ancestralidade e religiosidade africana, aos nubios e
egipcios, como civilizagbes que contribuem decisivamente para o desenvolvimento da
humanidade, as civilizacdes e organizacdes politicas pre-coloniais, como os reinos do Mali, do
Congo e Zimbabue, o trafico e a escraviddo do ponto de vista dos escravizados, ao papel dos
europeus, dos asiaticos e também de africanos no tréafico, a ocupacédo colonial da perspectiva
dos africanos, as lutas pela independéncia politica dos paises africanos, as acfes em prol da
unido africana em nossos dias bem como o papel da Unido Africana para tanto, as relacGes entre
as culturas e as historias dos povos do continente africano e os da diaspora, vida e existéncia
cultural e historica dos africanos e seus descendentes fora da Africa, a diversidade da diaspora,
hoje, nas Américas, Caribe, Europa, Asia, aos acordos politicos, econdmicos, educacionais e
culturais entre Africa, Brasil e outros paises da diaspora. Nota-se, que ha uma vastiddo de
conteddos que ndo sdo sequer mencionados nos manuais didaticos, menos ainda de forma
positiva,

Ha, porém, uma generalizagdo do ensino de Histéria da Africa, umas das
singularidades decorre, precisamente, do fato desse continente ter sido o precursor mundial das
sociedades afro-sedentéarias e dos primeiros Estados burocréaticos, particularmente ao longo do
rio Nilo (Egito, Kerma, Kush). A singularidade do continente se agrega a outra, de construcao
totalmente externa: uma mitologia preconceituosa erigida por seus sucessivos conquistadores
(hicsos, assirios, gregos, romanos, persas, turcos, arabes, indonésios e europeus), que sobrevive
atualmente na maioria das obras.

Quando abordada de forma superficial ou de forma sintetizada a tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira”, estamos sonegando aos alunos o que propde as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgio das Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana em seu art. 2°, § 1°: esse ensino tem por objetivo a divulgacédo e
producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduguem cidad&os
quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de negociar objetivos
comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e valorizacéo de identidade, na busca
de consolidagdo da democracia brasileira.

Por sua vez, o § 2° diz que o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana

tem por objetivo o reconhecimento e valorizacdo da identidade, histéria e cultura dos afro-
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brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizacdo das raizes
africanas da nacdo brasileira, ao lado dos indigenas, europeus e asiaticos.

Quanto aos critérios de analise dos livros, podem ser destacadas as sugestdes
apresentadas nas diretrizes e legislacfes atinentes a tematica africana e afro-brasileira. Como
demonstram as pesquisas realizadas pelo historiador Marc Ferro (1993), podem existir conflitos
entre a historia institucionalizada e veiculada pelos livros didaticos, que passam a visdo dos
vencedores, € o que ela chama de “contra-historia”, ou a visdo dos vencidos ou dissidentes.
Esse é um exemplo das imagens encontradas nos livros, muitas consideradas candnicas. Tanto
as imagens como as vertentes da histéria devem ser plenamente identificadas e discutidas ao

escolher os livros didaticos.

O livro didatico é um dos responsaveis pelo conhecimento histérico que
constitui 0 que poderia ser chamado conhecimento do homem comum. E
ele o construtor do conhecimento histdrico cujo saber nao vai além do que
Ihe foi transmitido pela escola de primeiro e segundo grau. [...] Esse
homem comum, em geral, v& a histéria como uma epopeia ou suceder de
fatos pitorescos, cujos personagens principais sdo 0s vultos histéricos, os
her6is que movem a historia. A narragdo dos feitos desses individuos
constituiria, entdo a Histéria para esse homem comum (ABUD apud
SILVA, 1998, p. 81).

E preciso ter um debate sobre temas fundamentais do continente africano na
contemporaneidade, tais como género, construcdo de sociedades, cultura e pertencimento, o
direito dos espagos e aos territorios, 0 choque entre o tradicional e o “moderno”, entre o oral e
0 escrito. Portanto, os manuais devem ser objetos de reflexdo tedrica que busque verificar sua
potencialidade como produtores de conhecimento social e histérico.

Ha muitos siléncios e esquecimentos nas narrativas oficiais e naquelas que, portanto,
sdo expressas nos livros didaticos. Sobre a relacdo entre historia e memoria, Le Goff (2003)

menciona que

Tornar-se senhores da meméria e do esquecimento é uma das grandes
preocupacdes das classes, dos grupos, dos individuos que dominaram e
dominam as sociedades histdricas. Os esquecimentos e os siléncios da histdria
sdo revelados destes mecanismos de manipulacdo da memdria coletiva (LE
GOFF, 2003, p. 422).

Os povos africanos ao sul do Saara, foram apresentados, durante longo tempo como
gente “sem histéria”, “sem escrita”’, “sem estudos” e sem moeda, ou seja, sociedades
desprovidas de coeréncia organica. Sabe-se que, na ética materialista, hegemonica e linear do

Ocidente e do Oriente Médio, a expressao “escrita” e a utilizacdo “moeda” sdo sindnimos de
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inteligéncia, superioridade e civilizagdo. Os povos que ndo cumpriram esses requisitos seriam,
no olhar de muitos pesquisadores “primitivos”, abortos da humanidade, aptos para o lixo
histérico (MOORE, 2010).

Esses pensamentos alimentaram e alimentam o imaginario da sociedade até hoje. Essa
visdo racioldgica continua a afetar boa parte das obras com varios conceitos e preconceitos que
devem ser enxergados e abordados. Ainda é profunda a reflexdo e a acdo que precisamos
empreender em termos epistemoldgicos, metodoldgicos e didaticos quanto a Africa e as
questdes afro-brasileiras.

Ha uma consideravel quantidade de obras que apresentam a historia da Africa, como
as analisadas, numa recitagdo linear desprovida de dinamismo social organico e sem
interconexdes das sociedades africanas ou com sociedades extra africanas. Desse enfoque,
emerge um quadro sem profundidade social, pois privilegia as ac@es individuais de eminentes
monarcas, as grandes batalhas e conquistas militares sobre inimigos circunstanciais.

Os livros didaticos trazem consigo um conceito ideoldgico que privilegia certos grupos
sociais ao longo de toda a histéria. De acordo com Bonazzi e Eco (1980), o livro didatico tende
a trazer a versdo hegemonica, isto €, aquele que corresponde a visdo de mundo das forcas
politico-sociais dominantes. Sabendo disso, o professor ndo pode fazer uso do livro didatico
como Unica fonte de estudo da disciplina, pois somente o debate critico é capaz de quebrar
paradigmas, de modo que contribua para transformar positivamente a sociedade na qual
vivemos.

A abordagem linear-fatual direciona a atencdo frequentemente laudatdria, a nobreza
dominante em detrimento de uma analise transversal do conjunto social. Ao contrario, um
enfoque que privilegia a interagdo contraditoria das classes e agremiagdes sociais, mostrando
0s mecanismos internos de exploragOes, de dominacdo e de coercdo, assim como os conflitos
decorrentes do choque de interesses variados se revela muito mais fecundo e suscetivel de
refletir as realidades concretas.

O Ensino Medio é a porta de entrada para 0 mundo académico, portanto, espera-se que
nesse nivel, a historia africana ja seja abordada de forma complexa. Somente a criatividade,
através do rigor cientifico e da curiosidade investigativa do pesquisador ou do docente podera
descontinuar o que o empenho eurocéntrico elucidou sobre o continente africano. Pois como
diz Bittencourt (2002) o livro didatico €, antes de tudo, uma mercadoria, um produto do mundo
da edicdo que obedece a evolugdo das técnicas de fabricacdo e comercializagdo pertencentes a
I6gica do mercado. Como mercadoria ele sobre interferéncias variadas em seu processo de

fabricacdo e comercializacéo.
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Como pontua Zamparoni (2007, p. 48), desde a edicdo da lei 10.639/03, existem
desafios imensos e um deles é “capacitar pessoas [...] e batalhar para que os estudos africanos
ampliem espaco no Brasil, principalmente através da introdugdo de cursos nas universidades
que capacitem, mesmo que superficialmente, novos formadores sociais”

Existem continuidades e permanéncias no que concerne ao estudo da Histéria da
Africa. N3o discutir o tema ¢ uma manifestacdo de adesdo as epistemologias e narrativas

historicas eurocéntricas. Schimidt (1999) sublinhou que

é um tema frequentemente negligenciado pelo ensino. Falta mais grave
guando sabemos que todos os brasileiros sdo culturalmente descendentes dos
africanos. Como falar de um assunto tdo vasto em tdo pouco espaco?
Preferimos nos concentrar em alguns aspectos fundamentais. Primeiro, mostra
aos alunos que os “africanos” sdo na verdade diferentes uns dos outros (e
apenas alguns desses povos vieram como escravos para o Brasil). Segundo,
rejeitar os clichés proprios de filmes, desenhos animados e quadrinhos
etnocéntricos, ao estilo Tarzan e Fantasma. Procuramos transmitir nosso
préprio sentimento de encanto e surpresa com as maravilhosas criacfes dos
povos africanos: piramides de Méroe, a vida intelectual agitada em Tombuctu,
as geniais esculturas iorubas, o imponente e misterioso grande Zimbabue
(SCHIMIDT apud OLIVA, 2003, p. 444).

Por fim, observou-se nos manuais analisados que pouco se aborda a Africa e 0
africano. Para Oliva (2007), faz-se uma fusdo de esteredtipos com informacdes superficiais e
imprecisas, que colaboram para a perpetuacao das imagens negativas sobre o0s grupos africanos

e seus descendentes no Brasil.

2.2 O livro didatico adotado no Centro de Ensino Nazaré Ramos: uma analise

Ensinar Historia como algo pronto e acabado, com contetdos predefinidos sem levar
em conta o contexto e os sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, pode levar
a um ensino que nao desenvolve o que é mais importante como funcéo do ensinar histéria que
é orientar para os problemas da vida pratica (CAINELLI; SCHIMIDTH, 2009, p. 20).

Complementa Laville (1999)

que enquanto na maioria dos paises se diz que o objetivo do ensino da histdria é
desenvolver nos alunos as capacidades de que o cidaddo precisa para participar da
sociedade de maneira autdnoma e refletida, o ensino da histéria, ainda é muitas
vezes reduzido a uma narrativa fechada, destinado a moldar as consciéncias e a
ditar as obrigacGes e os comportamentos para com a nagdo (LAVILLE, 1999, p.
135).

E preconizado na Lei de Diretrizes e Bases, art. 36, 1V, que o curriculo do Ensino

Médio, serd composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itineréarios formativos, que
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deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a
relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber, ciéncias
humanas e ciéncias aplicadas.

Segundo Silva e Fonseca (2010) a Historia ensinada €, portanto, produto de uma
selecdo um recorte histérico-temporal realizado a partir de maltiplas leituras, interpretacGes e
sujeitos histdricos situados socialmente. Ela vem sendo apontada como a disciplina responsavel
pela formacdo politica dos estudantes, pois teria intrinseco ao seu aprendizado o
desenvolvimento do pensamento politico do alunado, por isso, é de grande relevancia no
sistema educacional.

A construcdo da identidade é abordada a partir de uma extensa discussdo sobre as
no¢Oes de tempo historico, referenciados na cultura. A Histéria ensinada €, portanto, produto
de uma selecdo, um recorte histérico-temporal, realizado a partir de “multiplas feituras” e
interpretacdo de sujeitos historicos situados socialmente. Ademais, as proposic¢des curriculares
sdo resultado de escolhas de concepcdes e interpretacfes histdricas de grupos ou pessoas,
nomeados, indicados, convidados pelas autoridades e/ou 6rgdos educacionais.

Nesse sentido, podemos indagar sobre que tipo de histdria os estudantes brasileiros e
em especial os alunos do Centro de Ensino Nazaré Ramos tém recebido. Trata-se de uma
histéria a servico da classe dominante, factual atenta as coisas do passado, ocupando uma
funcdo ideoldgica dentro da estratégia da ordem, que reflete os interesses da classe que detém
0 poder?

Nessa perspectiva, é preciso observar o material didatico, bem como analisar o ensino
de histéria na sala de aula. Assim, procuramos analisar os materiais didaticos no sistema escolar
ora citado, dando enfoque a temaética da Histdria e cultura africana e afro-brasileira. As obras
analisadas referem-se ao 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio, de Alfredo Boulos Janior, Colegdo
Historia, Sociedade e Cidadania, Editora, FTD, PNLD 2018. Edicéo 2016.

Alfredo Boulos Janior que é doutor em Educacdo pela Pontificia Universidade
Catolica de Séo Paulo e mestre em Histdria Social pela Universidade de Sdo Paulo. Lecionou
nas redes publica e particular de ensino e, também, em cursos pré-vestibulares. Assessorou a
Diretoria Técnica da Fundacdo para o desenvolvimento da Educacdo (FDE), do governo do
Estado de Sdo Paulo. Atua principalmente nos seguintes temas: Representagdo, Imagens,

Africanos, Afrodescendentes, Livro didatico e Africa.



57

Figura 17 - Capa do livro didatico 1°ano

| ‘

{8 Altredo Boulos junier )

4 Historia /-
'l\¢ Sociedade & Cidadania

¥

’ﬂ:f‘ e

MANUAL DO
PROFESSOR

ENSINO MEDIO

| COMPONENTE CURRICULAR N\
HISTORIA F l D

O primeiro livro analisado é do 1° ano do Ensino Médio. Logo no primeiro capitulo onde
retrata sobre patrimonio cultural, o autor de forma positiva e mesmo que de forma simplificada,
comenta sobre a valorizagdo das matrizes africana (fig. 18), ressaltando que durante muito
tempo, zelou-se apenas pelos bens culturais associados aos descendentes de europeus e a

historia oficial (BOULOS JUNIOR, 2016, p. 18).

Figura 18 — Museu do Samba
Carioca

Fonte: Historia, Socied,ade &
Cidadania: BOULOS JUNIOR
(2016, p. 18).
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Existem no livro didatico catorze capitulos sendo somente dois especificos sobre a Africa,
no primeiro capitulo a Africa antiga: Egito e Ndbia. Embora o tema esteja em destaque, quase
nio se fala em Africa, dar uma impressdo que o Egito é uma civilizacdo mediterranea e néo-
africana, pequena atencdo ao debate sobre a possivel ascendéncia de um fundo populacional
negro como formador do Egito, apenas um comentario na legenda do mapa abaixo informando
que embora esteja situado no nordeste do continente africano nunca é associado & Africa. Essa
referéncia positiva acaba invisibilizada pela auséncia de citacdes diretas sobre a classificacdo

do Egito como uma civilizacdo africana.

Figura 19 - Historia geral da Africa: Africa antiga

Fonte: Histdria, Sociedade & Cidadania: BOULOS
JUNIOR (2016, p. 64).

Oliva (2007) complementa

Se o0 Egito esta geograficamente situado na Africa, isso parece ter ocorrido por
um acaso especial, um ocidente associado ao curso do Nilo e a escolha dos
titulos dos capitulos. Estar localizado no nordeste africano ndao € uma novidade
nas abordagens dos livros didaticos. O fato de o Egito ser uma civilizacdo
africana, a ndo ser a referéncia de sua posicdo geogréafica nos titulos dos
capitulos é preocupante (OLIVA, 2007, p.51)

Ainda de forma sucinta é a abordagem sobre o Reino Kush, comentando que essa
dinastia ficou conhecida como dinastia dos farads negros de forma superficial e indireta. Ndo
discute-se o tema, conduzindo a uma manifestacdo de adesdo as epistemologias e narrativas
historicas eurocéntricas. Neste caso, ndo ha intencao por parte do autor em classificar os povos
da Africa antiga pela cor da pele, mas sim a negacdo em relacéo a negritude dos egipcios ou a
recusa de inscrevé-los na historia como negros.
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Figura 20 — Reino Kush
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Fonte: Histéria,,Sociedade & Cidadania: BOULOS
JUNIOR (2016, p. 72).

Em nenhum trecho a questdo da cor da pele ou do pertencimento racial foi discutida,
h& um ponto positivo no topico referente a NUbia, pois aqui o0 autor descreve a importancia das
capitais dos reinos Kush, sendo Méroe considerada um dos bercos da civilizagio da Africa. S&o
comentarios simples, mas que revelam uma posicao tedrica e epistémica que reconhece a
importancia de Nubia como uma civilizacdo africana. Reconhecimento que ndo ocorre no caso
do Egito pelo menos de forma explicita

Rocha da Silva (2014) afirma que o Egito tenha sido transformado em um cenério,
fixo e movel, para que o imaginario europeu desenvolvesse suas narrativas e fantasias. Oliva

(2007, p. 43) apresenta que

A desafricanizacdo do Egito na historiografia eurocéntrica, sua “arabizagéo”
pelo orientalismo ou sua centralidade nos discursos afrocéntricos respondem
as demandas investigativas, epistémicas, politicas, identitarias e racistas ou
antirracistas, que ndo devem ser ignoradas.

No que concerne & Africa como berco da humanidade ha como destaque no capitulo
noticia sobre uma nova espécie do género humano que é descoberta na Africa do Sul como
vemos abaixo. Porém, no discorrer de todo o capitulo ndo se sinaliza e nem se aprofunda no
assunto, pois somente em uma pagina ha essa referéncia a Africa, nem mesmo nos

questionamentos sobre a noticia ha referéncia sobre a Africa como berco da humanidade.
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Figura 21 - A esquerda, o vice-presidente da Africa do Sul
Cyril Ramaphoss e, a direita, o professor Lee Berger, com
uma réplica do cranio Homo naledi

Fonte: Historia, Sociedade & Cidadania: BOULOS JUNIOR
(2016, p. 28).

Oliva (2010) faz a seguinte observacdo: mais uma vez silencia-se, hd descaso de grande
parte da historiografia no que diz respeito aos estudos africanos, e isso fez com que a trajetoria
historica do continente ndo fosse ensinada na grande maioria dos manuais brasileiros.

No que concerne ao capitulo Formagdes politicas africanas, ¢ fundamental estudar as
grandes civilizagdes africanas para redefinir o lugar do continente na trajetoria histérica da
humanidade, como para combater as teses racistas e depreciativas que circulavam sobre suas
sociedades. No entanto, é preciso a formulagdo de alguns conceitos e categorias proprias, é
preciso analisar e realizar adequagdes em conceitos, pois percebe-se que no manual analisado
falta contextualizacdo ou tentativa de singularizar, é necessario que tenha uma reflexdo
historica, para informas aos alunos, professores, que cada império, reino apresentam estruturas
e configuracbes diversas. Analisando essa problemética nota-se que a Africa é um grande
continente, ocupado por muitos povos que apresentam uma grande diversidade cultural. Tal
diversidade resulta de diferentes processos historicos vividos pelos habitantes de cada regido
na Africa.

Para o autor Boulos Junior, nessa regido entre os VII e XII, existiam varios povos
negros-africanos sendo que alguns deles construiam impérios e reinos prosperos e organizados,
ponto positivo, mas que explana de forma néo aprofundada, ademais, concentra sua abordagem
em apenas alguns das varias sociedades africanas como o reino Congo (fig. 22), quase sempre
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aquelas que sdo destacadas por terem constituido grandes formac6es politicas, descartando,
portanto, uma das maiores caracteristicas do continente, a sua diversidade. Dessa forma, o
“resto” do continente, muitas vezes, ndo merece receber a mesma atengdo OU para que Seus

grupos ndo sdo tdo interessantes ou organizados.

Figura 22 — Capital do Reino Congo (Mbanza)

Fonte: Historia, Sociedade & Cidadania: BOULOS JUNIOR (2016, p. 226).

O reino do Congo e do Mali (mulheres de etnia mandinga, fig. 23 e 24), sdo as Unicas
formagdes politicas a merecer uma atengdo a parte. A referéncia acerca de outras cidades é

minima.
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Figura 23 - mulher de etnia mandinga carregando crianca,
2007.

Fonte: Histoéria, Sociedade & Cidadania: BOULOS
JUNIOR (2016, p. 222).

Figura 24 - mulher mesma etnia com os cabelos
enfeitados com Cauri, sudoeste de Bamaco, Mali,
2007.

Fonte: Histpria, Sociedade & Cidadania:
BOULOS JUNIOR (20186, p. 222).
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Pontua-se que é preciso que os autores facam referéncias as experiéncias histdricas
denominadas “reinos e impérios” como tematica contraria de seus capitulos. Ou Seja, para 0s
leitores deve ficar claro que os textos nao estdo “falando” das mesmas configuragdes, estruturas
e dindmicas que caracterizam os conhecidos reinos e impeérios europeus.

Passamos agora a analise do livro do 2° ano do Ensino Médio, mesma obra e autor.
Iniciaremos pela capa, de forma positiva temos a ilustracdo do grupo Jogo de Piquete (SP),
2007. O Jongo € uma manifestacdo cultural de raiz banto que se desenvolveu durante a expansdo
da cafeicultura pelo Vale do Paraiba e em 2005 foi registrado pelo Instituto Histdrico e Artistico

Nacional (Iphan) como Patriménio Imaterial do Brasil.

Figura 25 - Capa do livro didatico 2° ano
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Fonte: Histéria, Sogiedade & Cidadania:
BOULOS JUNIOR (2016)

Porém, em relacdo ao capitulo especifico que trata sobre os africanos no Brasil:
dominacdo e resisténcia, o autor generaliza e simplifica as formas de escravizacao e as relaces
estabelecidas entre os grupos envolvidos, trata a temética que é tdo complexa em reduzidas
paginas com varias imprecisdes, como se a escraviddo fosse de uma Unica forma para todas as
sociedades africanas. As imprecisdes cedem lugar aos equivocos propriamente ditos. O africano

aparece no livro didatico somente quando se trata da escraviddo, ndo ha uma redefinicdo do
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lugar ocupado pela Africa e pelos africanos, eles s&o associados as imagens da escravidao dos
dominados e explorados.

Como assevera Oliva (2006),

Os africanos entram em cena (...) a partir do “pacto colonial”, da monocultura
do acucar e do “trabalho escravo africano”, que necessitavam do “trafico
negreiro” e do trabalho “escravo africano”. Esta formulagao classica da nossa
historiografia produz como efeito uma relativa naturalizagdo da escraviddo
negra como simples funcdo da cobica comercial europeia, escamoteando a
face africana do trafico.

Figura 26 - Detalhe do mapa de Gerog Macgraf e Jahanes Blaeus.

Fonte: Historia, Sociedade & Cidadania: BOULOS JUNIOR (2016, p. 59).
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Figura 27 - Portos de embarques dos africanos (séculos XVI
e XIX)

Fonte: Histéria,' Sociedade & Cidadania:
BOULOS JUNIOR (2016, p. 81).

As fontes iconogréficas sdo mantenedoras das representagdes mais recorrentes sobre a
historia africana (como associacdo dos africanos a escraviddo na fig. 26 e do trafico na fig.27)
ou dos esteredtipos (sociedades tribais vitimas do trafico de escravos). Como afirma Rosemberg
(1985) 0 homem branco adulto proveniente dos estratos médios e superiores da populagéo € o
representante da espécie mais frequente nas estorias, aquele que recebe um nome normal. Silva
(2015) corrobora com essa afirmativa quando diz que os manuais didaticos ndo tematizam a
questdo racial ou mesmo omite, apresentando de forma antropomorfizada e as vezes somente
evocados 0s personagens negros. H& ainda uma naturalizacdo dos personagens brancos e este é
o sistema de representacao na sociedade e nos livros didaticos que influenciam diretamente na

construcdo identitaria. _
Figura 28 - Vendedores ambulantes

- T

Fonte: Historia, Sociedade & Cidadania: BOULOS
JUNIOR (2016, p. 84).
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Figura 29 - llustracdo mostrando como 0s escravos
viajavam

Fonte: Histoéria, Sociedade & Cidadania: Boulos
Junior, 2010, p. 82

Na analise, as formas de resisténcia sdo colocadas de uma maneira em que o ndo dito
fala mais que o dito, pois transparece a ideia de que 0s negros eram baderneiros e perigosos, o
que resulta em uma formacao discursiva negativa sobre eles, pois “queimavam a lavoura,
promoviam fugas isoladas, cometiam suicidio [...]. Também se manifestavam por meio de
revoltas e de assassinatos de senhores ou de capatazes. ” Na verdade, eles tinham esse tipo de
atitude em resposta a tantos maus-tratos e humilhac6es pelas quais passavam, e isso ndo é dito
no texto analisado, apenas a palavra escravidao justifica suas atitudes, mas na verdade os negros
eram obrigados a fazer certas coisas até para se defenderem de seus donos e capatazes, que 0S
castigavam por pequenas coisas do dia a dia, e na tentativa de se verem livres de tanto
sofrimento, fugiam de seus donos, formando quilombos, a fim de resgatarem sua liberdade.
Esse discurso é omitido em analise, contribuindo para a invisibilidade de tal questao.

Aqui esta outro problema na formulagao do discurso desse livro didatico: “Fugiam
ainda em grupos e formavam povoados organizados, conhecidos como quilombos”. Fugir,
nesse contexto, surge também como algo negativo: o fato de os negros formarem quilombos
parece algo contrario ao que parecia ser correto na época. Em momento algum, o texto afirma
que eles fugiam para resgatar a liberdade que perderam, j4 que nasceram livres e foram
escravizados por individuos de outra nacionalidade, os portugueses. Também nao diz que eram
vendidos como objetos, abusados de todas as maneiras e que a eles era negado qualquer tipo de
manifestacdo cultural e direito, possuindo apenas deveres. A conotacao negativa de liberdade
nesse trecho € clara: quando o negro tenta resgatar a sua liberdade, ele se torna um fugitivo,
logo fica @ margem da sociedade e para isso precisa formar quilombos.
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Essa tematica esta restrita ao quilombo historico de Palmares, sendo considerado o
maior e mais duradouro, na figura de Zumbi dos Palmares, e relata-se na obra analisada os
remanescente de quilombos, embora de forma sucinta é algo positivo. A tematica no geral é

apresentada em trés paginas enfatizando o assunto de forma extremamente resumida.

Figura 30 - Demonstragédo de capoeira em praia de Salvador (BA), 2005.

Fonte: Histéria,,Sociedade & Cidadania: BOULOS
JUNIOR (20186, p. 85).

Figura 31 — Principais sitios palmarinos (século XV1I)

Segundo Oliva (2010) dessa forma,
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Enfocar o assunto nos manuais escolares é um instrumento importante a ser
utilizado para revelar as estratégias de resisténcia militar, religiosa, politica,
cultural, laboral imaginario os movimentos e dinamicas histéricas do quadro,
gue contaram com intensa participacdo das sociedades africanas. Explicitar o
papel desempenhado pelos africanos em meio aos interesses e intervencdes
estrangeiras revelaria aos estudantes e docentes uma outra face do citado
contexto historico (OLIVA, 2010, p. 293).

Nessa perspectiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Rela¢des
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004) traz a

seguinte determinacdo:

E preciso que a edigdo de livros e de materiais didaticos, para diferentes
niveis e modalidades de ensino atentem ao disposto neste parecer, em
cumprimento ao disposto no Art. 26A da LDB e, para tanto, abordem a
pluralidade étnica-racial da nacdo brasileira, corrijam distorcdes e
equivocos em obras ja publicadas sobre a historia, a cultura, a identidade
dos afrodescendentes, sob o incentivo e supervisdo dos programas de
difusdo dos livros didaticos do MEC. (DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS ..., 2004, p. 25).

No capitulo Abolicdo e Republica, o autor comenta que a extin¢do legal da escraviddo
no Brasil foi longa e contou com ampla participacdo popular como dos proprios escravizados,
dos ativistas e intelectuais negros e brancos, chamados abolicionistas. Apesar de alguns serem
de classes populares, porém, outros profissionais liberais e intelectuais, conforme figura abaixo,
desencadeando posteriormente, em leis chamadas abolicionistas e consequentemente o
processo que conduziria a Republica. Neste tdpico a énfase efetiva é a participacdo de
cafeicultores e profissionais liberais e militares, ha uma exaltacdo da classe dominante nesse
processo, gerando uma invisibilidade da diversidade dos papéis e fungdes exercidas pelos
homens e mulheres negras, com excec¢do de Luis Gama que fez-se mencéo na legenda da figura

abaixo.
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Figura 32 - Nascido em Pernambuco em 1849,
Joaquim Nabuco, um destacado senador do
império

Fonte: Histérial Sociedade & Cidadania:
BOULOS JUNIOR (20186, p. 269).

Figura 33 - Nascido em 1830, Luiz Gama era filho de
negra nagd e de um comerciante de origem portuguesa.
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Fonte: Histériq, Sociedade & Cidadania: BOULOS
JUNIOR (20186, p. 269).

No livro do 3°ano do Ensino Médio, dos 13 capitulos somente dois capitulos dao destaque
a historia da Africa e dos africanos. O primeiro capitulo O Imperialismo na Africa e na Asia,

somente cinco péaginas discorrem sobre a Africa de forma absurdamente simplificada e
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equivocada em referéncia a exemplo da Conferéncia de Berlim na divisio da Africa, essa
conferéncia foi retratada como o local que tem ocorrido o “fatiamento” do Continente, inclusive
com a falsa imagem de que, os representantes das poténcias imperialistas que se lancavam a
corrida colonial, teriam ali redesenhado mapa do continente, pois segundo Oliva (2010) parece
ser consenso hoje, que a Conferéncia de Berlim desempenhou uma fungdo menos direta e

decisiva acerca da partilha africana. Conforme figuras 34 e 35.

Figura 34 — Capa do livro didatico CE Nazaré
Ramos 3° ano
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Fonte: Historia, Sociedade & Cidadania: BOULOS JUNIOR (2016)
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Figura 35 — Africa em 1880

Fonte:; Histdria, Sociedade & Cidadania; BOULOS JUNIOR
(2016, p. 22).

Figura 36 — Africa em 1910

Fonte: Histdria, Sociedade & Cidadania; BOULOS JUNIOR
(2016, p. 22).

Um outro aspecto encontrado é sobre as ideologias coloniais e das teses racistas para o
desempenho das acbes colonialistas desenvolvidas pelos europeus na Africa. O trabalho
reflexivo permite o reconhecimento e a desconstrucao histérica de alguns comportamentos e
praticas formuladas ao longo dos Gltimos séculos e que tornariam ingredientes centrais na
relagio entre europeus e africanos no decorrer do periodo colonial da Africa. Como é o caso do

darwinismo social, segundo essa teoria, as racas humanas, assim como as espécies, perpassam
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por uma selecdo natural, a “raca branca” ¢ superior a negra. No livro didatico apesar de ser
enfatizado de forma adequada, isto €, explicando o verdadeiro significado do darwinismo
social, € necessario ainda que haja um aprofundamento sobre a temaética para que quebre o
siléncio e ndo reforce as imagens pré-elaboradas acerca da Africa e dos africanos.

A esse respeito, Oliva (2003) diz que

No século XIX, as crencas cientificas, oriundas concep¢bes do Darwinismo
Social e do Determinismo Racial, alocaram os africanos nos ultimos degraus
da evolucao das “racas” humanas. Infantis, primitivos, tribos, incapazes de
aprender a evoluir, os africanos deveriam receber a benfazeja ajuda europeia,
por meio das intervengdes imperialistas no Continente (OLIVA, 2003, p. 436).

Silva (2005, p. 26) corrobora ressaltando que este assunto sendo tratado de forma
superficial e sem reflexdo pode levar o aluno a uma manutencao de representacao dos africanos,
desenvolvendo nos alunos ndo negros preconceitos quanto a capacidade intelectual da
populacdo negra, e, nos negros, um sentimento de incapacidade que pode conduzi-las ao
desinteresse, a repeténcia e a evasao escolar.

No capitulo Independéncias: Africa e Asia, 0 manual analisado enfatizou dois
elementos centrais como tese explicativa sobre o processo que culminou com a libertacdo dos
paises africanos: os movimentos de luta organizados pelos africanos e o contexto histérico
formada pela perda de poder politico e econdémico das ex-poténcias coloniais. O elemento
teméatico de maior importancia foi o apartheid sul-africano, o que incomoda, pois seria 0
enfoque concedido & Historia da Africa nas dltimas décadas, com algumas referéncias, como
se elas sintetizassem todas as realidades e caracteristicas histdricas dos paises do continente.

Figura 37 — Apartheid Sul-africano

Fonte: Historia, Socied,ade &
Cidadania: BOULOS JUNIOR
(2016, p. 154).
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Figura 38 - Nelson Mandela aclamado por apoiadores, em 1993.

Fonte: Historia, Sociedade & Cidadania: BOULOS JUNIOR (2016, p. 155).

Em relacdo a identidade feminina negra em todo o livro observou-se apenas duas, figuras
que representam a mulher negra, uma referente ao apartheid, a segregacdo nos EUA em 1940,
onde ndo era comum mulheres negras trabalharem lado a lado de brancas, e outra em relacdo
ao Brasil e a Segunda Guerra Mundial, guando uma pracinha se despede da familia, do seu filho
antes da partida para guerra. Mais uma amostra que assim como 0s homens negros, as mulheres
negras também ndo tém espacgo na historia oficial, aparecem sempre em uma perspectiva de

inferioridade, criando lacunas na historiografia da Africa e seus descendentes.
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Figura 39 — Interior de uma fabrica de avides

Fonte: Histoéria, Sociedade & Cidadania;: BOULOS
JUNIOR (2016, p. 105).

Figura 40 - Fotografia de pracinha se despedindo do filho antes
da partida para guerra, em 1943.

Fonte: Historia, Sociedade & Cidadania;: BOULOS JUNIOR
(2016, p. 124).

Com relacgdo a bibliografia citada nessa colecdo Historia, Sociedade e Cidadania, no que
tange a Historia da Africa, os nomes importantes da historiografia africana s&o de uso restrito
se comparado ao volume de estudos e pesquisas que a Historia da Africa apresenta nos Gltimos
vinte anos. Sao listadas bibliografias e nas sugestdes de leituras complementares as obras de
Margaret Bakos, Cristian Jacq, Eduardo D’ Amorim, Mario Curtis Giordani, Paul Johnson,
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Yeda Pessoa de Castro, Nei Lopes, Paulo Fernando de Moraes, Anderson Ribeiro Oliva,
Alberto da Costa, Paulo Fernando e Hadam Hochschild.

Acerca do manual do professor hd um positivo destaque, o autor concede as tematicas
relacionadas & Historia da Africa, do negro no Brasil e das culturas negras diasporicas, ao longo
de seus trés volumes, no entanto, ha siléncios, poucas paginas no manual referem-se a tematica
afro, cujo titulo é cidadania, etnia e género. Seria fundamental retirar o continente africano do
espaco reflexivo marcado pelas generalizagdes, e valorizar a perspectiva da Africa como um
universo histérico-cultural diverso e complexo.

A colecdo analisada deixou de fora uma quantidade significativa de possiveis
abordagens positivas acerca das multiplas realidades atuais relacionadas a historia africana,
como no campo da producdo artistica, do pensamento filoséfico, da producéo nas mais diversas
areas do conhecimento, na mdsica, nas estéticas, entre outros possiveis topicos. Prefere-se a
subalternizacdo da Africa e a negagdo em considera-la objeto de estudo historiogréfico,
ocasionando esse saber torneado de preconceitos e estigmas.

Silva (2003) complementa que

O livro didatico, de um modo geral, omite ou apresenta de uma forma
simplificada e falsificada o cotidiano, as experiéncias e o processo histérico
cultural de diversos segmentos sociais, tais como a mulher, o branco, o negro,
os indigenas, e os trabalhadores, entre outros. (SILVA, 2003, p. 28).

Selva Guimardes (2003) reforca as perspectivas que o livro didatico é, de fato, o
principal veiculador de conhecimentos sistematizados, empregado no meio escolar brasileiro,
sendo que seu alcance a partir do modelo de adocdo e distribuicdo de materiais didaticos
desenvolvido pelo MEC, ao longo das ultimas décadas o transformou no produto cultural de
maior divulgag&o entre os brasileiros que tém acesso a evolugéo escolar.

Por tal importancia h& necessidade de mudancas no ensino de Histéria e cultura
africana e afro-brasileira, pois ha nos manuais bem como na histdria oficial uma abordagem as
bases epistémicas eurocentradas, e, ainda mais grave, hd alguns contetdos fundamentais
propostos nos novos PCNS, especialmente a énfase na historia da Africa que, infelizmente,
ainda engatinham como area de discussdo e pesquisas nas nossas universidades, impondo-se
como limite ainda maior ao esfor¢o pedagogico que pode ser feito para uma abordagem que
rompa com 0 eurocentrismo e estruture os programas de ensino das escolas. (MATTOS apud
OLIVA, 2007, p. 246).

Moura (2005, p. 69) acrescenta que € um desafio desenvolver na escola novos espagos

pedagdgicos que propiciem a valorizacdo das multiplas identidades que integra a identidade do
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povo brasileiro por meio de um curriculo que leve o aluno a conhecer suas origens e a se
reconhecer como brasileiro.

Necessita-se trabalhar a pluralidade cultural sugerida nos PCNs, pois através dela faz
surgir um pais feito a muitas maos, onde todos juntos, vindo de tradi¢6es diversas, com distintas
formas de arrumar o mundo, com inUmeras ocupacfes do belo, conseguem criar uma
comunidade plena da consciéncia da importancia de participacdo ou cada um na construcéo do
bem comum (THEODORO, 2005, p. 83).
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3 EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS E LEI 10.639/03 NO
CENTRO DE ENSINO NAZARE RAMOS

A escola é um local que pode refletir as questdes que acontecem na sociedade,
inclusive os preconceitos e a violéncia. E preciso estar preparado para lidar com essa situagdo
e, principalmente, deve-se fazer a diferenca, atuando para modificar o cenario negativo dentro
da sala de aula, com o objetivo de transcender os muros da escola e alcancar a comunidade.
Tudo isso evoca a importancia deste capitulo que vai tratar das Relagdes Etnicos-Raciais e a
Lei 10.639/03 no Centro de Ensino Nazaré Ramos, descrevendo e problematizando as
atividades que foram ou ndo feitas na escola com base nos parametros da Lei e de Diretrizes,
entrevistando docentes a fim de identificar se conhecem a Lei, se consideram a discussao
legitima, se tém ou ndo experiéncia na escola com as questdes tema deste estudo. E ainda, o
papel da escola e dos professores do trabalho com os conteddos a promogéo da construgéo de

identidade pelos discentes.

3.1. As atividades desenvolvidas na escola sobre os contetidos da lei 10.639/03 e na
promoc&o de Educagdo para as Relacdes Etnicos-Raciais

A aplicacdo da Lei 10.639/03 trata de instrumento demarcador de uma nova postura
na educacao ofertada especialmente no que se refere a forma pelas quais a memoria historica é
concebida pelo saber escolar. Por meio dele, propde-se que a abordagem sobre a formacéao da
nacao e da nacionalidade incorpore agentes esquecidos ou dimensionados de forma deturpada,
abandonando a perspectiva eurocéntrica, soberana até entéo.

Por sua vez, a Educacio das RelacBes Etnico-Raciais impde aprendizagens entre
brancos e negros, trocas e conhecimentos, quebra de desconfiancas, projeto conjunto para a
construcdo de uma sociedade justa, igual, equanime. Sendo assim, é necessaria a inclusao do
ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira como alternativa potencialmente inovadora
para uma gradual descolonizacdo do curriculo escolar brasileiro e para uma educagdo
antirracista.

Neste sentido, é preciso que as escolas mantenham atividades de carater didatico
pedagogico relacionadas a Lei 10.639/03 e as Diretrizes, para assim, trazerem mudancas
decisivas no trato com a questdo étnico-racial, com o objetivo dos jovens, adolescentes
fortalecerem seus conhecimentos e valorizarem uma possivel identidade negra.

Nas questdes diretamente relacionadas com o ensino, recomenda-se uma revisdo da

periodizacdo da histdria africana para uma percepgdo que se pretenda ndo comprometida com
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o racismo epistemoldgico. Na abordagem ndo se classifica a Africa como Unica, como se as
multiplas realidades ambientais, sociais, politicas e culturais pudessem ser realizadas a uma
unica explicacéo.

E preciso “uma formacdo para o reconhecimento da ancestralidade africana na
formacdo do nosso pais uma consciéncia politica, cultural, ética e estética que nos leva a lutar
contra 0 racismo e as diversas barbaveis oriundas desse ‘“sentimento”. (MACHADO,
OLIVEIRA, 2018, p. 54).

A Lei 10.639/2003 acende nos meios escolares inquietacdes e duvidas, promovendo o
surgimento de questionamentos sobre como ensinar a histdéria e cultura africana e afro-
brasileira. Os conteldos, as atividades devem ser voltadas para o enfoque das politicas publicas
de reparacdo e de direitos dos povos negros, da participacdo ativa da cultura africana na
formacdo da cultura nacional e ndo, simplesmente, a sua contribuicdo para nossa cultura, é
necessario ressaltar aos alunos que o(a) negro(a) o(a) africano, e sua diversidade cultural aturou
ndo somente o0 portugués, mas também outros contornos como, a estética, 0s costumes, 0s
valores e principios, etc. nos transformando na maior populacéo afrodescendente concentrada
fora do continente africano.

E importante demarcar que tudo isso, fortalece as identidades africanas implicando em
acles que visam o combate e ao racismo, a exclusdo, a discriminagdo, ao preconceito e a
conquista de realidade social e includente (MACHADO; OLIVEIRA, 2018, p. 58). Para que 0
estudante compartilhe desse processo, € com emancipacao, criatividade e com respeito as
diversidades, é preciso seguir 0 que diz o parecer da educacao as relacdes étnico-raciais, esses
principios giram em torno da “Consciéncia Politica e Historica da Diversidade; Fortalecimento
de identidades e de Direitos; A¢des Educativas de Combates ao Racismo e as Discriminagdes”™
(BRASIL, PARECER, N°, CNE/CP 003 (2004, p. 11).

Na Escola Nazaré Ramos a pesquisa constatou que as atividades desenvolvidas no que
tange a Lei 10.639/03 e as diretrizes para a Educacio da Relacio Etnico-Racial, o impacto das
iniciativas dos professores ndo sugere alteragdo nos modelos de compreensdo da sociedade
brasileira, gonzaguense e na diminui¢do do preconceito no ambiente escolar, ndo ha uma
mudancga significativa no que qualificam de autoestima nos alunos, no cotidiano escolar a uma
relacdo de pertenca, hd uma distancia consideravel o que pretendem os professores e 0 que
efetivamente realizam. Nao obstante a grande maioria dos alunos serem descendentes de
africanos e/ou quilombolas, apesar dos proprios se intitularem brancos.

A narrativa consagrada acerca de nossa formacdo como pais e como nagdo elege a

Europa como epicentro da nossa historia e como nossa heranca mais importante. Os povos
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africanos e indigenas comparecem a narrativa como elemento coadjuvante, cuja participacdo é
mais alegorica que determinante.

N&o h& um voluntarismo docente, ha iniciativas isoladas e quase que inexistentes em
relacdo a aplicacdo da Lei. Pouco interesse dos professores com a tematica, a nocdo de
pertencimento racial, da valorizagdo africana, quase ndo se € discutida. Esporadicamente 0s
professores fazem pesquisas, debates, leituras de textos, especialmente os professores de
Lingua Portuguesa, Literatura, Histéria. Usa-se de recursos literarios, leitura de poemas,
Filosofia Africana, em sua grande maioria os contetdos tratados estdo contidos no livro didatico
sem aprofundamento de uma forma superficial e linear sem possibilitar rompimentos com o
predominio do paradigma eurocéntrico, etnocéntrico na sociedade.

O trato com as tematicas eleitas pela legislacdo ndo foram inseridas de modo a alterar
a perspectiva eurocéntrica, os contetidos relativos a Historia da Africa, em especial, é percebida
como um espaco Unico, demarcado pela natureza, pobreza, pelas guerras e doencgas, a dimensao
continental, a diversidade étnica e a trajetdria histérica da regido ndo sdo abordadas e,
consequentemente, ndo conformam as representacdes que os alunos elaboraram sobre a Africa
, 0S quais permanecem credoras do senso comum.

Nesse sentido, Machado e Oliveira (2018) dizem que

Nd&o é apenas uma questdo de conhecermos a histdria africana como antes,
durante e depois da colonizacdo, ndo é apenas uma questao de conhecermos o
pensamento social brasileiro desde a populacdo afrodescendente, vai além, é
uma questdo de sensibilidade, de respeito e reconhecimento deste Outro (O
povo negro e suas epistemologias) que fora por tanto tempo negado e
negativizado. (MACHADO; OLIVEIRA, 2018, p. 52)

Na escola enfocada, para cumprir aos propoésitos da Lei 10.639/03 sdo realizados
projetos sobre 0 Dia da Consciéncia Negra no més de novembro por iniciativa da gestéo escolar,
que sempre apresenta para os professores, estes ultimos por sua vez acolhem ou fazem pequenas
mudangas para por em pratica.

O projeto € trabalhado basicamente uma ou duas semanas com a culminancia em
seguida. Ndo ha uma devida discussdo e reflexdo em torno do Dia da Consciéncia Negra. O que
normalmente acontece sdo apresentagdes na culminancia, como: teatro, danca, poemas, etc. 0s
estudantes assumem o papel de detentor do conhecimento e 0 expde para os colegas. O contetido
ndo é construido na sala de aula, como devidamente deveria ser, ainda que os professores facam
referéncia a Africa e a Cultura Afro-brasileira, uma e outro ndo constituem o contetido formal.

Em que pese a boa intencdo que informa tais referéncias, ela ndo altera o fato de que a Africa e
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a Cultura Afro-brasileira permanecem como fatores externos ao curriculo, como curiosidades,
como questdes sobre as quais se pode erigir um conteudo moral e ético, mas ndo como
conteddos determinantes do processo historico brasileiro e da constituicdo, da nacionalidade. O
conteddo ndo é internacionalizado pelos estudantes e consequentemente nao altera o
comportamento.

Assim, a Semana da Consciéncia Negra e o vinculo do contetdo relativo a educagédo
para as relacdes étnicos-raciais tem um desdobramento involuntario, o de reiterar o carater
exético do que diz respeito & Africa e a Cultura Afro-Brasileira. Essa dificuldade que os
professores enfrentam é no trato com a promocao para a educacédo de relacGes étnicas raciais, é
a auséncia de contetidos que nao fizeram parte de sua formacédo na vida académica, bem como
uma formacao continuada. Conclui-se que a Lei 10.639/03 fora promulgada, mas ndo esta sendo
implementada como deveria, pois, na maioria dos espacgos escolares, ela ndo é aplicada.

Recentemente, aproximadamente nos dois Gltimos anos, o Dia da Consciéncia Negra
esta sendo trabalhado de maneira diversificada, ha uma parceria da escola com a Secretaria do
Municipio que trabalha algumas semanas no més de novembro com a temética e com o objetivo
de uma producéo textual e logo apds os alunos do municipio e do estado (no caso Nazaré
Ramos), participam de concursos que elegem as melhores produgdes com premiagdes.

Embora com essas mudangas, nota-se que ainda é pouco, ha a necessidade de uma
vigilancia constante com a potencializacdo e divulgacdo de trabalhos/pesquisas, acOes

pedagdgicas nas relacBes étnicos-raciais.

3.2 A visdo de docentes quanto a Histdéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana

Apesar da obrigatoriedade legal de as escolas da educacao basica oportunizar o ensino
de Histdria e Cultura afro-brasileira e africana, esse conteddo nem sempre faz presente no
cotidiano da sala de aula, mantendo-se ausente do curriculo escolar e da préatica pedagdgica. A
relacdo da escola com a historia do continente africano ainda é de distanciamento, ou seja, ainda
é caracterizado pela pouca intimidade, por parte de docentes e discentes com a histdria e cultura
africana. No geral, ambos os segmentos tém uma visdo homogénea da Africa como terra de
pretos e de escravos, onde tudo é igual, e durante um longo periodo persistiu a incivilidade.
Conservam uma visio fragmentada da Africa e a generalizam para a totalidade desse continente.

Essa é uma realidade constatada também na escola pesquisada, Centro de Ensino
Nazaré Ramos, que se apresenta atualmente com 30 (trinta) professores, destes 14 (quatorze)

contratados e 20 (vinte) efetivos. Todos com nivel superior/licenciatura, trabalham com a
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disciplina a qual s&o habilitados, apesar de existirem alguns desvios, mas dentro da area de a
atuacdo. A maioria dos professores é negra.

A pesquisa na qual esta reflexdo se insere utilizou-se de um questionario aplicado com
vinte docentes para levantar dados e informagfes no que concerne a sua perspectiva sobre a
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Em relacdo aos questionamentos realizados aos
professores, responderam que reconhecem a Lei 10.639/03, através das leituras, literatura, de
monografias, em seus estudos na graduacao, através de debates de especialistas, pelos meios de
comunicacdo, por meio de pesquisas, cursos, etc.

Relataram que ainda ndo houve uma devida implementacdo, que hd uma grande
necessidade nos componentes curriculares, a fim da valorizacdo da histdria desse povo,
destacando o legado do negro na sociedade. Essa lei veio para desconstruir a discriminacao, o
preconceito e os esteredtipos em relacdo aos negros. E de suma importancia essa tematica, pois
valoriza a presenga africana na sociedade, o reconhecimento da cultura africana e afro-
brasileira, funcionando como uma reparacao historica ao povo preto.

Nesse sentido, a Lei propde novos dialogos e uma visdo panoramica a respeito das

contribui¢des culturais dos afrodescendentes, Rocha (2005) destaca que:

Ao olhar a escola, a sala de aula, 0 educador comprometido com a promogéo
da Igualdade Racial deverd [...] buscar compreender a discriminacdo e 0s
preconceitos embutidos na postura, linguagens e préaticas escolar, muitos deles
construidos historicamente pela mentalidade escravista que permeia a
sociedade. (ROCHA, 2005, p. 28).

Portanto, € imprescindivel planejar as a¢bes a serem desenvolvidas, de modo que 0s
contetdos e as abordagens sejam compativeis com o nivel da escolaridade dos discentes e
assim, oportunizem-vos construirem outra referéncia da Africa, dos africanos e das culturas que
essa gente reinventou no Brasil, como também perceberem e identificarem-se nas expressoes
culturais afro-brasileiras, valorizando-as e respeitando-as, pois também séo suas.

Ao serem perguntados em relagéo ao desenvolvimento de atividade com base na Lei

10.639/03 responderam que trabalham da seguinte forma:

Leitura e debate de textos, recursos literarios, projetos voltados ao Dia da
Consciéncia Negra, uso de livro didatico sem aprofundar no assunto. [...]
Filosofia Africana a partir da Lei citada, assuntos ligados a influéncia africana
e indigena, mesmo que tenhamos desde os primeiros anos de vida escolar um
apagamento dessas informagdes.

Desde a institucionalizacéo da Lei 10.639/03, os docentes estdo desafiados a na prética

cotidiana em sala de aula, pensar e ensinar a histdria da Africa e dos povos afrodescendentes
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numa perspectiva para além da compreensdo eurocéntrica de historia que geralmente
caracteriza o curriculo escolar e os livros didaticos.

Ou seja, todos estdo instigados a

[...] confrontar o universo docente brasileiro com o desafio de disseminar, para
0 conjunto de sua populagdo, num curto espaco de tempo, uma grande dama
de conhecimentos multidisciplinares sobre 0 mundo africano. Aprofundar e
divulgar o conhecimento sobre os povos, culturas e civilizacBes do continente
africano, antes, durante e depois da grande tragédia dos traficos negreiros
transaarianos, do Mar Vermelho, Atlantico (europeu), e sobre a subsequente
colonizacao direta desse continente pelo ocidente, a partir do século XIX, sdo
tarefas de grande envergadura. (MOORE, 2010, p. 139)

No que concerne ao questionamento se na escola existe alguma discussao ou trabalho
baseado na Lei 10.639/03, a maioria respondeu que ndo. Em seguida, foi perguntado se existe
preconceito na escola, majoritariamente responderam que sim, exemplificando como:
discriminacdo direta e indireta, violéncia, exclusdo, preconceito racial, homofobia, preconceito
de classe social, discriminacdo pelo cabelo, cor de pele, roupa, socio econémica, religioso,
racismo estrutural cometidos por professores e alunos, apesar de sermos uma cidade de regido
de remanescentes de quilombos.

Ao serem perguntados se a escola contribui para o preconceito racial a maioria
respondeu que ndo contribui. Os poucos que responderam que a escola contribui para o
preconceito racial relataram que essas praticas que levam a esse preconceito estdo ligadas a
priorizacdo dos estudos da cultura eurocéntrica em detrimento das outras culturas que
contribuiram para a riqueza do pais. E o outro ponto a ser ressaltado é que a escola ndo
desenvolve projetos voltados pra essa realidade. O livro didatico relata 0 negro em um processo
de coisificacdo, escravizacdo. Em algumas situacdes, os preconceitos na sala de aula surgem
através de palavras, brincadeiras, apelidos. Muitos deles ndo sdo considerados como
preconceito pelo agressor. Além disso, muitos professores tém dificuldade em reconhecer
situacOes de preconceito e intervir pedagogicamente diante dessas situacgoes.

Unanimemente, os professores responderam que a escola deve ser responsavel por
trabalhar o tema de identidade racial com leitura e formac6es adequadas, com o propdsito de
contribuir com o fortalecimento da identidade de maneira positiva, apontando instrumentos
legais para combater a excluséo e o preconceito. Outra questdo € que a propria escola esta
inserida em uma cidade onde maioria é afrodescendente, populagdo preta e parda na sua

maioria.
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Aos serem perguntados se os alunos afirmam alguma identidade racial a maioria
respondeu que sim, até porque nos Ultimos tempos tem-se percebido um empoderamento das
pretas pelo cabelo assumido, mas ainda tem alunos que moram em area quilombola e nédo se
admitem como tais. A maioria respondeu que a escola tem contribuido para que os alunos
construam alguma identidade racial, embora timidamente. Majoritariamente os professores
responderam que a escola tem contribuido para que os alunos negros construam uma identidade
social positiva em relacdo a sua pertenca a um grupo afrodescendente. Em contrapartida no que
diz respeito as producdes étnico-culturais dos diversos grupos formadores da nacgéo brasileira
se tém sido de uma forma outra incorporadas no conhecimento escolar para que a sociedade
respeite a diversidade, a maioria respondeu de forma negativa.

No que tange ao questionamento se 0s professores trabalham com conteudos sobre a
Africa e os africanos e sobre suas contribuices no Brasil a maioria respondeu que sim, mesmo
que de forma timida e de forma superficial. Referente a historia local do municipio muitos
responderam que as aulas ministradas pouco ou quase ndo se fala dessa tematica, pois se esta
preso as datas comemorativas, sendo desenvolvida apenas proximo ao aniversario da cidade.

Ja ao questionamento sobre a importancia de enfatizar a contribuicdo dos africanos
quando se aborda a historia local, majoritariamente responderam que sim, com tematicas
especificas como: religido, culinéria, lingua, identidade racial, pois € necessario reconhecer-
se/assumir seus aspectos fisicos naturais, antirracismo, precisa-se combater todos os dias para
gue haja o empoderamento e o reconhecimento do protagonismo do negro, principalmente em
relacdo as mulheres negras que sdo invisiveis em todo contexto histérico. Ao abordar essas
tematicas surge um campo de possibilidades de reconhecimento e valorizacdo da diversidade
cultural brasileira e consequentemente o fortalecimento da identidade. No que concerne a
formagéo continuada de professores sobre como trabalhar com a lei 10.639/03, a maioria

respondeu que nunca participou.

3.3 O papel da escola e dos professores: do trabalho com os contetdos a construcédo de
identidades pelos discentes

No discorrer do trabalho relatou-se que existem varias legislagdes que tem o propdsito
de enfatizar a importancia dos dispositivos legais que tornam obrigatdrio o ensino de Historia
da Africa e da Cultura Afro-brasileira nos curriculos da escola basica, contextualizando a

participacdo do movimento negro no Brasil em todo o processo de inclusdo dessa temética nas
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pautas de reivindicacdes por uma educagdo emancipatoria, problematizando a necessidade de
politicas afirmativas de combate ao racismo para o fortalecimento da identidade.

Sabe-se que o Brasil € um pais de grande extensao territorial, intensa diversidade
regional, racial e cultural. Ele se destaca como uma das maiores sociedades multirraciais do
mundo e obriga um contingente significativo de descendentes de africanos dispersos na

didspora. Por conta disso, Nilma Lino Gomes (2010) assevera que

Distribuicdo demogréafica e étnico-racial é possivel de diferentes
interpretacdes econdmicas, politicas e sociologicas. Uma delas é realizada
pelo Movimento Negro e um por um grupo de intelectuais que se dedica ao
estudo das relagdes sociais raciais no pais. Estes, ao analisarem a situagéo do
negro brasileiro, agregam as categorias raciais “preto e pardo” entendendo-as
como expressdo do conjunto da populacdo negra no Brasil. Isso quer dizer
que, do ponto de vista étnico-racial 44,6% da populagdo brasileira apresenta
uma descendéncia negra e africana que se expressa na cullime, na
corporeidade e/ou na construcdo das suas identidades. (GOMES, 2010, p. 97-
98).

Mesmo diante dessa realidade a invisibilidade e o recalque dos valores historicos e
culturais de um povo, bem como a inferiorizagdo dos seus atributos adscritivos, através de
esteredtipos, conduz esse povo negro, na maioria das vezes o desenvolver comportamentos de
auto rejeicdo, resultando em rejeicdo e negagdo dos seus valores culturais em preferéncia pela
estética e valores culturais dos grupos sociais valorizados nas representacdes dominantes.

Apesar do caldeamento de etnias diversas que formaram a populacdo brasileira, o
preconceito racial esta associado a cor da pessoa e ndo a sua conformacdo genética. Gerando
nesse contexto o racismo institucional. Ainda € maior o nimero de negros presos no pais,
segundo estudo divulgado pela Secretaria de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial.
Segundo dados dessa Secretaria 0s jovens representam 54,8% da populagdo carceraria
brasileira. Em todos os periodos analisados (2005 a 2012), existiram mais negros presos no
Brasil do que brancos.

Hé& também, associa¢des negativas em relacdo a cor preta que podem levar os alunos
a terem horror de sua pele negra procurando vérias formas de se verem livres dela. As mil
formas de fazer o negro odiar a sua cor séo veiculadas habilmente, dissimuladamente. A
impossibilidade e a reduzida representacdo do negro no livro didatico constroem na ilusdo de
ndo existéncia, da condicdo de minoria do segmento negro, mesmo nas regides onde ele
constitui maioria. O negro é representado nas ilustragdes e descrito como pobre, miseravel,

esfarrapado, morados de casebres pedinte ou marginal.
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Afora tais situacfes, ha inimeras outras, como a diferenca salarial entre pessoas ndo
negros e negros no mesmo posto de trabalho, o tratamento dispensado, as mulheres negras nos
servicos de saude, a falta de representatividade politica, dentre outras (COELHO, 2018, p. 117).

Esses fatos tém sido reproduzidos cotidianamente e, especialmente, alijam a populagéo
negra do acesso a bens disponibilizados a toda sociedade, e ainda, cria-se um esteredtipo
causando um processo de negacdo da identidade negra. Até porque os negros ainda se
encontram na sua maioria, representados de forma precaria e por vezes subalterna, nos escaldes
do poder. Tudo isso acontece em meio a uma profunda dindmica cultural, e portanto, interfere
na construcdo das identidades, forma sujeitos e redimensiona valores, l6gicas e praticas.

Como diz Ana Célia da Silva (2005)

Os mecanismos de invisibilizacdo e de recalque das diferencas aos criativos e
culturais dos segmentos sociais subordinados, uma vez saturados através da
sua frequéncia nos veiculos de reproducdo ideoldgica e tornados
hegemonicos, passam a ser 0 senso comum de todos, indiferente de raca, etnia
e classe social. (SILVA, 2005, p. 22).

E nesse contexto historico, politico, social e cultural que os negros e as negras
brasileiras constroem suas identidades e, dentre elas, a identidade negra. Como toda identidade,
a identidade negra € uma construcdo pessoal e social e é cobrada individual e socialmente de
uma forma diversa. No caso brasileiro, essa tarefa torna-se ainda mais complexa, pois se realiza
na articulacdo entre classe, género e raga no contexto da ambiguidade do racismo brasileiro e
da crescente desigualdade social. (GOMES, 2010, p. 98)

Os negros, ao longo da histéria do Brasil, tém sido, juntamente com os indios, 0s mais
discriminados. Essa questao deve ser abordada na escola, incluida objetivamente no curriculo,
de tal forma que o aluno possa identificar os casos, combate-los, buscar resolvé-los, fazendo
com que todos sejam cidaddos em igualdade de condicbes, a despeito das diferencas e
especificidades que possam existir.

As pesquisas comprovam, que a intensa miscigenacao racial e cultural brasileira, uma
das caracteristicas de nossa diversidade cultural, ndo esta devidamente representada nos
diversos setores da sociedade, sobretudo, nos postos de comando, nos meios académicos, nos
primeiros escalBes da politica e nem na composic¢do das camadas médias. No caso dos negros,
mesmo quando estes conseguem algum tipo ascensao social, ndo deixam de viver situagdes de
racismo e de serem tratados com desconfiancga, como um incémodo (GOMES, 2010, P. 101).

Acredita-se que a superacdo do racismo e da desigualdade racial possibilitard

transformacoes éticas e solidarias para toda a sociedade e permitira o efetivo exercicio da justica
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social e da cidadania que respeita e garante o direito a diversidade. Nesse contexto as
instituicBes sociais responsaveis pelos processos de formacdo humana, sdo chamadas a se
posicionar. A escola é uma delas. Entendida como direito social e como uma das instituicdes
responsaveis pelos processos de formacdo humana o Movimento Negro cobra da escola
segundo (GOMES, 2010, p. 102) que ela se efetive como espaco do direito a diversidade e a
diferencga.

Aqui esta o grande desafio da educacédo e dos professores, em especial do Centro de
Ensino Nazaré Ramos ter como estratégia na luta contra o racismo, Ademais, ndo basta a l6gica
da razdo cientifica que diz que biologicamente ndo existem ragas inferiores e superiores, como
nédo basta a moral cristd que diz que perante Deus somos todos iguais, para que as cabegas de
nossos alunos possam automaticamente deixar de ser preconceituosas. Como educadores,
devemos saber que apesar da logica da razdo ser importante nos processos formativos e
informativos, ela ndo modifica por si 0 imaginario e as representacdes coletivas negativas que
se tem do negro e do indio na sociedade.

E necessario que os educadores trabalnem uma identidade positiva do negro. Cabe
uma formacao especifica para o professor, com o objetivo de fundamenta-lo para uma pratica
pedagogica, com as condi¢fes necessarias para identificar e corrigir os esteredtipos e a
invisibilidade constatados nos materiais pedagogicos, especificamente nos textos e ilustracdes
dos livros didaticos.

Ana Célia Silva (2010) afirma que

Desmontar os estere6tipos possa vir a ser um dos objetivos especificos dos cursos
de formacao de professores, especialmente, para 0s das séries iniciais, como uma
das formas de visibilizar as diferentes préaticas cotidianas, experiéncias e processo
culturais, sem o estigma da desigualdade, colocando todos eles como parte do
passado significativo, da tradicdo e do conhecimento universal.

(SILVA, 2010, p. 22).

O momento requer do profissional de histdéria uma compreensdo mais substancial
sobre o Brasil, sua historia e dilemas, uma pratica que sabemos, ndo foge a sua rotina docente.
Os desafios maiores, contudo, parece ser o de que a compreensao do racismo historico brasileira
possa, por exemplo, promover a¢fes docentes sustentadas e reflexivas, problematizadoras de
situagBes vivenciadas no cotidiano escolar. Esse exercicio implica que o docente busque
aqueles elementos fundamentais a sua formacao académica, mas que seja capaz de avalia-los a
luz de demandas reais, advindas do exercicio da pratica profissional, compondo assim, um
universo nos diferentes momentos de acdo pedagdgica, compreender, problematizar, propor

atividades e assumir posicdes fundamentais com seus alunos. E que permitam, sobretudo com
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os alunos, o favorecimento da compreensdo do valor e da pluralidade da convivéncia social
pacifica e da pluralidade da convivéncia social pacifica, embora ndo sem conflitos, mas
compondo repertorios de convivéncia e interacdes que sejam marcadamente ndo racistas
(PEREIRA, 2008, p. 26).

Caso isso ndo aconteca, o professor pode previr a ser um mediador inconsciente dos
esteredtipos se fora formado com uma visdo acritica das instituicdes e por uma ciéncia tecnicista
e positivista, que ndo contempla outras formas de acéo e reflex&o.

H& na educacdo escolar, um imaginario pedagogico que tende a considerar que a
questdo racial é uma tarefa restrita aos professores que assumem publicamente uma postura
politica diante da mesma ou um assunto de interesse somente dos professores (as) negros (as).

Muitos alunos, sendo a maioria deles, ndo assumem sua identidade negra por conta dos
estereotipos, da representacdo parcial e minimizada aos negros, 0 que, as vezes, tem gerado a
auto rejeicdo, a construcdo de uma baixa autoestima, conduzindo-o a procura dos valores
representados como universais, na ilusdo de tornar-se aquele outro e de libertar-se da dominacéo
e inferiorizacdo. O sinal da auto rejeicdo € visivel nos descendentes de africanos gonzaguenses.

Ha nas escolas uma subalternizacdo dos saberes produzidos pela comunidade negra.
A escola brasileira publica e particular, conforme Gomes (2010, p. 104), estd desafiada a
realizar uma revisdo de posturas, valores, conhecimentos, curriculos na perspectiva da
diversidade étnico racial. Nos dias atuais, a superacao da situacdo da presenca de estigmas nos
manuais didaticos, a estigmatizacao do negro, os apelidos pejorativos e a versdo pedagdgica do
mito da democracia racial (igualdade que apaga as diferencas) precisam e devem ser superadas
no ambiente escolar ndo somente pelo fato de observancia a lei, mas por serem parte de um
compromisso social e pedagogico da escola no combate ao racismo, e na promocdo da
construcdo de identidades pelos discentes.

Os negros e as negras brasileiras, no decorrer do processo historico, lutam esses
processos ideoldgicos, politicos, culturais e sociais de cunho racista que impregnam o
imaginario e as praticas sociais. Assim, ha uma relevancia da atuagédo do professor na sala de
aula, da escola, da familia, e em especial os pais na construgdo de uma identidade positiva de
ser negro (a). Para tanto, se ndo for trabalhado na escola essas questdes o preconceito e as
discriminacdes raciais irdo permear a construcdo da identidade.

Alguns autores, a exemplo de Junia Sales Pereira (2008), afirmam que ndo pode haver
uma bipolarizagdo/oposigéo entre negros e brancos na escola durante as aulas ministradas pelos

professores. Assim diz que
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N4o custa lembrar que a adesdo a plataforma identitarias de qualquer natureza
pode transformar o ensino de histdria, ndo sem prejuizos, numa pratica
eminentemente “catequética”. Disso ndo decorre evidentemente a negacao de
que, através do ensino de historia, possam 0s sujeitos assumir novas
preferéncias identitarias. O problema reside de um atribuir uma
intencionalidade formativa para o favorecimento de identidades prescritas
(ndo raro relacionados a plataformas pedagdgicas), comumente e
equivocadamente, postas com mitos educativos e finalidade do ensino de
histéria (PEREIRA, 2008, p. 31).

Por sua vez, Nilma Lino Gomes (2010) enfatiza que

A identidade construida pelos negros brasileiros (pretos e pardos) se da ndo
apenas por posi¢do ao branco, mas, também pela negociacéo, pelo conflito e
pelo didlogo com estes e outros grupos étnicos-raciais. As identidades e as
diferencas implicam processos de aproximacéo e distanciamento. Nesse jogo
complexo, vamos aprendendo aos poucos, que 0s contornos da nossa
identidade sdo estabelecidos pelas diferengas, e pelo trato social, cultural,
historico e politico que estas recebem durante seu percurso na sociedade.

E preciso identificar e corrigir a ideologia, os docentes da escola investigada nesta
pesquisa devem ensinar que a diferenca pode ser bela, que a diversidade é enriquecedora e ndo
é sinbnimo de desigualdade. Isso tudo é um dos passos para a reconstrucao da autoestima, do
autoconceito, da cidadania e da abertura para o acolhimento dos valores das diversidades

culturais presentes na sociedade.
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4 DESCRICAO DO PRODUTO

O ensino de Histdéria tem como finalidade propiciar aos alunos condicBes para a
formacdo de individuos criticos, participativos e capazes de atuar na transformacdo da
sociedade. Ademais, essa ndo tem sido a realidade. E talvez um dos instrumentos
condicionadores destes status quo, entre outros tantos, tem sido os livros didaticos.

O ensino, nas primeiras décadas do século X1X, foi organizado e efetivado a partir de
projeto elaborado no processo de constituicdo do Estado Nacional brasileiro por representantes
da elite que integravam os ministérios, o Conselho de Estado, a Camara dos Deputados e o
Senado, e também pelos que assumiam a presidéncia das provincias com seu corpo de
funcionarios criados pela Independéncia (BITTENCOURT, 2018, p.131). Vale ressaltar que ha
muito a ser discutido em termos do ensino de histdria no Brasil, haja vista, existir uma outra
realidade conceitual na producéo de livros didaticos de Histdria. Constata-se que ainda had um
predominio de uma perspectiva de preocupacdo maior com a erudicao dos fatos historicos do
que com a formagdo do pensamento histérico que gere uma atividade intelectual do aluno e que
contribua para a formacdo do seu processo identitario.

Esta vem sendo apontada como a disciplina responsavel pela formacéo politica dos
estudantes, pois teria intrinseco ao seu aprendizado o desenvolvimento do pensamento politico
do alunado, por isso é de grande relevancia no sistema educacional. A aula é um espaco de
compartilhamento de experiéncias individuais e coletivas, de relacdo dos sujeitos com 0s
diferentes saberes envolvidos na producdo do saber escolar. Dessa forma, amplia-se o
entendimento da aula de histéria, abrindo novas perspectivas para o debate no campo da
Didatica da Historia (SCHIMIDT; GARCIA, 2005, p. 299).

Desse modo, os livros didaticos ndo devem espelhar o conhecimento produzido pela
historiografia refletindo um paradigma eurocentrista de Historia. Dizendo de outra maneira: um
sentimento de superioridade do Ocidente, uma maneira eurocentrada de perceber o processo
historico. Até porque o livro didatico é o recurso mais utilizado em sala de aula, serve como
suporte para o professor, tem funcdo de ferramenta didatica. O que esta em jogo nos debates a
respeito dos conteldos do ensino de historia na maioria das vezes é a manutencdo de
determinada tradi¢do. Quase sempre os livros didaticos mostram uma historia pelos olhos da
classe dominante, ocultando o outro lado da Historia, a historia das classes subalternas como se
elas ndo tivessem nenhuma importancia ou participacao na formacao dos processos historicos,

temos nesse sentido a Histéria Local.



90

E preciso perceber os processos historicos que se desenvolvem em nivel local, como
diz Macedo (2017)

Conhecer a Histdria Local € um dos pré-requisitos para se compreender
melhor os processos histéricos em nivel regional, nacional e global, além do
que, contribui para o fortalecimento das identidades das pessoas para com 0s
lugares onde nasceram/habitam (MACEDO, 2017, p.61).

A Histdria Local conecta-se com acontecimentos de ordem global, prestigia e trata de
aspectos gue se desenvolveram na sua comunidade, pode operar uma abordagem que privilegia
um recorte especial micro localizado, mas que ndo perde seus nexos com outros tempos e
espacos.

Segundo Shimidt e Garcia (2005, p. 298-299), a consciéncia histérica de alunos e
professores pode ser estabelecida entre a historia por eles vivenciada e outra narrativa historica,
a chamada histdria vivida e a historia percebida, ainda, os alunos e professores podem
identificar os indicios (conteudos) da experiéncia humana, em diversas formas: na realidade
cotidiana, na tradicdo, na memoria de seus familiares, grupos de convivio, grupos da localidade.

Devido a dificuldade de viabilizar isso, até por ser produzido para atender a uma
realidade mais ampla em termos nacionais, o livro didatico pouco considera a Histéria Local
em suas abordagens. Desse modo, a cartilha elaborada como produto educacional nesta
pesquisa, buscou contemplar a realidade do municipio onde o Centro de Ensino Nazaré Ramos
esta localizado. José D’ Assungdo Barros (2010, p. 232-233) trata da importancia da Historia
Local no oficio do historiador, afinal “toda regido ou localidade é necessariamente uma
construcdo do préprio historiador. Se ela vier a coincidir com uma outra construcéo que ja existe
em nivel administrativo ou politico, isso sera apenas uma circunstancia”.

A Histédria Local, por vezes, ndo é contada nos manuais didaticos (caso da regido de
Sao Luis Gonzaga) por cair € um descrédito devido a insucessos provenientes: da fragmentacéao
presentes em suas obras, a exemplo de quando o local é encarado, apenas como uma mera pega
de um quebra-cabeca, sem ligacdo com recortes de maior amplitude; da folclorizacdo quando
pessoas da comunidade sdo algadas ao status de “seres originais’, figuras folcldricas ou que por
si sO, representariam tracos da personalidade local; e do bairrismo, evidenciado & medida que o
lugar parece ser o centro do mundo, ndo dando margem para que outros espagos possam ter
processos historicos semelhantes (MACEDO, 2017, p. 74-75).

Tém-se em mente que ao contar a Historia Local corre-se o risco de se produzir versoes
“domésticas” da Histodria oficial e dos grandes homens, como se fosse uma analise feita a partir

de baixo para cima, apenas sem permitir a conexdo entre esses grupos.
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Quanto a critica aos trabalhos de historia local, pode-se lembrar:

Quantas obras, rotuladas de histéria local, ndo sdo apenas listagens de
cidaddos ilustres, nascidos naquele lugar (mesmo que dai tinham saido
criangas e hunca mais retornado)? E o que dizer da histéria de municipios, que
apenas fazem a cronologia das gestfes administrativas e, de preferéncia dos
prefeitos do partido que esta no poder? (NEVES, 1997, p. 24)

E salutar entfo que o professor da area de Histdria do ensino fundamental ou médio
adote o0 uso de Historia Local em suas aulas, pois é importante conectar os saberes historicos-
historiograficos sobre o local para tornar a disciplina de Histdria mais prazerosa além do que,
certamente, facilitard o processo de ensino-aprendizagem e permitird, ao educando, construir
opiniBes sobre sua identidade local (MACEDO, 2017, p. 76). Afinal de contas, a Historia local
requisita um conhecimento diferente daquele que é encontrado nos livros didaticos e que apenas
menciona narrativas sobre a na¢do ou o mundo.

A Historia local é importante conforme as palavras de Raphael Samuel (1990, p. 220):
“ela (Historia Local) é encontrada dobrando a esquina e descendo a rua. O seu eco pode ser

ouvido no mercado, ler seu grafite nas paredes e seguir suas pegadas nos campos”. E certo

gue olhando para o lugar onde vivem, com o concurso do professor, os alunos
poderdo estabelecer relagbes I6gicas com o mundo em nivel global ou até
mesmo nacional e pensar a Historia enquanto processo e ndo com o conjunto
de fatos isolados, sendo possivel a aversdo ou aponta frente as aulas de
Historia passam ser minimizados, e que diminuam os alunos que ndo sabem
para que estudam isso ou que a Historia ndo tem fungdo ou sentido
(BARBOSA, 2006, p. 63).

Diante desta realidade foi desenvolvida uma cartilha educativa que trata ndo somente
da Histdria Local, mas também da Heranca Cultural Afro-Brasileira, com énfase em historias
de S&o Luis Gonzaga do Maranhdo, tendo em vista que o livro didatico ndo contempla essa
temética e contribui, por vezes, para ampliar esteredtipos que expandem uma representacao
negativa do negro e positiva do branco, promovendo uma invisibilidade da diversidade dos
papeis e funcdes exercidos pelos homens e mulheres negros, frequentemente ilustrados como
escravos, sem fazer referéncia ao seu passado de homem livre antes da escraviddo e suas lutas
de libertagdo contra a escraviddo e que se desenvolve ainda hoje por direitos a cidadania e
acesso a bens e servigos basicos de existéncia.

A invisibilidade dos negros se estende a heranca cultural afro-brasileira que esta
presente no nosso dia a dia como a danga, culinaria, lingua, religido, masica, dentre outros,
influenciando em profundidade na formac&o cultural do pais, constituinte da memdria e da

historia brasileira.
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O material Heranca Cultural Afro-Gonzaguense foi desenvolvido como produto final
de mestrado com area de concentra¢do em Ensino de Historia, do Programa de Pds-Graduacgao
em Historia da Universidade Estadual do Maranhdo, sob a orientacdo da Profé. Dra. Viviane de
Oliveira Barbosa. O texto foi produzido por Carla Milena Miranda Carvalho, a capa foi
elaborada por Matheus Henrique Cavalcante dos Santos, e as imagens utilizadas foram obtidas
na internet ou atraves de pesquisa de campo, adquiridas e fotografadas nas proprias
comunidades do municipio de Sdo Luis Gonzaga do Maranh&o.

No inicio foi feita uma breve apresentacdo de titulo mostrando que o objetivo do
produto € contribuir e amenizar a escassez de materiais que tratam sobre heranga cultural afro-
brasileira. No caso do municipio em questdo, trata-se mesmo de uma fonte para ser utilizada na
escola, por professores e estudantes, a fim de amenizar a falta de abordagem sobre a tematica
afro-brasileira no meio educacional. O produto foi elaborado partindo do principio de que é
preciso contar novas ou outras historias, que visibilizem a histdria da regido, com forte presenca
de comunidades remanescentes de quilombos, a fim de afirmar uma ancestralidade africana,
fator importante para a construcdo e afirmacédo da identidade étnica do municipio.

Na pagina seguinte, temos a Introducao, a qual inicia-se com um poema Meu Nome
é Cuxa. Por se tratar de um material didatico, que valoriza a narrativa local, nada mais justo que
se utilizar de um poema que fala sobre o préprio municipio como Terra do Cuxa, por conta do
consumo desse vegetal e por ser o prato tipico da cidade. Nessa mesma l6gica de valorizar o
local, utilizou-se um poema do escritor da terra.

No Sumario é apresentado toda a estrutura do material, com divisdo entre
apresentacdo, Introducdo, Capitulos 1, 2, e 3, Consideragdes Finais, sobre a autora e
Referéncias. O capitulo 1 é bem sucinto, pois fala de uma forma bem geral, somente para
introduzir o tema. O capitulo 2, por sua vez, tem nove subsec@es. E o capitulo 3 discorre um
pouco sobre algumas intelectualidades locais.

Discorrendo de uma forma pormenorizada temos o Capitulo 1 — Heranca Cultural
Afro-Brasileira. Aqui fala-se como a cultura africana chegou ao Brasil através dos africanos
escravizados de diversas etnias, 0 que permitiu a pluralidade cultural existente no pais, e que
deu origem as manifestagdes culturais como a danca, a culinaria, a lingua, a religido, todos com
influéncia negra, apesar da opressao que sofreram os escravizados.

No Capitulo 2 é mostrada a Heranga Cultural Afro-Gonzaguense. Certo € que toda a
essa heranca cultural africana se espalhou, diversificadamente, por todo Brasil, a exemplo do

municipio pesquisado, que é uma regido de varias comunidades quilombolas, que se encontram
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localizadas na zona rural do municipio e 20 delas estdo certificadas pela Fundagdo Cultural
Palmares, constituindo um simbolo da heranca cultural afro-brasileira e também gonzaguense.

Nas subsecdes 2.1, 2.2 e 2.3 sdo elucidadas as Comunidade Quilombola Fazenda
Velha/Monte Cristo, Comunidade Quilombola Promissdo Velha e Comunidade Quilombola
Vale Verde/Santo Antdnio do Costa, mostrando sua localizacéo, o seu histérico, como vivem e
sobrevivem, como e 0 porqué do nome dessas areas, seus enigmas, encantamentos, seu aspecto
econémico, religioso, cultural, seu modo de vida, de subsisténcia, suas dancas, festejos, suas
crencas, suas praticas que sdo passadas de geracdo a geracdo, sua culinaria, o uso de plantas
medicinais. Enfim, toda a tradicdo de uma comunidade de remanescentes quilombolas que
cultua suas raizes em contato com a natureza e que sao simbolos de luta e resisténcia.

A subsecdo 2.4 trata sobre 0 Museu Cultural Afro-Gonzaguense e sua importancia
museu enquanto lugar de preservacao do acervo historico dos quilombolas, trata também o
porqué do nome Museu Historico lvaldo da Silva Ribeiro, da sua inauguracdo e dos objetos
escravocratas que l& existem, tendo uma grande importancia por ser simbolo da preservacéo da
historia e da memoria dos escravizados e da cultura aqui existente.

Em seguida, na subsecéo 2.5 sdo retratadas as dancas africanas, mais propriamente as
dancas afro-brasileiras que existem no municipio, como o tambor de crioula, a mangaba, o
Bumba meu boi, 0 reggae e a capoeira, todas as manifestagdes de grande importancia para a
regido, pois representam maneiras de comunica¢do e um resgate da cultura que por muitos é
negada constantemente.

Temos a subsecdo 2.6 que elucida sobre a culinaria brasileira e a adaptacao de pratos
de origem africana aos elementos culturais no Brasil. Demonstra que muitos sdo consumidos
na sociedade gonzaguense como o café, o leite de coco, o quiabo, a pimenta malagueta, o cuxa,
dentre outras. Aqui nesta subsecdo s&o mostrados ainda, os alimentos mais consumidos e
produzidos nas comunidades de remanescentes quilombolas e suas pequenas produgdes
familiares.

Por sua vez, a subsecdo 2.7 tem como foco exemplificar e ressaltar as religides afro-
brasileiras que foram se formando em diversas regides e estados do pais e que foram aderindo
formas diferentes umas das outras, como o Candomblé, a Umbanda, o Tambor de Mina, o
Tambor da Mata, o Divino Espirito Santo, todas praticadas nesse municipio (S&o Luis Gonzaga)
tanto na zona rural quanto na zona urbana. Cita aqui também os diversos terreiros e festejos,
pais e mdes de santos que professam dessa mesma fé.

Posteriormente, é apresentada a subsecdo 2.8, intitulada Plantas Medicinais, onde se

elucida o uso de plantas com fins terapéuticos e praticas de cunho religioso, principalmente o
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Candomblé. Fala-se nessa subsecdo que muitas plantas medicinais de origem africana séo
utilizadas pelos gonzaguenses, especialmente por pais e mées de santo. Citam-se as plantas
medicinais utilizadas e sua indicacao.

Na subsecdo 2.9 que tem como tema a Historia oral contada pelos mais velhos, €
explanado que a tradicdo oral sempre teve um papel importante na cultura africana. A maioria
das informagdes culturais, sociais e ancestrais era transmitida oralmente de uma geragéo a outra.
Nesse topico explica-se que ainda € uma pratica constante principalmente na zona rural do
municipio, pois muito se escuta da boca dos mais velhos. Inclusive nesse item conta-se, de
forma sucinta, duas lendas existentes na cidade.

Por fim, o Capitulo 3, intitulado de Intelectualidades Afro-gonzaguenses, tem como
designio desconstruir o esteredtipo em relacdo aos negros e negras, dando visibilidade e espaco
ao trabalho que eles desenvolveram e desenvolvem, sua importancia e representatividade. Isto
porque os poucos livros existentes na cidade se referem aos sujeitos brancos e seus sobrenomes.

Por fim, as Consideragdes Finais enfatizam que a escola é local de producdo e
reproducdo de estigmas, mas também ¢ o local de desmistificacdo desde que haja um esforgo
coletivo de toda a comunidade escolar, por conta disso, a proposta apresentada € fazer com que
os alunos e a comunidade no geral resgatem a sua cultura. Assim, material didatico produzido
tem como finalidade valorizar a heranca cultural afro-gonzaguense e fazer uma reflexdo acerca
do processo de construcédo de identidades.

O produto se encerra com informacdes académicas sobre a autora e as Referéncias

que serviriam para fundamentar os textos presentes em todo o material didatico.
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CONSIDERACOES FINAIS

No debate aqui apresentado, notou-se que por muito tempo a Africa e os africanos
ficaram apagados do curriculo brasileiro. O ensino de Histdria foi limitado a um modelo
positivista hegemoénico, com memorizacdo de datas, nome de herois, personagens. Tudo
baseado no eurocentrismo. Nos livros didaticos, bem como no curriculo os debates circulavam
0 marxismo com estruturas complexas e econdmicas.

E plausivel afirmar que por conta desse apagamento contemporaneamente foram
geradas representacdes e argumentos tendenciosos formulados a partir do europeu.

A Cultura Africana e Afro-Brasileira veio a ser “valorizada” com as legislagdes,
atualmente vigentes, mas especificamente com a lei 10.639/03 e diretrizes provenientes da
obrigatoriedade desse ensino. Nos estabelecimentos do ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Historia e Cultura Brasileira, incluindo os
estudos da luta dos negros no Brasil, resgatando a contribui¢do do povo da Histéria do Brasil.

Apesar dessa obrigatoriedade, muitas escolas nao trabalham com essa tematica, temos
como exemplo o Centro de Ensino Nazaré Ramos, que ndo trabalha de forma preponderante
dando a fundamental importancia a esse tema, e quando trabalha é referente ao 20 de novembro
(Dia do Zumbi de Palmares), nota-se que ha ainda uma resisténcia dos educadores.

Quem também ndo foge a essa regra, sdo 0s manuais didaticos que tém uma percepc¢éo
mais generalizada da Africa, fabricando espécie de manto comum de referéncias e um grande
namero de imagens geradas de forma ampla, antropomorfizada no imaginario brasileiro. Essas
imagens fabricadas distorcem a real contribuicdo do negro para o Brasil, pois sdo imagens
fabricadas em termos temporais, espaciais e conceituais.

Nos livros didaticos observados do ultimo PNLD 2018, bem como os adotados pelo
Centro de Ensino Nazaré Ramos, a partir de um olhar panoramicos sobre as obras, pode-se
afirmar que essas colecOes, ao tratar da tematica, difundem representacdes eurocéntricas sobre
a Africa e os africanos como eternos escravos, em cargos submissos, como figurantes havendo
um silenciamento e desconhecimento, gerando preconceitos e esteredtipos até a atual
conjuntura.

Observou-se que a escola é o lugar de producéo e reproducdo desses estereotipos, mas
também € o local de desmistificacdo, desde que haja um preparo dos professores, um esforco
coletivo de toda a comunidade escolar, das editoras pela temética e aplicagéo da lei 10.639/03.
Ressalta-se, que sé a partir desse esforco havera mudancas, a sociedade tendo conhecimento do
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legado, valorizara a cultura afro-brasileira e afirmara a sua identidade negra, que por muito
tempo € negada por conta da filtragem cultural que contamina a sociedade brasileira.

Diante desse quadro houve a necessidade de produzir um material didatico voltado
para os professores do Centro de Ensino Nazaré Ramos que tem como objetivo a contribuicéo
impar de aspectos como danca, religido, musica, culindria, etc. Sabemos que é raro um material
pedagogico que se dedique a Histdria Local. Dessa forma, esse produto surge da necessidade
de existir uma caréncia de materiais que tratem sobre a heranca cultural afro-brasileira,
especialmente sobre a o legado afro-gonzaguense. Destarte, foi imprescindivel o
desenvolvimento desse trabalho com a finalidade de conhecermos melhor a nossa historia, a
nossa cultura, o legado afrodescendente com o proposito de contribuir para a ampliacdo e
aprofundamento do conhecimento dos alunos e servindo de aporte tedrico para os professores.

Compreende -se gque a cartilha educativa possa ser uma alternativa de solucdes, dentre
outras, a propor um momento de reflexdo de modo que os estudantes possam fortalecer suas
identidades, valorizando o legado africano, afro-brasileiro e por ndo dizer afro-gonzaguense

presente em nosso meio.
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QUESTIONARIO PARA FINS DE PESQUISA
Termo de esclarecimento e consentimento

O presente questionario € uma ferramenta que visa ao levantamento de dados que serdo
utilizados em pesquisa de mestrado desenvolvida no Programa de P6s-Graduagdo em Historia
da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA). As informacgdes aqui coletadas serdo
analisadas e utilizadas Unica e exclusivamente para fins desta pesquisa e os resultados dela
poderdo ser publicados. A identidade dos participantes sera mantida em sigilo, assegurando
assim a sua privacidade, e, caso tenham interesse, os informantes terdo acesso a esclarecimentos
adicionais sobre o estudo.

Ao responderem a este questionario, os participantes estdo, automaticamente, dando livre
consentimento para que os dados informados sejam utilizados na pesquisa, anuindo que as
informagdes fornecidas possam ser analisadas e componham o trabalho de concluséo do curso
de mestrado e possiveis produtos educacionais dele derivados.

DADOS DE IDENTIFICACAO

- Nome do professor:

- Componente curricular ministrado:

- Nivel de ensino em que atua:

- “Raga”/Cor (opcional):

- Sexo/Género (opcional):

- Religi&o/credo religioso (opcional):

QUESTOES

1°) Vocé conhece a Lei 10.639/03?

()sim ( ) nao

2°) Se conhece, como a conheceu e 0 que pensa a respeito dela?
3% Vocé desenvolve alguma atividade com base na Lei 10.639/03?

()sim ( ) ndo

4°) Caso desenvolva atividades com base na Lei 10.639/03, quais sédo elas?

5°) Na sua escola existe alguma discusséo ou trabalho baseado na Lei 10.639/03?
()sim () néo

6°) Vocé acha que existe preconceito na escola? Em caso positivo, de quais tipos?
()sim ( ) ndo

Quais tipos:
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7°) Vocé acha que a escola contribui para o preconceito racial?
() sim () ndo

8°) Em caso de resposta positiva acima, quais praticas na escola levariam ao preconceito
racial?

9°) Vocé acredita que a escola deve ser responsavel por trabalhar o tema da identidade racial?
Justifique sua resposta.

()sim () néo

Justificativa:

10°) seus alunos afirmam alguma identidade racial? Eles referem a si mesmos como brancos,
negros ou indigenas, quilombolas, etc?

()sim () néo

11°) Vocé acredita que sua escola tem contribuido para que os alunos construam alguma
identidade racial?

()sim ( ) nao

12° Vocé acha que sua escola tem contribuido para que alunos negros construam uma
identidade social positiva em relacdo a sua pertenca a um grupo afrodescendente?
()sim () néo

13°) Vocé acha que as producdes étnico-culturais dos diversos grupos formadores da nacéo
brasileira tém sido incorporadas nos conhecimentos escolares, para que a sociedade respeite a
diversidade?

()sim ( ) ndo

13°) Em caso positivo, de qual forma essas produces étnico-culturais tém sido incorporadas?

14°) Vocé acredita que os professores trabalham com contetidos sobre a Africa e os africanos
e sobre suas contribui¢des no Brasil?

()sim ( ) ndo

15°) Vocé trabalha a historia local do seu municipio em suas aulas? Justifique sua resposta.

()sim ( ) ndo
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16°) Vocé acredita que, no seu municipio, é importante enfatizar a contribuicdo dos africanos
quando se aborda a histdria local?
()sim () néo

17°) Se voce fosse trabalhar com a contribuicdo africana e dos negros brasileiros, quais
temaéticas especificas vocé escolheria em sua abordagem? Por favor, justifique suas escolhas.

18°) Ja existiu formacdo continuada de professores sobre como trabalhar com a lei
10.639/2006?

Agradecemos sua participagéo!



