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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo principal a apresentacdo do guia educativo
resultante da problematizacao dos limites e potencialidades da constru¢c@o de narrativas
histéricas para formagao de consciéncias e identidades, tendo como espaco empirico de
observacdo as experiéncias praticas do Memorial da Balaiada e a producdo do
conhecimento histérico local na cidade de Caxias, Maranhdo. Assim, ao explorar a
histdria, as experiéncias praticas e as avaliacdes subjetivas de atores institucionais, foi
possivel criar as bases para a proposicio de um produto didatico-pedagdgico,
direcionados aos visitantes, alunos e professores que acessam o Memorial da Balaiada,
com a inten¢do de promover reflexdes e acdes concernentes ao papel do saber histdrico e
seu lugar social na contemporaneidade. As principais bases tedricas do trabalho estdo
assentadas sobre a discussdo recente acerca da producao do conhecimento histérico e seu
papel para a formacdo de identidades, narrativas e memorias sociais. Para tanto, a
pesquisa recorre a estratégias metodoldgicas variadas, tais como: andlise de documentos
institucionais, exploracdo de acdes e a realizacio de entrevistas com atores institucionais
pertencentes ao universo em pauta. A reflexdao sobre os modos de representagcao publica
das identidades e memorias sociais produzidas pelo Memorial da Balaiada, por meio de
suas narrativas, constitui um modo eficaz de problematizacao de experiéncias, redefinicao
de estratégias didaticas para o ensino de histéria local e producdo de novos modelos
pedagdgicos que recolocam o lugar do historiador e da importancia da formacao de
consciéncias histdricas criticas no mundo contemporaneo.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Guia Educativo; Histéria Local; Museu;
Consciéncias Historicas.



ABSTRACT

The main objective of the present work is the presentation of an educational guide
resulting from the problematization of the limits and potentialities of the construction of
historical narratives for the formation of consciousness and identities, having as an
empirical space of observation the practical experiences of the Balaiada Memorial and
the production of local historical knowledge in the city of Caxias, Maranhdo. Thus, by
exploring the history, the practical experiences and the subjective evaluations of
institutional actors, it was possible to create the basis for the proposition of a didactic-
pedagogical product, directed to visitors, students and teachers who access the Balaiada
Memorial, with the intention of promoting reflections and actions concerning the role of
historical knowledge and its social place in contemporaneity. The main theoretical bases
of the work are based on the recent discussion about the production of historical
knowledge and its role in the formation of identities, narratives, and social memories. To
this end, the research resorts to various methodological strategies, such as: analysis of
institutional documents, exploration of actions, and interviews with institutional actors
belonging to the universe in question. The reflection on the modes of public
representation of identities and social memories produced by the Balaiada Memorial,
through its narratives, constitutes an effective way of problematizing experiences,
redefining didactic strategies for the teaching of local history and producing new
pedagogical models that reposition the place of the historian and the importance of the
formation of critical historical consciousness in the contemporary world.

Keywords: History Teaching; Educational Guide; Local History; Museum; Historical
Consciousness.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo principal a producio de um guia educativo
resultante da problematizacao dos limites e potencialidades da construcdo de narrativas
histéricas para formacdo de consciéncias e identidades, tendo como laboratério de
observacgdo as experi€ncias produzidas a partir do Memorial da Balaiada, fundado em
2004, e do conhecimento histérico sobre cidade de Caxias, Maranhdo. Assim, nos
dedicamos a explorar a histdria, as experiéncias praticas, os projetos executados e as
avaliacOes subjetivas de atores institucionais do Museu Memorial Balaiada, a fim de
discutirmos a elaborac¢do do saber histérico e como este contribui para o enraizamento
“nas necessidades sociais para orientar a vida dentro da estrutura do tempo” (RUSEN,
2006, p. 8).

O texto estd dividido em trés capitulos. O primeiro estd orientado por uma
abordagem mais tedrica, construida a partir do estudo bibliografico sobre as categorias
propostas e da consulta a documentos que regem a educacao brasileira, problematizando
o saber historico a partir das suas diversas formas de representacdo e conexdes com a
discussdo sobre memoria e identidades. Do ponto de vista prético, a estruturacdo dos
subtdpicos obedeceria a seguinte sequéncia: primeiramente introduzindo o debate sobre
saber historico, identidade e memoria; em seguida, a discussdo sobre as relagdes entre
Historia Local e Ensino da Historia, conceitual e legalmente, explorando os vieses
interpretativos, suas potencialidades e suas conexdes com a questdo da educacdo
patrimonial como parte do processo de ensino-aprendizagem histérica; por fim, o tltimo
capitulo discorre a respeito da prética e da diddtica na histéria, com foco sobre as
discussdes recentes propostas na esteira de Jorn Rusen, notadamente quanto ao papel
publico que este saber teria para a formagao de consciéncias historicas criticas.

O segundo capitulo assumird uma dimensdo mais diagndstica centrada na
institui¢do em pauta desta dissertacdo — o Museu da Balaiada — localizado na cidade de
Caxias, Maranhdo. A pesquisa no Memorial da Balaiada foi duramente afetada pelo
contexto pandémico em que nos encontramos, mas focamos na exploracao de sua génese
e das narrativas que constroem sobre a histéria local. As estratégias metodolégicas
consideradas mais adequadas a essa intenc¢ao tem consistido basicamente na exploracao

de documentos institucionais, seus acervos e ldégicas de exposi¢do, projetos
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implementados e na realizacdo de entrevistas com agentes culturais responsaveis, bem
como 0s que ocupam cargos de gestao institucional.

A exploragdo das narrativas construidas pelo Memorial da Balaiada, as
experiéncias e projetos, as avaliacdes subjetivas e propostas dos proprios agentes atuantes
no espaco recortado encontra-se conectada a producao de um material didético, processo
a ser tratado no terceiro e ultimo capitulo desta dissertacdo. Em certa medida, temos tido
a impressao de que o problema quanto a discussao das relagdes entre museu e escola, nao
resulta apenas de uma potencial auséncia de estratégias mais criticas, como também no
insucesso de iniciativas proficuas ou, na eventualidade, pouca duracio de projetos com
grande potencial, cuja existéncia localizada nao permite acimulo publico dos resultados.
Dessa perspectiva, o guia educativo nao foi concebido como uma proposta vinda de cima,
mas como uma contribuicdo para a aproximacdo entre o publico (visitantes, alunos e
professores) € museus que se alimenta tanto das discussOes mais recentes realizadas
dentro do espaco académico, bem como do chdo da sala de aula e da prépria instituicdo
museoldgica. Assim, ndo priorizamos a criacdo de estratégias inéditas, mas a reflexao,
organizacdo e sugestdo de alternativas didatico-pedagégicas que recolocam a
problemadtica dos modos de representacdo publica da histéria, que ndo se limita apenas a
escola.

Como ja mencionado, este capitulo terd como foco a configuragdo institucional
sob andlise: o Museu Memorial da Balaiada, seus aspectos fisicos, administrativos e de
seu processo de formacao e acdes educativas que desenvolve para atender a comunidade
escolar de Caxias e cidades circunvizinhas.

Inspirado no debate recente a respeito da compreensdo da Histéria enquanto
ciéncia ligada ao cotidiano e pela prépria redefinicio das fronteiras e finalidades da
didética histérica (RUSEN, 1997; 2006; SCHMIDT, 2007; 2005; 2009), é tomada aqui a
oportunidade para debater o cardter multinarrativo da realidade e dos modos de
representacao publica da Histdria. Trata-se de uma tarefa drdua, sem duvidas, visto que
impde reconectar a operagdo historiografica, geralmente pensada como distante e
deslocada da sociedade, as suas vinculagdes concretas ao cotidiano do mundo da vida,
onde se encontra o proprio historiador.

Consequentemente, a questdo do saber histérico deixa de ser uma tematica
concernente sobre processos pedagdgicos e cognitivos circunscritos ao espago da sala de
aula, ou derivados dos desafios de transposicdo diddtica, para se posicionar como

elemento estruturante para atribuicoes de sentidos, formacdo de consciéncias e
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constituicdo de memorias e identidades sociais. Isso que levanta uma série de questoes,
tais como: Qual o papel publico e social do conhecimento histérico? Quais os usos
narrativos da histdria e suas aplicacdes praticas? Para que serve o Ensino da Histéria?
Nesse sentido, torna-se relevante destacar que os interesses mais pragmaticos da
presente proposta — sugerir um material diddtico com aderéncia para além do espaco
escolar — acabam por defrontar-se com os desafios para interrelacionar acdes educativas
e narrativas histdricas produzidas, a questdo de formacao das consciéncias historicas e da
propria estrutura da temporalidade. Sim, porque dentro da perspectiva adotada neste
estudo, a narrativa histdrica constitui um procedimento mental bdsico acionado
reflexivamente pelos individuos (REIS, 2006); criado e reproduzido por diversas
institui¢des (RUSEN, 2006) e objeto de lutas de representacdo sobre a propria realidade
(CHARTIER, 1991). A nosso ver, esta consiste em uma das principais sugestdes de Jorn

Rusen (2006):

Dadas estas orientagdes, as perspectivas da didatica da histéria foram
grandemente expandidas, indo além de considerar apenas os problemas
de ensino e aprendizado na escola. A diddtica da histéria agora analisa
todas as formas e fungdes do raciocinio e conhecimento histérico na
vida cotidiana, prética. Isso inclui o papel da histéria na opinido puiblica
e as representacdes nos meios de comunicagido de massa; ela considera
as possibilidades e limites das representacdes histdricas visuais em
museus e explora diversos campos onde os historiadores equipados com
essa visdo podem trabalhar (RUSEN, 2006, p. 12).

Com efeito, se estivermos em condi¢cdes de reconhecer os obstaculos
epistemologicos e praticos de tal empreitada, talvez se torne mais compreensivel a
necessidade de situar as bases conceituais do presente trabalho em uma grade de leitura
interdisciplinar, reconectando dominios de investigacdo e problemadticas que a propria
divisdo disciplinar e institucionaliza¢cdo do saber histérico tendeu a separar.

E aqui se encontra as motivagdes para recorrer a categorias bastante discutidas no
universo das ciéncias sociais, tais como Identidade e Memoria, € as associemos a
discussdo sobre histéria local e a formacgdo de consciéncias histéricas, como explicitado
anteriormente. Essa motivagdo € alimentada também pela inscricdo desta pesquisa na
linha de pesquisa Memorias, Identidades e Cultura Escolar, do Mestrado Profissional do
Programa de P6s-Graduagao em Histéria (PPGHIST), cujas reflexdes subsidiaram alguns
dos principais encaminhamentos realizados até 0 momento.

Metodologicamente, por outro lado, a pesquisa se baseia na exploracdo da atuagdo

do museu escola Memorial da Balaiada, na exploracio de documentos e projetos
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produzidos e na realizagdo de entrevistas com atores institucionais (consultar roteiros de
entrevista na parte final da Dissertacdo). Quanto a observacao in loco, tivemos dificuldade
de realizd-la, dado ao momento de Pandemia de Covid-19 que vivemos. Mas, mesmo com
as limitacdes, seguindo as orientagdes de biosseguranca descritos pelos 6érgaos de saide,
estivemos no Memorial da Balaiada em trés momentos, quando foi possivel: observarmos
0 espaco da instituicdo, entrevistarmos a Diretora Mercilene Barbosa Torres e a
Musedloga Marilia Colnago Coelho Pires, como também realizarmos a visita guiada.
Esses momentos permitiram-nos mapear espacos € narrativas, ambos construidos

pensando na aprendizagem por parte visitantes e alunos.

Imagem 1: Entrevista a Diretora do Memorial

Fonte: acervo da autora

O interesse por esta pesquisa surge da minha experi€ncia enquanto professora de
Historia da rede publica em Caxias — Maranhao, o que me possibilitou perceber a timida
producgdo voltada ao ensino de histéria local, e que os esfor¢os dos professores para a
inclusdo de temas que abordem a histéria de Caxias no cotidiano escolar estavam
associados ao museu escola Memorial da Balaiada, com a finalidade de aproximacao da
ideia de pertencimento a uma realidade histérica anunciada a respeito da cidade de
Caxias, como a que nos remete a Guerra da Balaiada.

Percebendo as limitagdes do ensino de historia local, surgiu a motivagdo para
pesquisa sobre a pratica dos professores de Historia, e a relacdo desta pritica com a
histéria local através do Memorial da Balaiada. No entanto, durante o percurso académico
trilhado no Mestrado, das disciplinas cursadas, da pesquisa bibliografica sobre o tema

proposto e das oportunidades de debate coletivo realizadas no programa e em eventos, as



18

bases tedricas iniciais foram ampliadas, incorporando problematicas mais especificas
quanto ao lugar da didatica e do conhecimento histérico na producao de representacdes e
visdes sobre o universo social. Além disso, diante das dificuldades e limitacdes
apresentadas a pesquisa dado a Pandemia de Covid-19, pude fazer reflexdes que me
levaram a reorientar a pesquisa, quando, em conversa com o orientador, decidimos
conhecer e refletir acerca das narrativas do Memorial da Balaiada sobre a histdria local
para producgdo de guia educativo que aborde essas narrativas, colaborando, desta forma,
para um entendimento de ensino e aprendizagem de histéria para além do espaco escolar.

Nesse caso, devemos lembrar que, os museus sio espacos de aprendizagem, por
isso, entendemos que o Memorial da Balaiada tem um importante papel na difusdo da
histéria de Caxias e que, a partir de seu surgimento, em 2004, o ensino da histéria de
Caxias passa a ser disseminado a todos os que acessam o museu, deixando de ser
peculiaridade da escola. Esta, por sua vez, recebe suporte do Memorial da Balaiada que,
enquanto museu escola, atende docentes e alunos de todos os niveis escolares, abordando
ndo s6 a Balaiada (movimento popular ocorrido entre 1839 a 1841), mas também
narrando a histéria de Caxias e contribuindo na constru¢cdo de conhecimentos sobre a
cidade, através do desenvolvimento de acdes educativas.

Em relacdo as acdes educativas ja realizadas pelo Memorial da Balaiada, ainda
ndo se dispde de guia educativo que aborde suas narrativas sobre a Balaiada, e nem a
histéria de Caxias e que possa colaborar para o entendimento dos visitantes sobre os temas
abordados e no desenvolvimento de atividades voltadas a histdria local realizada por

professores.
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CAPITULO 1

A CONSTRUCAO DO SABER HISTORICO NA RELACAO MUSEU E ENSINO
DE HISTORIA

O principal objetivo deste capitulo tem um viés duplo: por um lado, trata-se de
problematizar o saber historico a partir das suas diversas formas de representacio e suas
conexodes com a discussdo sobre memdria e identidades; por outro, objetiva-se discutir as
bases conceituais da pesquisa que subsidiaram a producao de um guia educativo sobre o
Memorial da Balaiada em Caxias — Maranhdao. Desse modo, no texto que segue,
comecamos pela tentativa de discutir sobre algumas categorias interdependentes na
presente pesquisa, tais como memdria, identidade e consciéncia historica. Em seguida,
procuramos situar esse debate sobre o ensino e as finalidades das acdes educativas a partir
da relacdo estabelecida com os museus, concebendo a educagdo patrimonial como

componente potencialmente importante para a didatica da Historia.

1.1 MUSEU E A CONSTRUCAO DO SABER HISTORICO: refletindo sobre

identidade, memoria e consciéncia histérica.

E comum a discussdo acerca do ensino de Histéria e a validade de seu estudo para
o aluno. Como justificar a importancia de estudar Histéria? Desta forma, nossa prética
deve ser orientada na perspectiva de fazer do ensino de Historia significativo para o aluno,
para tanto, pensamos aqui em questdes sobre identidade, memoria e consciéncia historica,
preocupados com o entendimento sobre o saber histérico produzido através de nossa
pratica docente e entendendo que a aprendizagem histérica desenvolve um importante
papel, pois media reflexdes de construcdes sociais e de relagdes a partir do individuo,
perpassando pelo grupo, comunidade e sendo projetado globalmente, despertando,
portanto, a necessidade de questionamento do lugar social que se ocupa, fomentando
identidade nao apenas individual, mas também coletiva.

Mesmo compreendendo que a producdo do saber histérico ocorre de forma
multipla, no cotidiano e vivéncia, encaminharemos a discussdo de forma mais acentuada
para o espaco escolar, por uma questdo sist€émica, no entanto, sem entendé-lo como mais

Oou menos importante.
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No exercicio de sua funcdo, o professor tem buscado construir sua pratica
considerando as reais necessidades do alunado, que tornaram complexas e multifacetadas
diante do modelo de sociedade que vivenciamos. Diante deste cendrio, ha de se considerar
a necessidade de formacdo pedagdgica continuada que permita ao professor o
desempenho de sua fun¢do de forma exitosa. Pois, segundo FREIRE (1979), “a acado
docente ¢ a base de uma boa formagao escolar e contribui para a constru¢dao de uma
sociedade pensante”.

Para a prética educativa critica é necessario ao educador a apropriacdo de uma
identidade cultural, pois, “assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque €
capaz de amar”. (FREIRE, 1996, p.46).

A partir do posicionamento de Freire, podemos considerar a principal a¢do na
funcdo do professor - a de mediar através de sua pritica pedagdgica o acesso a
conhecimentos sistematizados historicamente e colaborando para a formacdo de uma
sociedade critica.

Os PCN de Historia (Brasil, 1997) tem como objetivo do ensino de histdria que o
aluno seja capaz de “questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de
resolvé-los, utilizando, para isso, o pensamento l6gico, a criatividade, a intui¢do, a
capacidade de analise critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequacao”.
Objetivo esse que estd relacionado mais ao pensamento critico, que a capacidade de
reflexao.

A Histdria Escolar, com suas contradi¢gdes, pluralismo de ideias, provisoriedade
explicativa e de dindmica interpretativa acerca da experiéncia humana no tempo, tem
tarefa de construir uma base curricular comum para o conhecimento histérico escolar, o
que implica trazer, ao Aambito do debate publico, as disputas em torno de ideias quanto ao
que, do passado, € valido e legitimo ensinar as novas geracoes (CAIMI, 2015).

Dentro dessa perspectiva, o ensino de historia deve estar atento as questdes que
envolvem o desenvolvimento social do aluno. Assim, mais que atentar para o
cumprimento das politicas educacionais, precisamos considerar o lugar do nosso aluno
fazendo-o atuante socialmente a partir de seu lugar.

Previsto nos PCN de Historia, a construcdo da identidade individual e social,
valida a necessidade do estudo da histéria local, pois a partir dela surge a possibilidade
de despertar o conhecimento das relagdes que envolvem alunos, professores e sociedade

local.
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Os PCN (1997) apontam a necessidade de entendimento das multiplas dimensoes

temporais, nesse sentido, Bittencourt recomenda:

Os estudos de Historia tém como base o desenvolvimento intelectual do
educando, e daf a recomendacdo de introduzir o contetido a ser estudado
por um problema situado no tempo presente, buscando, em tempos
passados, as respostas para as indagacdes feitas. (BITTENCOURT,
2011, p. 114)

A pesquisadora Maria Auxiliadora Schimidt (2007), aponta que os estudantes
podem notar os elementos externos a ele e interagir com situagdes proximas e distantes,
pessoais e estruturais, bem como, as relacdes temporais e espaciais.

Consideramos a constru¢do do saber histdrico a partir da consciéncia historica
adquirida através do entendimento do passado enquanto experiéncia vivida e possivel de
construir identidades a partir da leitura de vida que se faz no presente.

Nesse sentido, a consciéncia histdrica considera a experiéncia gerada do contato
com o passado, ou do que € possivel abstrair dele, pois “[...] toma acontecimentos do
passado com o objetivo de dar identidade aos sujeitos a partir de tornar inteligivel o seu
presente, conferindo uma expectativa futura a essa atividade atual” (SCHIMIDT &
GARCIA, 2005, p. 301). Por essa 6tica, a memoria € responsavel pelo acesso ao passado,
e ainda, por meio do entendimento deste € possivel a elaboracao do saber historico, o que
evidencia a importancia da memoria.

Por essa via, Le Goff (1994, p. 426) apresenta-nos os trés tipos de memorias
pensados por Leroi-Gourhan: a memoria especifica — relacionada a fixacdo de
comportamentos das espécies animais; a memoria étnica — relacionada comportamentos
nas sociedades humanas; e a memoria artificial — ou eletronica em sua forma mais recente,
relacionada a reproducgdo de atos mecanicos encadeados.

Neste estudo priorizamos a memoria étnica que, segundo o autor, é por meio dela
que a memoria coletiva se cristaliza, construindo os mitos de origem, descrevendo e
ordenando de acordo com as tradigdes. Os mitos de origem servem para fortalecer a
construcdo da histéria local, o que ocorre por falta de registros escritos sobre as origens
na maioria das comunidades, esses passam a ser construidos a partir da memoria coletiva.

Jaques Le Goff reserva a designacdo de memoria coletiva as sociedades sem
escrita, diferente de Leroi-Gourhan que aplica o termo a todas as sociedades humanas,

destacando que a atividade mnésica acontece de forma constante fora da escrita (LE
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GOFF, 1994, p. 427). Ha, no entanto, as sociedades que, mesmo apropriadas da escrita,
que constroem suas histdrias através da oralidade.

Ja a memdria artificial ou eletrOnica, estd relacionada a velocidade com que as
informagdes sdo divulgadas e a facilidade em consumi-las promovidas pelo
desenvolvimento de tecnologias de comunicagdo, que tém formado relagdes imediatistas,
afastando as pessoas da consciéncia histérica, como bem apontado por Jorn Rusen, o que
por sua vez, vai tornando a Histéria desinteressante e sem sentido. A este respeito,
Oliveira (2013, p. 113) nos apresenta a discussdo de Nora e Hartog em seus escritos

(Nora, 1984; Hartog, 2013, cap. IV) quando apontam:

[...] algumas das circunstincias contemporaneas que t€m contribuido
para esgarcar e fragmentar os elos da sociedade com tradigdes e
monumentos comemorativos da histéria nacional realgando, em
especial, duas delas: a clivagem entre a histéria ensinada nas
instituicdes destinadas a educacdo e a cultura, e as expectativas de
criancas e jovens motivados pelas experiéncias de acelera¢do do tempo
que a cultura virtual pode proporcionar. (OLIVEIRA, 2013, p. 113)

Em seu ensaio Histéria e Memodria, Jacques Le Goff fala que, na
contemporaneidade, o termo “memoria” tem sido empregado de forma metaforica para
diversos tipos de suportes conservadores de informagdo, como o computador. Para ele, a
memoria eletronica “[...] ndo € sendo um elemento, sem ddvida, o mais espetacular” (LE
GOFF, 1994, p.467), em meio ao desenvolvimento da memoria no século XX, sobretudo
p6s 1950, no que constitui uma verdadeira revolu¢cdo da memdria, pois, possui grande
estabilidade, caracteristica que a difere da memoria humana, que € particularmente
instavel e maledvel. H4 o destaque feito por Le Goff para o fato de a memdria artificial,
s0 poder ser programada por meio da acdo do homem e a importante revolucdo
documental como a criagdo dos bancos de dados, da qual podemos citar os acervos
digitais museoldgicos, acessiveis a todos os publicos via internet.

Além de servir na constru¢c@o da histéria local, a memoria coletiva é elemento
indispensavel na formacgdo da identidade, e a identidade proporciona o desenvolvimento
de consciéncia histérica necessdria no processo de elaboracdo das aprendizagens
histéricas. O conceito de memoria coletiva de Maurice Halbwachs, € abordado por José
D’ Assungdo Barros em seu estudo sobre Histéria e Memoria, quando expressa a ideia de
que, ao examinar seu passado, o grupo percebe que tem continuado o mesmo e, dessa
forma, adquire “consciéncia de sua identidade através do tempo”. (HALBWACHS,
2006, p. 109 apud BARROS, 2009, p.49). O conhecimento voltado para a histdria local



23

¢ relevante para o ensino, quando passamos a caminhar no sentido do individual ao
coletivo, do micro ao macro, do local ao mundial, para a constru¢ao de uma leitura social
contextualizada a partir de nossa realidade.

Segundo Circe Bittencourt (2011, p.168), “[...] a memoria €, sem ddvida, aspecto
relevante na configuracdo de uma histdria local tanto para historiadores, quanto para o

ensino”. A autora defende que:

A questdo da memodria impde-se por ser base da identidade, e € pela
memoria que se chega a histdria local. Além da memoria das pessoas,
escrita ou recuperada pela oralidade, existem os “lugares da memoria”,
expressos por monumentos, pragas, edificios piblicos ou privados, mas
preservados como patrimoénio histdrico. Os vestigios do passado de
todo e qualquer lugar, de pessoas e de coisas, de paisagens naturais ou
construidas tornam-se objeto de estudo. (BITTENCOURT, 2011, p.
169).

Conhecer os espacos de acontecimentos que compdem a histdria local enquanto
lugar de memoria contribui para a formacao da identidade histérica, estabelecendo a
relacdo do lugar com o passado. Sobre os lugares de memoria, o autor Pierre Nora afirma

que:

Os lugares de memoria nascem e vivem do sentimento que ndo existe
memoria espontinea, que € preciso criar arquivos, que € preciso manter
0s aniversdrios, organizar as celebragdes, pronunciar as honras
finebres, estabelecer contratos, porque estas operacdes ndo sao naturais
(...). Se vivéssemos verdadeiramente as lembrancas que eles envolvem,
eles seriam indteis. E se em compensagao, a histdria ndo se apoderasse
deles para deformé-los, transforma-los, sova-los e petrificd-los eles ndo
se tornariam lugares de memoéria. E este vai-e-vem que os constitui:
momentos de histéria arrancados do movimento de histéria, mas que
lhe sdo devolvidos (...). (NORA, 1993, p.13)

Os estudos sobre memoria e a disseminagdo do tema incentivou a pratica de
colecionamento e de arquivar, promovendo a consequente valorizagdo dos museus. No
entanto, a ideia de museu como espaco de alocacdo de memdrias que levam as pessoas a
conhecerem o passado de forma isolada e fragmentada a partir de um ponto de vista
imposto, ndo é suficiente para o processo de ensino e aprendizagem em Historia. A
rememorac¢do faz-se fundamental, mas, a partir da necessidade de olhar o passado e
partindo do presente, por meio da consciéncia histdrica adquirida enquanto experiéncia.

A Didatica da Histéria, abordada pelo tedrico Jorn Rusen, trata do entendimento

sobre consciéncia histérica, discussdo importante neste estudo. Segundo ele, com a

institucionalizacdo e profissionalizacdo da Histdria, as discussdes sobre os principios
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didéticos da escrita histérica diminuem. No século XIX, quando acontece a definicao da
disciplina Historia, ha um distanciamento de um importante principio: “[...] a histéria estd
enraizada nas necessidades sociais para orientar a vida dentro da estrutura tempo [...]”
(Rusen, 2006, p. 8). Sdo os interesses comuns basicos que guiam o entendimento
histérico, desempenhando “[...] um importante papel na cultura politica das sociedades
dos historiadores]...]” (Rusen, 2006, p. 8).

Para Schimidt (1998, p. 57), do ponto de vista do ensino de histéria, aula € “o
momento em que, ciente do conhecimento que possui, o professor pode oferecer ao seu
aluno a apropriacdo do conhecimento histdrico existente, através de um esforco e de uma
atividade que edificou este conhecimento”. Aula ¢ espaco de compartilhamento de
significados (Schimidt & Garcia, 1999) e de experiéncias individuais e coletivas
(Schimidt & Garcia, 2005), e o saber escolar € produzido a partir de diferentes saberes,
advindos desse espaco de compartilhamento. Assim, o entendimento de aula de histéria
amplia-se e abre-se ao debate no campo da Didatica da Historia, para a qual Rusen (1987)
estabelece principios constitutivos.

O primeiro principio constitutivo sobre aula de histéria, de acordo com a Didética
da Histdria, é de ordem tedrica: orientacoes e discussoes sobre as condigoes, finalidades
e objetivos do ensino de historia. Segundo Schimidt & Garcia (2005, p. 299), a historia
estuda a vida com a intengdo de ““[...] recuperar o sentido de experiéncias individuais e
coletivasl...]” e isso deve ser critério para a sele¢do dos contetidos e sua organizacdo em
temas que contribuam para a formacao da consciéncia critica e coletiva. Tais conteddos,
nessa perspectiva, precisam construir problematizagdes historicas possiveis de provocar
visualizacdo de histdrias diversas, a fim de que alunos e professores percebam-se
participantes da realidade histdrica.

O Segundo principio constitutivo, de ordem pratica — métodos e atividades de
ensino de historia — as atividades desenvolvidas na aula de histéria devem ter o objetivo
de contribuir para a formac¢do da consciéncia histdrica dos alunos e professores.

Assim, a Didatica da Histéria contribui para que a aula de histéria seja dotada de
sentido, propondo romper com o distanciamento do conhecimento histérico produzido na
Academia, resultante da “cientifiza¢ao” da Historia, pois a aplicacdo desta, sem a reflexdo
histérica aplicada a vida prética para promog¢do entendimento historico, causa prejuizos
ao processo ensino e aprendizagem em Historia.

O conhecimento histérico produzido na academia pouco tem sido pensado para

ser ensinado na Educacdo Bésica, limitando a a¢do do conhecimento histérico em seus
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usos para a vida humana. “Desse ponto de vista, pode ser dito que a historia cientifica,
apesar de seu clamor racionalista, havia conduzido aquilo que gostariamos de chamar
“irracionalizag¢do” da histoéria” (Rusen, 2006, p. 9). Segundo o autor, o papel especifico
da histdria entre as ci€ncias sociais permaneceu secundario e, por isso mesmo, podia ser
substituido por outros ramos da educacao politica e social, desta forma, podemos entender
a instabilidade da histéria no curriculo escolar.

A resposta a pergunta “como justificar a importancia de estudar Historia?” esta
no entendimento da histéria como estudo da experiéncia humana no tempo (Thompson,
1981 apud Shimidt & Garcia, 2005). Assim, Rusen (1970), no estudo sobre a Didatica da
Histéria, aponta um dos seus principios constitutivos: a ordem tedrica, “orientagdes €
discussdes sobre condig¢des, finalidades e objetivos do ensino de Histéria” (Shimidt &
Garcia, 2005, p. 299). A Histéria deve ter aplicabilidade de orientacdo para a vida, eis,
entdo, a justificativa da importancia de seu estudo para os alunos da Educagdo Bésica. A
consciéncia histérica, desta forma, ndo estd relacionada apenas ao “aprendizado e ensino
de histéria, mas cobre todas as formas de pensamento histérico; através dela se
experiencia o passado e se interpreta como histéria” (Rusen, 2006, p. 14). Os estudos
histéricos servem como orientagao entre passado, presente e futuro, em que o futuro é
projetado a partir do entendimento da realidade atual, adquirida por meio da interpretagcdo
histérica do passado.

A consciéncia histérica, segundo Rusen (1992), tem a fungdo de orientacdo
temporal que nos leva a agir intencionalmente por meio da memdria histérica, incluimos
nesta acdo os valores morais, pois a narragdo significativa faz o presente inteligivel e
atribui perspectivas ao futuro. Esta orientagdo temporal € apresentada em dois aspectos:
um interno e outro externo. A identidade histérica estd relacionada ao aspecto interno
que, por intermédio da histdria, gera autocompreensao e conhecimento das caracteristicas

temporais (Rusen, 1992).

Por meio da identidade histérica, a personalidade humana expande sua
extensdo temporal, mais além dos limites do nascimento e da morte, mais além
da mera mortalidade. Via esta consciéncia histérica, uma pessoa de faz parte
de um todo temporal mais extenso que em sua vida temporal. (RUSEN, 1992,

p- 9).
A orientacdo temporal da consciéncia histdrica ocorre através da narracao, assim,
a consciéncia humana atribui sentido ao passado, constituindo uma narrativa histérica
definida por trés elementos: forma, conteiido e funcdo, na qual Rusen (1992, p. 9) elenca

tr€s competéncias da consciéncia histérica — “competéncia de experiéncia”, relacionada
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ao contetido, que “implica a capacidade de aprender a olhar o passado e resgatar sua
qualidade temporal, diferenciando-o do presente”, em sua forma mais elaborada, vem a
ser a “sensibilidade histérica”, isto é, olhar o passado com sensibilidade; “competéncia
de interpretacdo”’, referente a forma, que implica a habilidade para “reduzir as diferengas
de tempo entre o passado, o presente e o futuro”, ou seja, traduzir as “experiéncias da
realidade passada a uma compreensdo do presente e a expectativas em relagao ao futuro”
(Rusen, 1992, p. 10); “competéncia de orientagdo ”, relacionada a funcao, implica utilizar
a “experiéncia para os propositos de orientagdo de vida, [...] articulando a identidade
humana com o conhecimento histérico, mesclando a identidade no enredo e na propria
trama concreta do conhecimento historico”, para assim, “determinar um curso de agao”
(Rusen, 1992, p. 10). Dessa maneira, a da experiéncia adquirida pelo conhecimento do
passado e de sua interpretacdo € promovida a formagdo da identidade histérica que nos
instrumentaliza a elaborar a¢des baseadas na razdo histérica que estabelece expectativas

para o futuro.

Figura 1: Narrativa Histérica — John Rusen

r | NARRATIVA HISTORICA — JORN RUSEN | 1

w - competéncia de competénciade competénciade - Y
N experiéncia interpretacdo orientagdo
Tradugfio das experincias

Fonte: Elaborada pela autora

Desta forma, a narrativa histérica contribui para contemplar no ensino, o que
determina a LDB n° 9.394/1996, em Art. 32, pardgrafo III, que apresenta como objetivo
para o ensino fundamental, a formag¢ao bésica do cidadao, mediante “o desenvolvimento
da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicio de conhecimentos e
habilidades, e a formagao de atitudes e valores”.

A partir do entendimento sobre consciéncia histérica, compreendemos que o
contato com o museu deve extrapolar a ideia temporal de que as pecas ali expostas

pertencem a um tempo especifico e isolado, deve, porém, haver um olhar contextualizado
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e de entendimento que as memorias apresentadas passam a ser coletivas, para
entendermos que o museu fala de uma realidade vivida no passado, mas que deve ser
entendida no presente. Por essa 6tica, “a consciéncia histérica funciona como um modo
especifico de orientacdo em situacdes reais da vida presente: tem como fun¢do ajudar-nos
a compreender a realidade passada para compreender a realidade presente” (RUSEN,
1992, p. 5).

Desse modo, quando colocamos a ideia de realidade vivida, falamos da inteng¢do
do museu de abordar um tema histérico especifico, a exemplos: Museu Imperial, em
Petropolis (RJ); Museu da Inconfidéncia, Ouro Preto (MG); Museu da Balaiada, Caxias

(MA), elemento desta pesquisa.

Para a educagfo, o museu pode ser um caminho de descobertas, de
conhecimento, de deleite, de devaneio, mas tem um objetivo especifico.
E essa especificidade dada através da educacdo faz com que uma ida ao
museu com a escola torne-se algo diferenciado de uma visita feita em
outro contexto, com a familia, por exemplo. O potencial multifuncional
do museu propicia esse didlogo diferenciado, mas € importante que o
professor saiba quais sdo os seus objetivos, no intuito de contribuir com
ou se apropriar do conhecimento. (DILE ROBALINHO, 2016, p. 53)

Sobre essa Otica, 0 museu € visto por muitos unicamente como via que direciona
ao passado, sem perceber que ele conecta passado, presente e futuro, contribuindo para a
formagdo da consciéncia histérica dos que o acessam, abrindo e possibilitando a
apropriacdo de novos conhecimentos ou a reelaboracgao.

Beatriz Sarlo (2007) fala sobre a coexisténcia, em um mesmo momento histérico,
de diferentes ‘passados’, construidos por intermédio de registros e preocupagdes sociais

diferenciadas.

Os museus no séc. XIX exteriorizaram outra postura em relagdo ao
tempo: o passado estava distante do presente e somente uma reflexao
cientifica, presidida por procedimentos disciplinares que a
legitimassem, poderia torna-lo visivel e util a acdo dos homens.
(OLIVEIRA, 2013, p. 104)
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Figura 2: Passado — memoria: museus

Passado-memaoria
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Fonte: elaborada pela autora

O termo museu de origem grega vem das palavras ‘Mousa’ e ‘Mouseion’, templo
das nove musas, filhas de Zeus e Mnemosine (deusa da memoria), eram locais sagrados
dedicados a arte e a ciéncia. Foram considerados como o primeiro museu, € eram

formados por vérios ambientes, entre eles: bibliotecas, jardim, observatorios.

O nome das musas, deusas e protetoras das belas artes estava
incontestavelmente na origem do nome museu ... A palavra recebeu
depois um sentido mais amplo e hoje se aplica a todos os logradouros
onde estdo acumuladas as coisas que tém relacdo imediata com as artes
e as musas. (L’Enciclopédie, v.10, p.893-894 apud OLIVEIRA, 2013,
P. 104)

A principio, 0s museus tornaram-se espacos de salvaguardar o patrim6nio material
e imaterial de uma sociedade, frequentado por pessoas elitizadas e letradas.
Posteriormente, passaram a ser espacos abertos ao publico em geral, de cardter educativo,
com o objetivo de preservar e disseminar a memoria coletiva. Tornou-se um espago
adequado para agucar o interesse pelo aprender histéria e perceber-se integrado a ela,

colaborando para a construc¢do de identidades pessoais e sociais.

1.2 ENSINO DE HISTORIA E HISTORIA LOCAL: a educacio patrimonial através

da relagdo museu e escola.

O ensino de histdria, desde sua constitui¢do enquanto disciplina, tem enfrentado
a dificuldade presente na discussdo sobre a distdncia entre Histéria Académica e a

Historia Escolar. A primeira, € responsavel pela constru¢do do conhecimento tedrico e
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conceitual, seu cotidiano marcado pelos ambientes acad€émicos, sobretudo as

universidades. Ja a segunda, se distancia da primeira ao ter sua constru¢ao no cotidiano

escolar e a experiéncia dos professores e dos alunos. No entanto, atualmente, ambas estao

em processo de aproximagdo através das mediagdes que transformam os conhecimentos

significativos para o processo de ensino e aprendizagem na educacao bdsica.

Durante o século XIX, quando os historiadores definiram sua
disciplina, eles comegaram a perder de vista um importante principio, a
saber, que a histdria é enraizada nas necessidades sociais para orientar
a vida dentro da estrutura tempo. O entendimento histérico é guiado
fundamentalmente pelos interesses humanos bésicos: assim sendo é
direcionada para uma audiéncia e tem um papel importante na cultura
politica da sociedade dos historiadores. (RUSEN, 2006, p. 8)

Fonseca (1993), na publicacdo de sua Dissertacio de Mestrado, faz uma

retrospectiva para entendimento do desenvolvimento da distancia entre ensino de histéria

e histéria académica:

Na década de 1960, aconteceram mudancgas educacionais implementadas apds
1964, quando o ensino de histdria passa a ser alvo do poder politico autoritdrio e
houve a adequagdo ao bindmio: desenvolvimento econOmico e seguranca
nacional. Momento de desvalorizacao das Ci€ncias Humanas e institucionalizag¢ao
das disciplinas Educacdo Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica
Brasileira (OSPB). A producdo historiografica foi influenciada pelo contexto
socio politico, desde a reforma universitaria de 1968 até as lutas politicas da
década de 1970;

Na década de 1970, ocorreu a Reforma Educacional de 1971; no final da década
para o inicio da de 1980, houve mudancas no ensino, decorrentes do embate entre
as forcas politicas daquele cendrio; os curriculos de vdrios estados sdo
reformulados. O ensino de histéria recebe forte influéncia dos modelos europeu e
americano (Estados Unidos): modelo quadripartite francés (Historia Antiga,
Histéria Medieval, Histéria Moderna e Histéria Contemporanea). A Histéria do
Brasil foi dividida a partir de marcos politicos e tinha inspiragdo na pedagogia
norte-americana. A Histéria e a Geografia tornaram-se apéndices (Estudos
Sociais), lembradas nas datas comemorativas civis, meio pelo qual cultuava-se os
“herois” e seus feitos, quando se colocava de forma precisa valores explicitos nos

programas de ensino que atendiam interesses do poder politico vigente;
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e Na década de 1980, transformacdes ocorridas no ensino de Histdria a partir, ou
influenciadas, pelas novas propostas curriculares de Sao Paulo e Minas Gerais.
Dentro do processo de redemocratizagdo, foram produzidas discussdes acerca do
ensino de Histdria e as perspectivas de renovacdo. Sdo criados os cursos de
formacgdo de professores para o 1° e 2° graus e, com a producdo e difusdo de
conhecimentos historicos voltados ao ensino, a Academia (Universidade)

estabeleceu uma relagao com o ensino, com a docéncia.

Nessa perspectiva, o ensino de histéria comeca a abrir-se para novas
possibilidades de abordagens, dentre as quais destacamos a histéria local.

O ensino de historia local passaria a contrariar a periodizagdo cldssica que
consagra a ideia de linearidade, que distancia a histdria da realidade do aluno e de seu
cotidiano, tirando-o a percepcao de que conhecer a histdria, a partir de seu lugar, permite
percebé-la como centro do acontecer histérico. O estudo de histéria local possibilita que
os conflitos cotidianos possam emergir, dando voz e tornando protagonistas alunos,
professores, aqueles que a acessam, admitindo maior compreensdo das estruturas

politicas, sociais e econdmicas.

[...] a histéria local tem sido indicada como necessdria para o
ensino por possibilitar a compreensdo do entorno do aluno,
identificando o passado sempre presente nos varios espacos de
convivéncia — escola, casa, comunidade, trabalho e lazer —
igualmente por situar os problemas significativos da histéria do
presente. (Bittencourt, 2011, p.168)

Desta forma, ao refletirmos sobre o ensino de Histdria e as préticas voltadas ao
ensino de histéria local, encaminharemos discussdes sobre o papel dos museus no
processo de aprendizagem historica, refletindo sobre a educagdo patrimonial como parte
desse processo e pensando na relagdo das institui¢des escola e museu na construcdo de
acoOes pedagogicas pertinentes ao ensino de historia.

A relacdo museu escola, a principio articuladas por instituicdes como Conselho
Internacional de Museus (ICOM) e Organizagdo das NacOes Unidas para a Educagao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), teve seu alargamento promovido pelo desenvolvimento
de politicas educacionais de valorizacao patrimonial e da ado¢@o do papel de instituicdo
educadora através de acdes educativas por parte dos museus, assim como as praticas
docentes de valorizacdo do museu enquanto espaco de memoria, fomentador de

consciéncia historica.



31

A desafiadora proposta de incluir agdes pedagdgicas voltadas a educacio
patrimonial e em parceria com 0s museus a pratica docente, muitas vezes, ¢ confrontada
pela necessidade de flexibilizacdo ou adequacdo do curriculo aos temas que se propde
estudar.

A importante reflexdo sobre o curriculo proposto ao ensino de Histéria deve ser
pertinente no ato de planejar, abandonando a ideia de prisdo conteudista e absorvé-lo
enquanto proposta curricular, que, ao ser posto em préatica, deve proporcionar aos alunos

a possibilidade de constru¢do de aprendizagens condizentes com sua realidade.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Bésica (Parecer CNE/CEB n°7/2010 e Resolu¢do CNE/CEB
n° 4/2010), uma das maneiras de se conceber o curriculo é entendé-lo
como constituido pelas experiéncias escolares que se desdobram em
torno do conhecimento, permeadas pelas relagdes sociais, buscando
articular vivéncias e saberes dos alunos com os conhecimentos
historicamente acumulados e contribuindo para construir as identidades
dos estudantes. O foco nas experiéncias escolares significa que as
orientagdes e propostas curriculares que provém das diversas instincias
s6 terdo concretude por meio das agdes educativas que envolvem os
alunos (BRASIL, 2013, p. 112)

Costa e Vasconcellos (2013) apresenta o conceito de curriculo abordado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 1998, documento que,

no periodo de 2000 a 2010, foi responsavel pela estruturacdo curricular:

[...] este conceito [0 de Curriculo] envolve outros trés, quais sejam:
curriculo formal (planos e propostas pedagdgicas), curriculo em agdo
(aquilo que efetivamente acontece nas salas de aula e nas escolas),
curriculo oculto (o nfo dito, aquilo que tanto alunos, quanto professores
trazem, carregado de sentidos proprios, criando as formas de
relacionamento, poder e convivéncia nas salas de aula). Neste texto,
quando nos referimos a um paradigma curricular, estamos nos
referindo a uma forma de organizar principios Eticos, Politicos e
Estéticos que fundamentam a articulacio entre Areas de
Conhecimentos e aspectos da Vida Cidada. (BRASIL, 1998, p. 6
apud Costa & Vasconcellos, 2013, p. 2)

O curriculo formal é imprescindivel para o funcionamento da escola, € ele que
legitima como pardmetro, o processo de aprendizagem; como bussola, orienta a escola
nos caminhos a serem trilhados para o ensino. No entanto, compreendemos o processo
ensino-aprendizagem como dinamico, e o curriculo como proposta, € flexibilizado para
garantia da aprendizagem, objetivo deste processo, tornando-o curriculo real, pois

possibilita a observacdo dos elementos socioculturais que envolvem a comunidade
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escolar. Assim, nem tudo que € proposto pelo curriculo formal é ensinado e aprendido
pelo curriculo real.

A Base Nacional Comum Curricular nos fala que: “todo conhecimento sobre o
passado ¢ também um conhecimento do presente elaborado por distintos sujeitos”

(BRASIL, 2017, p. 395). Assim:

As questdes que nos levam a pensar a Histéria como um saber
necessdrio para a formacdo das criangas e jovens na escola sdo as
origindrias do tempo presente. O passado que deve impulsionar a
dindmica do ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental € aquele que
dialoga com o tempo atual. (BNCC, 2017. p. 395).

O que justifica o estudo da Histéria é o tempo presente, visto que sdo 0s
questionamentos do presente que dao sentido ao conteddo sobre o passado. Entdo, o
curriculo deve selecionar as aprendizagens que sejam significativas para o aluno, que
respondam a questdes do presente e ndo apenas elencar conteidos porque estdo no rol
curricular da disciplina escolar ou no livro didatico.

As escolhas pedagdgicas do docente de histéria podem possibilitar reflexdao no
aluno sobre seus valores e suas prdticas cotidianas para, assim, relacionéd-las com
problematicas histéricas que se identificam com sua comunidade, a fim de contextualiza-

las enquanto experiéncia a partir de seu lugar para o global.

[...] o individuo faz uso da Histéria para estudar a experi€éncia humana
dos outros no tempo, com essa pretensdo, na Histéria deve haver o
cuidado na sele¢ao dos contetidos e sua organizagio, ja que a finalidade
desse ensino visa contribuir para a formagdo de consciéncias
individuais e coletivas. (MATEUS, 2018, p. 55)

Para tanto, torna-se elementar que o ensino de histéria local - local aqui pensado
como uma demarcacdo simultaneamente de forma fisica e simbdlica, cujo os limites
espaciais podem ser variaveis (o lugar, o grupo social, o bairro, a cidade, a regido da qual
fazemos parte), e entendido como espago coletivo, dindmico, de vivéncias, de relagdes
sociais e de atuacdo dos que nele habitam.

Estudos sobre a histdria local tem se tornado cada vez mais significante a medida
que valorizam os individuos como atores da vida cotidiana, tornando possivel a
contribuicao para a formagao dos nossos alunos, afim de que os mesmos se reconhecam

a partir de sua historia.

A reconstru¢do da histéria de um lugar ou de uma localidade implica
partir do principio de que a histéria estd presente em todos os lugares,
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em todos os momentos. De que o lugar, seja quando, qual e onde for,
integra-se historicamente a espacos e contextos mais amplos, a partir
dos papéis e condi¢des econdmicas, politicas, sociais e culturais vividas
no dia a dia por seus habitantes e por ele préprio, no municipio, no pais
e no mundo. (SANTOS 2002, p. 110 - 111)

Destacamos, entdo, a importancia do estudo de histéria local para a formacao

social do aluno, pois o leva a reflexdo dos seus valores e praticas, estabelecendo relacdes

com questdes historicas de sua realidade local, fazendo conex@o com a histdria nacional

e mundial. E relevante ainda, por viabilizar a relag@o entre passado e presente nos espacos

de vivéncia do aluno, colocando-o diante de problemadticas cotidianas.

Operar com essa abordagem da histéria, portanto, importa compreender
que as realidades histéricas de determinada localidade e de seus
habitantes no tempo nao se dao isoladamente do mundo, e sim como
partes desiguais, mas vivas, ativas e insepardveis dele. (NOVACK,
1973 apud SANTOS, 2002, p. 111)

Levar o aluno a identificacdo com o lugar, promovendo a aproximac¢do do que se

vive ao que foi vivido, contribuindo para a formag¢do do pensamento critico, é o objetivo

da histodria local.

A Lei n®9394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo (LDB), em seu artigo 26:

Os curriculos da educacio infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL, 1996,
p- 28)

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s, (documento que

serviu como diretriz ao ensino na Educagdo Bdsica até a formulacdo da Base Nacional

Curricular Comum — BNCC):

As

Diretrizes

Os estudos da histéria local conduzem aos estudos de diferentes modos
de viver no presente em outros tempos, que existem ou que existiram
no mesmo espaco. Nesse sentido, a proposta dos estudos histdricos € de
favorecer o desenvolvimento das capacidades de diferenciacdo e
identificagc@o, com a intenc¢do de expor as permanéncias de costumes e
relacdes sociais, as mudancgas, as diferencas e as semelhancas das
vivéncias coletivas, sem julgar grupos sociais classificando-os como
mais evoluidos ou atrasados. (BRASIL, 1998, p.52).

Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica

complementam de acordo com a Resolu¢do n°® 4, de 13 de julho de 2010:
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Art. 15. Em sua parte diversificada: cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar complementa a base nacional comum, prevendo o estudo das
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
comunidade escolar, perpassando todos os tempos e espacos curriculares
constituintes do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, independentemente
do ciclo da vida no qual os sujeitos tenham acesso a escola. (BRASIL, 2010,

p. 6).

Quando nos dispomos a desenvolver praticas voltadas ao estudo de histéria local,
através de acdes educativas associadas a museus, estamos necessariamente nos
vinculando a educacdo patrimonial, na perspectiva de sensibilizar e contribuir para a
conscientiza¢do, por meio da cultura local, partindo da ideia de que a memoria estimula
o didlogo com o passado, e conversar com o passado pode levar a formacgao da identidade
local, por intermédio do conhecimento das praticas cotidianas que constroem historia,
como forma de perpetuar quem sdo e o que fazem. Para Fochesatto (2012, p. 227),
“entender o museu e a escola como espagos sociais que possuem caracteristicas proprias,
esses ambientes se inter-relacionam e complementam um ao outro, sendo indispensaveis
para a formag¢ao de um cidaddo cientificamente alfabetizado”.

A relac@o ensino de histdria e museus tem aumentado significativamente, sendo
estes vistos como espagcos provocam rememoracdes possiveis de promoverem
aprendizagens. Todo museu tem como missdo cuidar do patrim6nio, mas as escolhas dos
patrimOnios que serdo mostrados passam sempre por aquilo que se quer lembrar ou
esquecer (DILE ROBALINHO, 2016, p. 53).

Como entendemos que esse processo inclui a educacdo patrimonial, partamos da
ideia apresentada por Horta; Grunberg; Monteiro (1999, p. 6), quando diz que a Educagdo
Patrimonial “trata-se de um processo permanente e sistemdtico de trabalho educacional
centrado no Patrimonio Cultural como fonte primdria de conhecimento e enriquecimento
individual e coletivo.” Assim, a Educacdo Patrimonial contribui socialmente para que se

conheca e valorize o resultado histérico cultural — materiais e imateriais.

A Educacdo Patrimonial aplicada ao ensino de Histéria viabiliza a
formac@o de individuos capazes de conhecer a sua prépria historia
cultural. Ao trabalharmos questdes referentes ao patriménio no
ambiente escolar, estamos oferecendo subsidios para a construgdo do
conhecimento e da valorizacdo e preservacdo desses bens culturais,
sejam eles materiais, imateriais, naturais ou construidos. (SOUZA,
2016, p. 36)

Viabilizar o acesso ao patrimdnio histdrico local e orientar sobre sua importincia

em relacdo as aprendizagens histdricas, sdo priticas que devem compor o ensino de
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histéria, pois a apropriacdo do entendimento de que o patrimonio histérico nos fala da
nossa histdria desperta o sentimento de preservacgao.

Seguindo essa premissa, trabalhar com educacao patrimonial sensibiliza os alunos
para o conhecimento acerca de elementos que estiveram presentes na sociedade, uma vez
que esté relacionado ao conhecimento e a valorizagdo através da memoria que identifica

o lugar, objeto, monumento, conectando-o a Histoéria.

[...] a Educagdo patrimonial é “um processo permanente e sistematico
de trabalho educacional centrado no Patriménio Cultural como fonte
primdria de conhecimento e enriquecimento individual e coletivo.
Busca levar as criancas e adultos a um processo ativo de conhecimento,
apropriagdo e valorizacdo de sua heranca cultural, capacitando-os para
um melhor usufruto destes bens, e propiciando a geragdo e a produgao
de novos conhecimentos, num processo continuo de criagdo cultural”.
(HORTA, 1999, p. 05)

Por isso, o0 espaco do museu pode ser um lugar de construcdo de problemadticas e
ferramenta no auxilio do aprendizado de Histéria, o museu tem assumido o papel de
espago que significativo, pois passa a ser visto como lugar nao apenas de reconhecimento,
mas também de producdo de conhecimento. E essa producdo de saberes interage com a

memoria local e coletiva, bem como desperta a valorizagdo do patrimonio histérico.

[...] ao longo de sua trajetéria desde o século XIX, modificaram-se e
adquiriram sentidos e dimensdes matizados, conforme a época,
protagonizando um universo de forcas politicas, compartilhado por
diversos agentes que com eles estabelecem intenso debate intelectual,
tornando-se, concomitantemente, sujeitos e objetos de disputas sobre o
passado, suas apropriagdes e seus usos. Na atualidade, s@o interpretados
como nucleos de producdo de saber e de preservacao de patrimdnios,
exercendo ainda amplas responsabilidades sociais, como a difusdo da
cultura e de conhecimentos a sociedade em geral, e o desenvolvimento
de propostas e agdes de cardter pedagdgico e educativo. (OLIVEIRA,
2013, p. 105)

Nesse sentido, € valido mencionar que o museu € uma instituicio que atrai a
apreciacdo do publico, por interesse de aprendizagem ou por curiosidade. Para o ensino,
no entanto, € necessiario haver a intencdo para acessar 0 museu como espaco de

aprendizagem com objetivos definidos.

Uma institui¢do permanente, aberta ao publico, sem fins lucrativos, a
servico da sociedade e de seu desenvolvimento, que adquire, conserva
pesquisa, expde e divulga as evidéncias materiais e o0s bens
representativos do homem e da natureza, com a finalidade de promover
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o conhecimento, a educagdo e o lazer. IPHAN / ICOM, 2005, apud
FRANCA, 2009).

Em visto disso, Bittencourt apud Almeida & Vasconcelos (2004) questionam
sobre o que efetivamente se aprende nas visitas aos museus, demandando preparagdo e
envolvimento dos docentes e da comunidade, exigindo do professor novas praticas que

vao para além da sala de aula.

[...] visitar museus é um exercicio de cidadania, pois possibilita o
contato com temas relativos a natureza, sociedade, politica, artes,
religido. Leva a conhecer espagos e tempos, proximos e distantes,
estranhos e familiares, e a refletir sobre eles; aguca a percep¢do por
meio da linguagem dos objetos e da iconografia, desafia o pensamento
histérico com base na visualiza¢do das mudancas histdricas, permitindo
repensar o cotidiano. (ABUD, 2010, p. 136)

A visita a museus nos enriquece, pois nos proporciona conhecermos os lugares
onde hd uma multiplicidade de temas expostos que nos ajudam a conhecer a nossa
histéria. No entanto, para alguns, pode até ndo causar interesse, pois hd museus que sdao

apresentados:

[...] como uma reunido de objetos em vitrinas com etiquetas
informativas, o que concorre para uma total dispersao e desinteresse do
publico visitante e para forma a imagem dessas instituigdes,
consideradas como ‘lugar de coisas velhas e distantes’ e sem sentido
para a vida de alunos. (ALMEIDA & VASCONCELOS, 2004, p 106).

No entanto, ndo sio estes museus nosso foco, os que nos servem de referéncia sao
os que desenvolvem atividade educativa, que promovem a reconstru¢do do passado de
formas variadas, desenvolvendo uma narragdo histdrica através da materialidade de suas
pecas expostas. Segundo Almeida & Vasconcelos (2004), o contato com esses
documentos materiais, deve acontecer a partir do suporte comunicativo das exposi¢oes

para a constitui¢cdo de uma memoria e da preservagdao de um passado.

Na atualidade, sdo interpretados como niicleos de producio de saber e
de preservagdio de patrim6nios, exercendo ainda amplas
responsabilidades sociais, como a difusdo da cultura e de
conhecimentos a sociedade em geral, e o desenvolvimento de propostas
e acdes de cardter pedagoégico e educativo. (OLIVEIRA, 2013, p. 105)

Por l6gica, € necessario pensar no rompimento com a limitagcdo do uso das fontes,
que nao sdo apenas bibliogréaficas, muitas vezes representadas apenas pelo livro didético.
Um museu € uma institui¢do que possibilita ao aluno o contato com as fontes materiais,

e estas, por sua vez, promovem reflexdes sobre o passado que, a partir da mediagcdo



37

proposta pedagogica e historicamente, promovem a aprendizagem historica. A orientagdo
dada quanto ao olhar para as pegas expostas nos museus € que torna possivel a construcao
de conhecimentos historicos.

Segundo Bittencourt (2011, p. 355), € preciso “um olhar de indagacdo”, de
informagdo que pode aumentar o conhecimento sobre os homens e sobre sua histdria. Por
isso, torna-se importante pensar no museu como um espago que seja uma extensdo da
escola no processo de constru¢do do saber histérico e seja utilizado como lugar de
producdo conhecimento.

A relacdo dos nossos alunos com o museu deve provocar inquietacdes e
questionamentos, que os levem a conhecerem sua histdria, a histéria de sua cidade, de
forma que os permita maximizar seu entendimento histérico. Assim, os museus passam
adquirir a fun¢do ndo apenas de preservar, conservar e contar histérias, mas também a de
educar historicamente, passam a ser pensados de forma plural, e ndo mais apenas como
local de conservacdo de memdrias, tornaram-se lugares de educagdo, aprendizagem e

descobertas.

Observa-se que os museus histdricos sdo reconhecidos atualmente por
sua missao cultural que, além das fung¢des de preservar, conservar,
pesquisar e expor apresenta-se também como campo fértil para as
praticas educativas e de uma identidade com a cidade. (SOUSA, 2017,

p-2)

Em relacdo a isso, as pesquisadoras Pereira e Siman (2009, p. 7), pensam na
relacdo museu e escola como via de mao dupla, na qual os educadores podem fazer
convergir suas acdes educativas. Assim, se educadores se dispdem a promover
aprendizagens acessando museus, € esses passam a assumir um papel diferenciado
quando se dispde a promover a aprendizagem ao publico organizando-se museu escola,
com praticas pedagdgicas definidas.

Por isso, na relacdo museu e escola, Fochesatto (2012), aponta que deve compor
o planejamento pedagdgico do professor, assim como pode fazer parte do plano
pedagdgico da escola, pois € possivel o desenvolvimento de projetos interdisciplinares e
multidisciplinares, ja que o museu possibilidade a exploracdao de aprendizagens diversas.

De acordo com Luciano Corado Martins (2006 apud FOCHESATTO, 2012), o
planejamento didatico para desenvolvimento de atividades voltadas para o museu,
visando a educagdo patrimonial, deve ser composto:

1° - pela preparacdo dos alunos antes da atividade;
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2° - atividade no museu;

3° - atividades de prolongamento, realizadas em sala de aula.

As agdes educativas pelo e no museu servem e funcionam como processo de
alfabetizacdo cultural, que resulta em outro processo — educacao patrimonial. Mas, como
em todo o processo educativo, a formacdo dos professores € necessdria para serem
instrumentalizados com o intuito de provocar entendimento sobre patrimonio histérico,
objetivando elaborar uma relagdo produtiva entre escola e museu, possibilitando aos
alunos experimentarem diferenciadas maneiras de aprendizagens, que os levem além do

saber escolar almejado, para desenvolvimento de consciéncia historica e formagao cidada.

Esse trabalho com os professores também ¢é fundamental para
desmistificar a ideia de museu enquanto lugar sagrado e reverenciado,
onde 14 estaria um saber pronto e definitivo, sem conflitos. Deve-se
buscar provocar nos professores essas questdes, para que eles concebam
o museu como um local de aprendizado e de questionamentos.
(FOCHESATTO, 2012, p. 226)

De acordo com Adriana M. Almeida (1997 apud Fochesatto 2012), a agdo
educativa nos museus tem por objetivo a ampliacdo da viabilidade pedagdgica de
aproveitamento dos acervos, permitindo ao visitante despertar seu espirito critico em
relagdo a sua realidade e seu entorno.

z

A visita educativa é nesse caso prdtica de pensar historicamente,
compreendendo nao s6 o passado como dindmico, em sua interface com
outras temporalidades (presente e futuro), mas presente como cenario
conflitante, inquietante. O visitante € incitado a inquietar-se, estranhar,
investigar, propor, decompor, debater, hd neste museu, o convite a
desconfianca das narrativas univocas e das versdes consagradas tidas
como tnicas formas de pensar a histéria. (PEREIRA, 2009, p.5)

Cada vez mais o ensino de histéria € desafiado a comprometer-se com intimeras
inquietacdes sociais que deflagram e denunciam dividas histéricas e promovem reflexdes
sobre o processo ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, Seixas (2004, p. 38) nos fala da revalorizagdo da memoria, quando
grupos sociais e politicos passam a reivindicar o direito e o dever de memdria, e em que
momento se pode perceber o acimulo de falas de meméria. Em suas vivéncias, os alunos
compdem grupos que postulam o reconhecimento de suas histérias esquecidas ou ndao
contadas, contrapondo-se aos grupos que contam suas histérias construidas para a

perpetuacao de relagdes de poder e dominacao.
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“Tornarem-se senhores da memoria e do esquecimento é uma das
grandes preocupacdes das classes, dos grupos, dos individuos que
dominaram e dominam as sociedades histéricas. Os esquecimentos e 0s
siléncios da histéria sdo reveladores desses mecanismos de
manipulacdo da memoria coletiva.” (LE GOFF, 1994, p. 426).

De acordo com Prats e Santacana (2009), o patrimonio cultural € constituido pelos
bens materiais € imateriais e incluem os arquitetdnicos, histdricos, bibliograficos,
arqueoldgicos, entre outros, depende da valorizagdo social, o que descaracteriza o
processo de preservacdo do patrimdnio, ja que representam grupos e interesses sociais.
(apud Silva e Porto, 2012, p. 75-76).

A Constituicdo do Brasil, de 1988, prevé no seu artigo 216, que: constituem
Patrimo6nio Cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial, tomados
individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acdo, a memdoria
dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem:

I - As formas de expressao;

II - Os modos de criar, fazer e viver;

III - As criagdes cientificas, artisticas e tecnolédgicas;

IV - As obras, objetos, documentos, edificacdes e demais espagos destinados as

manifestacdes artistico-culturais;

V - Os conjuntos urbanos e sitios de valor histdrico, paisagistico, artistico,

arqueoldgico, paleontolégico, ecoldgico e cientifico.

Mas antes de ser tratado pela Constituicao Federal, o Decreto Lei n° 25, de 30 de

novembro de 1937, define o patrimonio histérico e artistico nacional:

Art. 1°: Constitui o patrim6nio histérico e artistico nacional o conjunto

dos bens moéveis e imdveis existentes no pais e cuja conservacio seja
de interesse publico, quer por sua vinculacido a fatos memoraveis da
histéria do Brasil, quer por seu excepcional valor arqueoldgico ou
etnografico, bibliografico ou artistico. (CF, 1937, p. 1)

Por estar relacionado 2 memdria, o patrimonio cultural e, mais especificamente, o
patrimonio histérico, agdes de valorizagdo t€ém sido desenvolvidas por instituicdes e
associacoes, das quais destacamos escolas e museus. Nas cidades criam-se espacos para
a preservacgado e divulgacao da cultura e histéria, espagos estes que representam grupos e
interesses sociais, sendo que alguns grupos sdo menos representados ou ndo o sao,
dependendo de sua posi¢do econOmica, despertando a reivindicacdo por grupos de

populares pelo reconhecimento, preservacdo e valorizacao de suas histdrias e culturas.
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Nesse caso, a ideia de museu como temos hoje, acontece a partir do século XIX,
e estava relacionado ao pensamento de tempo que estabelece o passado como distante do
presente que sé podia ser legitimado cientificamente através de procedimentos que
tornava visivel e util a acdo dos homens, estabelecendo reflexdes acerca da histéria, do
passado e da memoria.

Para Oliveira (2013), os museus estdo em constante processo de legitimacao, nao
apenas relacionados a aspectos fisicos, ampliacdo e preservacdo dos acervos, como
também quanto a reflexdo sobre as relacdes de poder que se estabelecem quanto
simbologia e representagdo que seu acervo carrega.

Os museus sao colocados “a prova” a medida que interagirem com publicos
diferenciados cotidianamente precisam agir, no sentido de dar a ser comtemplado o
passado por meio de objetos, como se esses, por representacao, reproduzissem o que fora
vivido, além de terem que responder sobre a importincia de seus acervos que nado
representam todos os grupos sociais. Assim, 0s museus estdo em constante processo de
legitimacao, que estd relacionado tanto a preservacao e ampliacdo dos espagos fisicos e
acervos, quanto a reflexdes sobre a relacdo de poder a que estdo expostos, pois 0 que €
preservado e acumulado enquanto bem cultural vird a ser parte de um processo de
patrimonializacdo, da qual Oliveira (2013) apresenta aspectos relevantes como a
producdo de conhecimento, pois sua atuacido nesse sentido contribui com a historiografia
de forma inovadora e a problematizacdo dos parametros de construcdo da histéria
nacional e o resguardo das memorias e representacdes, meio de reconhecimento e

identificacdo dos sujeitos historicos.
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CAPITULO 2

A RELACAO MUSEU E ENSINO DE HISTORIA EM CAXIAS - MARANHAO

O objetivo do presente capitulo € explorar as narrativas do Museu Escola
Memorial Balaiada. Desse modo, pretendemos explorar aqui sua génese, as narrativas
que constrdi sobre a histéria local dentro do seu acervo, bem como explorar os projetos
desenvolvidos desde que foi fundado em 2004. As estratégias metodoldgicas que mais se
adequaram a essa intencdo consistiram basicamente na exploracio de documentos
institucionais, seus acervos e lgicas de exposi¢ao, projetos desenvolvidos e na realizacao
de entrevistas com agentes culturais da institui¢ao.

E valido ressaltar que a ideia da exploracdo de experiéncias e acdes, com
avaliacOes subjetivas e propostas dos proprios agentes, atuantes no espago recortado,
encontra-se conectada as finalidades ultimas de produ¢do de um material didético, e

constitui, sem dividas, passos decisivos a serem concluidos.

2.1 CAXIAS - PRINCESA DO SERTAO MARANHENSE

“Teu estado é uma verde verdade/vestida em verso, banhada em ouro/a
pele vermelha de sol e batalhas/rebrilha os teus relevos/revela e ratifica
tua realeza/tocar tua beleza € sem palavra dela com o perddo... sio teus,
princesa dos poetas...os mais belos seios do sertdo!” (CARVALHO
JUNIOR, 2011)

A cidade de Caxias tem sua historia narrada a partir do século X VII, quando ainda
habitada por comunidades indigenas dos Timbiras e dos Gamelas vé a chegada do
Movimento de Entradas e Bandeiras que vem ao interior maranhense e adentram as terras
as margens do Rio Itapecuru, com os missiondrios religiosos que pretendiam converter
almas a fé crista catdlica, durante a invasdo francesa no Maranhdo. As comunidades
indigenas foram subjugadas e dizimadas, quando portugueses se estabeleceram em
Caxias.

Virias foram as denominacgdes recebidas por Caxias antes de tornar-se cidade,
dentre as quais: Guanaré - denominacao indigena; Sao José das Aldeias Altas; Freguesia
das Aldeias Alta; Arraial das Aldeias Altas; Vila de Caxias — quando foi elevada a

categoria de vila, em 31 de outubro de 1811. Até que, em 05 de julho de 1836, foi elevada
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a categoria de cidade e recebeu a denominagdo de Caxias, através da Lei Provincial,
nlimero 24.

Segundo o poeta caxiense, Wybson Carvalho, a grafia "Cachias" € portuguesa e
refere-se a Quinta Real que existia nos arredores de Lisboa perto de Oeiras (Portugal),
outra bonita quinta do Marquez de Pombal. “O nome Caxias representa palméceas que
dao flores em cachos. Entdo, a denominagdo vem dai”, explica Wybson Carvalho. Assim,
ao contrdrio do que muita gente pensa, o nome Caxias nao se atribui a Luis Alves de Lima
e Silva, € este que recebe o titulo de Bardo de Caxias do imperador D. Pedro II, apés ter

estado na cidade para reprimir os balaios.

Imagem 2: Igreja de Sdo Benedito, construida no século XIX
(Onde Caxias recebera o titulo de “Princesa do Sertdo Maranhense)

Fonte: Natalia Bastos (http://www.qualviagem.com.br/)

Caxias, a “Princesa do Sertdo Maranhense” - titulo que a cidade recebeu na Igreja
de Sao Benedito, em 1858, por Dom Manoel Joaquim da Silveira - esté situada na Regido
Leste do Estado do Maranhdo, possui de um rico patrimdénio material e imaterial, por
meio do qual ainda € possivel conhecer parte de sua histéria. Seu patrimdnio material estd
composto por: casarios, dentre os quais, os que pertenceram a familias de poetas
caxienses, como Vespasiano Ramos, Coelho Neto e Gongalves Dias, poetas que sdao
referéncias da literatura brasileira; por Igrejas centendrias, que testemunham de
acontecimentos histéricos, como a Igreja da Matriz (Igreja de Nossa Senhora da
Conceicdo e Sao José) de 1795, onde foi realizada a sessdo de Adesdo de Caxias a
Independéncia, em 31 de julho de 1823 e a Catedral de Caxias (Igreja de Nossa Senhora
dos Remédios) de 1987, onde balaios se refugiaram durante uma das maiores revolucdes

populares do Maranhdo, a Balaiada; pelas ruinas do Quartel, no Morro do Alecrim, na


http://www.qualviagem.com.br/
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area hoje denominada Complexo da Balaiada, onde fica o Memorial da Balaiada, lugar
em que ficaram as tropas lideradas por Luis Alves de Lima e Silva que combateram os
balaios, na Balaiada, revolta popular ocorrida de 1839 a 1841 e as tropas que defendiam
os interesses de Portugal no processo de Adesdo de Caxias a Independéncia do Brasil,

lideradas por Jodao José da Cunha Fidié, em 1823.

2.2 MEMORIAL DA BALAIADA

Em Caxias temos o Memorial da Balaiada, museu criado com a inten¢a@o de narrar
a Histéria da Guerra da Balaiada pelo olhar dos oprimidos, a “histéria subterranea”, a
“historia esquecida” dos balaios, narrada quase sempre como historia nacional, “como
uma memoria coletiva organizada que resume a imagem que uma sociedade majoritaria

ou o Estado desejam passar e impor.” (POLLAK, 1989, p. 8).

O Memorial da Balaiada integra atualmente museu-escola, biblioteca,
centro de documentagdo e um laboratério de restauragdo de textos
antigos. Nessa proposta, o museu € entendido como espago de
salvaguarda e de divulgacdo de bens materiais representativos da
identidade de um determinado grupo. (ABREU, 2014, p.140 apud
SOUZA, 2016, p. 39)

Atualmente, o Museu Memorial da Balaiada cumpre com desvelo o proposto em
sua criacdo e serve a toda comunidade caxiense e circunvizinha, atendendo aos visitantes
e turistas de varios outros lugares, abordando mais que a Balaiada em seu confronto, nas
terras caxienses, mas também trata da Historia de Caxias, narrativa construida através de
fontes bibliograficas, orais e pelo acervo que compde o museu. Nesse sentido, é
importante salientar a importancia da histéria oral, pois muito da histdria local caxiense

foi construido através dela.

Ao privilegiar a andlise dos excluidos, dos marginalizados e das
minorias, a histéria oral ressaltou a importincia de memdrias
subterrineas que, como parte integrante das culturas minoritarias e
dominadas, se opdem a "Memdria oficial", no caso a meméria nacional.
(POLLAK, 1989, p. 4)

O Memorial da Balaiada, que fica localizado no Morro do Alecrim, outrora

conhecido por Morro das Tabocas, na cidade de Caxias — Maranhao, foi pensado por um
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grupo, tendo como pioneira a Prof*. Dra. Maria Bertolina Costa (Prof®. Betania)', com a
colaboracdo do poeta Renato Meneses, do poeta Wybson Carvalho, da Prof*. Silvia Maria
Carvalho, da Prof®. Marilene Morais, Kitia Meneses, entre outros. Esse grupo, depois
viria a fundar a Associagdo de Amigos do Memorial da Balaiada. Nesse contexto, foi
elaborado um projeto para a construcao do Memorial, e apresentado ao entdo Ministro da
Cultura Gilberto Gil, solicitando a aprovagao.

O projeto foi formulado pensando na importincia histérica da Balaiada, a
valorizac¢do do espaco — que se encontrava em depreciagcdo — e para salvaguardar o acervo
sobre a Balaiada, em sua maioria fruto de escavacdo arqueoldgica realizada por
universitarios e historiadores em parceria com a UEMA, liderados pelo arquedlogo
Deusdedit Carneiro Leite Filho, que coordenou a escavacdo e buscou evidenciar
estruturas e elementos da cultura material para implantacio do Museu Memorial da
Balaiada, com o intuito de contar sobre a Guerra da Balaiada, pois Caxias foi palco de
uma das maiores batalhas da considerada maior revolu¢do maranhense, ocorrida no
periodo de 1938 a 1941. A pesquisa, no sitio arqueoldgico das ruinas do Morro do
Alecrim, em Caxias - Maranhao, é fruto da parceria entre IPHAN e Prefeitura Municipal
de Caxias — MA. O processo n° 01494.000261/97-00 do Projeto foi autorizado em
14/04/1998, com o prazo de 12 meses.

Como resultado da escavagdo, foram encontrados restos de armamentos: balas de
chumbo, projéteis; instrumentos de castigo dos escravos: correntes, tesouras e
gargalheiras; botdes e fivelas dos militares e dos homens e mulheres que fizeram a
revolta; e até fragmentos de ossos humanos. Esse material hoje compde o acervo de mais
de 350 pecas, composto ainda por um acervo eclético de pecas de mobilidrio, prataria e
telas doadas ao museu, além de um painel em xilogravura, que aborda a histéria de
Caxias, de Tita do Régo Silva, artista plastica caxiense que vive em Hamburgo, na
Alemanha, desde 1988. Na parte externa, o museu tem esculturas em argila dos principais

lideres da Balaiada.

A principio, o Memorial da Balaiada foi pensado para a ocupagdo desse
espago, porque como aqui ja tem as Ruinas, que nos remete a essa
histéria. Foi pensando na época do Secretdrio de Cultura Renato
Menezes (porque ja tinha esse projeto de fazer o Memorial da

! A Prof®. Dra. Maria Bertolina Costa foi a primeira Diretora do Memorial da Balaiada. A Balaiada foi
tema de estudo da sua Dissertacdo de Mestrado e Tese de Doutorado.
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Balaiada), um local que contasse a histéria da Balaiada ndo pelo olhar
tradicional, mas pelo olhar dos balaios. (PIRES, 2021)?

Assim, logo ap0s as escavagdes, foi construido o prédio para salvaguardar e expor
0 acervo sobre a Balaiada e do seu contexto, através de convénio estabelecido entre a
Prefeitura Municipal de Caxias e o Ministério da Cultura. No entanto, o convénio garantiu
apenas a construciao do prédio. Para a organizacdo do espaco, mobilidrio, mostruérios,
expositores, painéis e aquisicdo de acervo, foi criada a Associacdo dos Amigos do
Memorial, que passou a pleitear editais, conseguindo, assim, a aquisi¢do do material
financiado pelo Banco da Amazdnia através da Lei Rounet, Lei de Incentivo a Cultura
(n°® 8.313, de 23 de dezembro de 1991).

Por esta razdo, apesar de inaugurado em 26 de junho de 2004, foi entregue a
comunidade caxiense apenas no final do mesmo ano. O prédio € administrado e mantido
pela Prefeitura Municipal de Caxias, através da Secretaria de Cultura, PatrimOnio
Historico, Esporte, Turismo e Juventude.

O Memorial da Balaiada (prédio e area externa — jardim e Ruinas do Quartel)
agora compde o Complexo do Mirante da Balaiada, uma drea de lazer e turismo, onde
temos um mirante, trilha ecoldgica, lanchonetes, bares e restaurantes, e que inclui ainda
o CESC/UEMA, a Praca Duque de Caxias. Do mirante apreciamos panoramicamente

parte da cidade, que contempla a drea que formava a cidade de Caxias do século XIX.

Imagem 3: Complexo Memorial da Balaiada Foto Aérea

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=Kc9 OxDgP0O4

2 Museéloga do Memorial da Balaiada, Marilia Colnago Coelho, em entrevista concedida a Patricia Silva
Santos, em 10 de maio de 2021. Caxias/MA.


https://www.youtube.com/watch?v=Kc9_OxDgPO4
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Desempenha a fun¢do museu escola, atendendo escolas da rede publica e privada
de Caxias e cidades vizinhas, ofertando palestras, narrando a histéria de Caxias, através
das pecas do acervo exposto, além da aula-passeio aos arredores do Memorial, em sua
area externa, onde temos: a frente (no jardim) - estituas dos lideres da Balaiada; ao lado
- as Ruinas do Quartel; e na Praca (mais a frente) - o busto daquele que dd nome a ela,
Duque de Caxias. O cendrio permite o confronto de memdrias e possibilita a construg¢io
de narrativas que priorizam agora a visdo de atores histdricos antes ignorados, como € o
caso dos balaios, abordados pela histéria oficial como rebeldes e, a desconstrucido de
figuras heroicas, como Luis Alves de Lima e Silva, antes visto como redentor.

Abaixo, sdo apresentadas as imagens que referentes ao cendrio descrito
anteriormente: Memorial da Balaiada e as estatuas dos lideres da Balaiada (entre as quais
falta a de Manuel Francisco dos Anjos Ferreira, o Balaio, quebrada por acidente natural

e ndo reposta até o momento desta pesquisa).

Imagem 4: Memorial da Balaiada e Lideres Balaios

Fonte: Acervo da autora
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Imagem 5: Memorial da Balaiada e Ruinas do Quartel

Fonte: Acervo da autora

Ao lado do Memorial da Balaiada, as ruinas do Quartel, restauradas com o
acompanhamento técnico do Instituto do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional

(Iphan), no mesmo periodo de constru¢do do Memorial.

Imagem 6: Busto de Luis Alves de Lima e Silva na Praga Duque de Caxias

Fonte: Acervo da autora
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A frente do Memorial estd a Praca Duque de Caxias, onde o repressor da Balaiada,
Luis Alves de Lima e Silva, ¢ homenageado, tendo seu busto ao centro com dois canhdes
que representam o poderio do exército por ele liderado. A 4rea onde estd a praga € do
exército brasileiro, e o Quartel atual € localizado pr6ximo a Praca. A homenagem ndo é
tipica a cidade de Caxias, pois seu nome consta em placas por vérias cidades.

O Memorial da Balaiada tem desempenhado papel histérico relevante, acerca do

qual SOUSA ressalta:

Constitui-se como lugar de memoria e tem a funcdo de preservar a
histéria oral e escrita da cidade fortalecendo a identidade do povo
caxiense e oferecendo oportunidades aos visitantes de conhecer seu
acervo através da observacdo dos objetos expostos, possibilitando
diferentes leituras e interpretagdo da histéria de Caxias. (SOUSA, 2017,

p. 10).
A Professora Especialista em Histéria do Maranhao, Mercilene Barbosa Torres,

Diretora do Memorial da Balaiada desde 2012, nos fala do objetivo para qual o Memorial

da Balaiada foi criado:

O Memorial da Balaiada, criado no ano de 2004, ele tem como objetivo
descrever a histéria da Guerra da Balaiada, apresentar o seu acervo
eclético com mais de 350 pecas para o visitante. O alunado que chega
ao Memorial da Balaiada ou outros visitantes, eles t€ém acesso a um
espaco de exposicdo, onde cada peca tem significados e s@o feitas
contagdes de histdrias a partir daquela peca, para que o visitante possa
compreender a histéria daquela peca dentro de um contexto histérico
é... tudo que ocorreu e sao feitas também narrativa sobre a Guerra da
Balaiada. Entao, nés definimos o0 Memorial como um museu escola, na
verdade, ele foi construido com o objetivo de ser um museu escola, um
centro de documentacédo. (TORRES, 2020)?

A relacdo museu escola, a principio articuladas por instituicdes como Conselho
Internacional de Museus (ICOM) e Organizacao das Nagdes Unidas para a Educagdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), teve seu alargamento promovido pelo desenvolvimento
de politicas educacionais de valorizacao patrimonial e da ado¢@o do papel de instituicdo
educadora através de acdes educativas por parte dos museus, assim como as praticas
docentes de valorizagdo do museu enquanto espaco de memoria, fomentador de

consciéncia historica.

3 Diretora do Memorial da Balaiada, Professora Especialista Mercilene Barbosa Torres, em entrevista
concedida a Patricia Silva Santos, em 8 de julho de 2020. Caxias/MA.
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A Educagdo Patrimonial nada mais € do que uma proposta
interdisciplinar de ensino voltada para questdes atinentes ao patrimonio
cultural. Compreende desde a inclusdo, nos curriculos escolares de
todos os niveis de ensino, de teméticas ou de contelidos programaticos
que versem sobre o conhecimento e a conservagdo do Patrimdnio
histdrico, até a realizagdo de cursos de aperfeicoamento e extensdo para
os educadores e a comunidade em geral, a fim de lhes propiciar
informacdes acerca do acervo cultural, de forma a habilitid-los a
despertar, nos educandos e na sociedade, o senso de preservacdo da
memoria histérica e o consequente interesse pelo tema. (SOUZA, 2016,
p. 39)

Pensar na relacdo museu e escola, na perspectiva de educar patrimonialmente,
acompanha uma proposta de interdisciplinaridade que abrange mais que a aula, envolve
todo o fazer pedagogico.

Minha relacdo com o Memorial da Balaiada comecou ainda quando iniciei a
Graduagdo no CESC/UEMA, no ano de 1997, mesmo ano que se iniciaram as escavagoes
arqueoldgicas. Desta forma, pude assistir o processo que culminou na constru¢do do
espago para a guarda e divulgacdo dos resultados daquela escavacdo, que seria levado
adiante com a construcdo das narrativas sobre a Balaiada, a partir do acervo coletado e da
oralidade de caxienses, o que proporcionou que se desvendasse muito sobre a histéria de
Caxias.

Ja em exercicio na docéncia, especificamente no ensino de Histdria, a partir da
inauguracao do Memorial da Balaiada pude experimentar aquele espaco para apresentar
aos meus alunos a histdria sobre a Balaiada e, por extensao, sobre Caxias. A principio de
forma despretensiosa, fazendo apenas visitas, sem roteiro e sem a inten¢do de avaliar a
aprendizagem. Mas com o tempo, passei a promover visitas mais intencionais € em
parceria com colegas de outros componentes curriculares, mas ainda nao havia a
organizacdo daquelas acdes educativas, no sentido de ampliarmos as possibilidades de
aprendizagem para além do museu.

Entendendo que a pratica docente exige de nds acdes planejadas e executadas com
intencionalidade, pensando a projecdo do conhecimento da além dos espacos onde sdo
produzidos, me propus a pensar o espaco do Memorial da Balaiada e suas possibilidades
pedagdgicas. Para tanto, foi feito o mapeamento das narrativas apresentadas pelo
Memorial da Balaiada, através de seus espacos e acervos apresentados no Guia Educativo

Narrativas do Memorial da Balaiada.
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CAPITULO 3

O PRODUTO PEDAGOGICO: GUIA EDUCATIVO

Uma vez realizada a discussdo sobre o Museu Escola Memorial da Balaiada com
foco sobre as histdrias, projetos e experi€ncias, discutiremos, a partir de agora, de forma
mais detalhada, o processo de elaboragdo do guia educativo produzido.

A principio, o produto pedagdgico pensando foi uma cartilha didatico pedagdgica
que auxiliasse os professores de 8° e 9° ano do Ensino Fundamental, mas aberta a toda
Educacdo Basica, ja que entendemos que os temas de histéria local podem permear o
curriculo em todo o ensino, pois experimentar as memorias locais facilita o entendimento
da histéria de forma mais ampla. No entanto, durante o Curso, a humanidade foi
acometida pela Pandemia de Covid-19 e nos podou muitos planos, assim na dificuldade
de acessarmos a escola (que tiveram seus prédios fechados) e professores (que tiveram
que se submeter a quarentena), ndo pudemos avancar na pesquisa para, entdo,
produzirmos aa cartilha pedagégica. A pesquisa, nesse sentido, se limitou a0 Memorial
da Balaiada e, a principio de forma remota, em entrevista a Diretora Mercilene Barbosa
Torres (via aplicativo de mensagens), através de estudo de produgdes sobre a instituicao
e de pesquisas ali realizadas (dissertagdes, artigos, videos e reportagens).

No exame de qualificacdo, a banca examinadora, considerando as discussdes
tedricas apresentada no texto, principalmente de Jorn Rusen, sobre a didatica na histdria,
e o papel publico do saber na formag¢ao de consciéncias histéricas criticas — considerando
ainda, as dificuldades de acesso a escola e aos professores no atual cendrio pandémico
em que vivemos — orientou que o material pedagdgico fosse dirigido ao publico geral que
visita o museu, no qual se incluem também alunos e professores.

No percurso do Mestrado, apds a Qualificacao, esta pesquisa passou a ter um outro
orientador, o Prof. Dr. Jakson Ribeiro dos Santos, que orientou elaborar um guia
educativo, seguindo as orientagdes a Banca Examinadora no Exame de Qualificagdo.
Entdo, passamos a planejar o guia educativo que deveria agora ser direcionado para os
visitantes do memorial: turistas, caxienses, professores e alunos, entendendo que, desse
publico, os que comumente fazem agendamento para a visita guiada, s@o as escolas. Vale
reforcar o que foi dito anteriormente: o Memorial da Balaiada é um museu escola

organizado para receber e promover aprendizado sobre a Balaiada e histéria de Caxias.
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Assim, neste capitulo, apresentaremos a proposta metodoldgica de construcao do
produto pedagdgico, € os caminhos percorridos no processo de sua elaboragdo.
Inicialmente, estd a descricio da Oficina realizada durante a oferta da cadeira
Metodologia de Pesquisa em Historia para Elaboracdo e Aplicabilidade de Produtos
Pedagodgicos, que fora ministrada pelo Prof. Dr. Yuri Costa, pois a experiéncia tornou
possivel uma primeira reflexao sobre o material que seria produzido e colaborou para as
atividades de Leitura de Imagens que compde o guia educativo. E um roteiro didético

para organizagdo de visitas a0 museu.

3.1 MICRO-OFICINA: PROPOSTA LEITURA DE IMAGEM — LUIS ALVES DE
LIMA E SILVA X MEMORIAL DA BALAIADA

Para orientacdo metodoldgica objetivando a produgio do produto pedagdgico, nos
foi ofertada, pelo PPGHIST — UEMA, a cadeira Metodologia de Pesquisa em Histéria
para Elaboracao e Aplicabilidade de Produtos Pedagdgicos, que fora ministrada pelo Prof.
Dr. Yuri Costa, e, entre as atividades desenvolvidas durante o curso da disciplina, fomos
orientados a desenvolver uma micro-oficina para trabalharmos dimensdes do produto
pedagdgico que estamos desenvolvendo. Na oportunidade, propomos como objetivo para
a micro-oficina refletir sobre o ensino de histéria local (de Caxias/MA) a partir do uso de
imagens.

Desta forma, desenvolvemos a atividade a partir da seguinte metodologia de
aplicacdo:

e Apresentacdo e Descricdo do Produto Educacional;
e Apresentacdo de video - Nordeste em Duas Rodas — CAXIAS (Trecho da entrevista
com Mercilene Barbosa — diretora do Memorial da Balaiada), disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=QoBF7FIQ0vA;

e Apresentacdo de imagens para andlise (Memorial da Balaiada e Praca Duque de
Caxias);
e Andlises e sugestdes dos professores.
A micro-oficina foi realizada com a intencao de avaliar a possibilidade de inclusdao
da atividade proposta no produto pedagdgico, através das andlises e sugestdes dos
professores. Dessarte, experimentamos a aplicabilidade, ainda que apenas de uma

atividade a compor nosso produto, a Cartilha Pedagdgica sobre a histéria de Caxias.


https://www.youtube.com/watch?v=QoBF7FIQ0yA

52

A atividade foi desenvolvida a partir da apresentagdo da proposta do produto
pedagdgico, em seguida foi dado andamento a micro-oficina, quando falamos do seu
objetivo e da metodologia a ser aplicada.

A micro-oficina foi pensada para os professores de Histéria da rede publica
municipal da Caxias/MA das séries finais do Ensino Fundamental, mas foi desenvolvida
com os alunos da turma de 2019 do Mestrado Profissional em Histéria do PPGHIST.

A principio, fizemos a explanagdo sobre a importancia de trabalharmos, nas
escolas de Caxias/MA, a histéria local, esclarecendo que no desenvolvimento desta
pesquisa, local € pensado como uma demarcacao simultaneamente fisica e simbolica cuja
geometria pode ser varidavel (o lugar, o grupo social, o bairro, a cidade, a regido da qual
fazemos parte), entendendo a importincia de despertar o reconhecimento, € o
pertencimento dos alunos ao espaco de producdo do conhecimento como sujeitos do
processo historico.

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC) elencou sete competéncias
especificas de histéria para o ensino fundamental, dentre elas destacamos duas, a 1* e a
4%, a serem contempladas, ainda que parcialmente, na atividade proposta, as quais

citamos:

1. Compreender acontecimentos historicos, relagdes de poder e processos € mecanismos
de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais
ao longo do tempo e em diferentes espacos para analisar, posicionar-se € intervir no
mundo contemporaneo.

4. Identificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos
com relacdo a um mesmo contexto historico, € posicionar-se criticamente com base em

principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentdveis e solidarios.

A partir do entendimento das competéncias elencadas, abordamos como a
temdtica proposta a ser trabalhada na atividade em andlise na micro-oficina, estd
conectada a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), apresentando unidade temética
a ser estudada, objeto de conhecimento a ser explorado e habilidades a serem trabalhadas,

conforme tabela:
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Tabela 1 - BNCC — Histoéria (8° ano - Ensino Fundamental)

UNIDADE OBJETOS DE
TEMATICA | CONHECIMENTO LELAEILIDEA TP
O Brasil no |Brasil: Primeiro (EFO08HI15) Identificar e analisar o
século XIX |Reinado equilibrio das forcas e os sujeitos
O Periodo Regencial e as |envolvidos nas disputas politicas durante o
contestagdes ao poder Primeiro e o Segundo Reinado.
central. (EFO08HI16) Identificar, comparar e
analisar a diversidade politica, social e
regional nas rebelides e nos movimentos
contestatdrios ao poder centralizado.

Fonte: BRASIL, 2017.

Seguindo o planejado para a micro-oficina, apds a apresentacdo e descri¢do do
Produto Educacional, fizemos a apresentacdo de video - Nordeste em Duas Rodas —
CAXIAS, momento em que vimos apenas o trecho da entrevista com a Prof®. Mercilene
Barbosa — diretora do Memorial da Balaiada.

Depois, realizamos a distribuicdo de material com imagens para andlise do
Memorial da Balaiada (fachada), com destaque aos lideres da Balaiada e da Praca Duque
de Caxias — com evidéncia ao busto de Luis Alves de Lima e Silva, no Centro da Pracga,
entre canhoes e, abaixo de um dos canhdes, placa que homenageia a Ditadura Militar,
nela abordada como Revolugdo de 1964.

Foi solicitado que os professores fizessem suas andlises e sugestdes em grupos de
trés componentes, a partir do seguinte questionamento: como poderiamos usar aquelas
imagens numa atividade com os alunos? Cada grupo exp0s suas leituras das imagens
apresentadas e fizeram sugestdes para a atividade.

Ao avaliarmos o desenvolvimento da micro-oficina, um dos grupos, apoiado pelos
demais, criticou a apropria¢do da fala da Diretora do Memorial no video, ao falar de
aspectos da Historia de Caxias sem citar fontes ou referencias. Foi observado que o video
¢ comercial e a ideia € apresentar Caxias turisticamente, destacando a histéria da cidade.
Foi observado ainda, a necessidade de termos cuidado com nosso discurso histérico para
ndo incorrermos no risco de defendermos discursos outros que comprometem nosso
compromisso com a historia. E esta observacdo deve servir a nossa pratica docente e

enquanto pesquisadores na producdo do produto pedagégico.

Sobre a andlise das imagens, observamos a prioridade dada ao busto de Luis Alves

de Lima e Silva, em meio a canhdes no Centro da Praca cujo nome o homenageia “Duque
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de Caxias”, figura que representa o exército e o governo contra os balaios. A imagem
demonstra a forca do discurso dos opressores ainda nos nossos dias.

A leitura das imagens servird para que os professores discorram sobre a posi¢ao
politica do exército e dos balaios, e de como o lugar de representacdo destes legitima um
discurso de poder dos que governam.

Foi sugerido, de além de trabalharmos a atividade de imagem — que pode ser
introdutéria — promover aulas de campo na Praca Duque de Caxias e ao Memorial da
Balaiada, na perspectiva de observar e analisar as imagens trabalhadas em sala de aula in
locus.

Desse modo, a realizacdo da micro-oficina foi encerrada e, a partir dela, podemos
avaliar a viabilidade da atividade proposta e de sua adequagdo as sugestdes dos colegas
professores participantes, o que nos leva a considerar a possivel construcdo do produto
proposto, a saber, a cartilha pedagdgica com sugestdo de atividades sobre a Histéria de
Caxias pensadas a partir do museu escola Memorial da Balaiada, considerando a relagcdo
escola e museu.

O momento de Pandemia nos privou de testarmos a atividade, assim como outras
possibilidades, com os docentes de Histéria da rede ptblica municipal de Caxias, mais
especificamente do 8° e 9° anos do Ensino Fundamental, mas essa € nossa pretensao, tao

logo seja possivel.



IMAGENS ANALISADAS NA MICRO-OFICINA:

Imagem 7: imagem analisada na micro-oficina
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Oficina—Histdrialocal (Caxias/MA)
Imagens para analise

Memorial da Balaiada — Morro do Alecrim — Caxias/MA

Fonte: acervo da autora



Imagem 8: imagem 2 analisada na micro-oficina
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Oficina — Histodria local (Caxias/MA)

Imagens para andlise

Memorial da Balaiada e Lideres Balaios

Fonte: acervo da autora
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3.2 GUIA EDUCATIVO — Narrativas do Memorial da Balaiada: proposta Metodoldgica.

Imagem 9: Capa do Guia Educativo — Narrativas do Memorial da Balaiada

Fonte: Elaborado pela autora

O produto pedagdgico a ser apresentado tem o propdsito de dar destaque aos temas
sobre histéria de Caxias através de um guia educativo que sirva de auxilio aos visitantes,
professores e alunos, apresentando as narrativas do museu escola Memorial da Balaiada
acerca da histéria da Balaiada e de Caxias.

Por tratar de temas da histdria local, pouco da nossa proposta estard presente nos
livros didaticos, a saber, apenas a Balaiada € abordada. De forma resumida, portanto, para
o tratamento dessas temdticas surge a possibilidade de criacdo de um material pedagégico,
nao apenas para professores e alunos, mas também para todos que t€m a intencdo de
conhecer e acessar o Memorial da Balaiada.

A elaboragdo do guia educativo tem como ptiblico alvo visitantes, turistas, alunos
e professores. Parte do material € voltado para os professores de histéria dos anos finais
do Ensino Fundamental, mas € possivel de ser utilizada em todos os niveis da Educacédo
Baésica, por entendermos desnecessdrio estarmos aprisionados ao conteudismo e a
necessidade de desvencilharmo-nos da sequéncia de contetidos apresentados no livro
didético, priorizando o atendimento a necessidade de aprendizagem significativa por
nossos alunos.

Para a composi¢do guia proposto estabelecemos os seguintes procedimentos:
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Levantamento de material bibliografico e documental sobre a historia de Caxias;
Mapeamento espacial e administrativo sobre o Memorial da Balaiada;

Mapeamento das narrativas do Memorial da Balaiada;

<N X X

Identificacdo das possibilidades didéticas para abordagem dos temas no ensino de
Historia;

Elaboragdo do roteiro: detalhamento da composicao do guia;

Selecdo da abordagem dos temas;

Producdo dos textos que compdem o guia;

Producgdo e escolha de imagens;

AN N NN

Definicdo e estruturacdo da abordagem estética e as caracteristicas de

diagramacao para a construcdo do guia;

<

Revisdo conceitual e cientifica do material produzido;

<

Edicdo e impressdo da cartilha pedagdgica;

v" Revisio de redacio e edicio.

Depois de impressa e apresentada como produto final ao PPGHIST/UEMA, serao
estabelecidas estratégias e parcerias para distribuicdo do guia para o publico visitante do
Memorial, e para professores dos anos finais do Ensino Fundamental da rede publica,
assim como para realizagdo de oficinas de capacitacdo que proponha a utilizacdo guia
educativo e estudo dos conceitos e categorias apresentadas no material, e orientacdo de
aplicacdo de atividades propostas.

Pensamos na elaboracdo de um material com a potencialidade de permitir aos
professores, através de uma linguagem acessivel, o desenvolvimento de atividades com
possibilidades pedagédgicas a luz do museu Memorial da Balaiada, atividades estas
elaboradas ou reelaboradas a partir da experiéncia dos professores no ensino de histéria
local.

E preciso absorvermos a importincia do ensino de histéria, para que consigamos
ressignificar os conteudos escolares, fazendo da pratica docente compromisso com um
ensino problematizador. Assim, destacamos a importancia do ensino de histéria local que
tem a funcdo de promover a aprendizagem histérica que acontece a partir do seu lugar
para, entdo, ser ampliado e contextualizado.

Por meio do guia educativo queremos contribuir para a divulgacao da Historia de

Caxias - Maranhao.
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A metodologia pedagdgica utilizada na sua elaboragcdo permitiu a abordagem de
temas sobre a Histéria de Caxias e Balaiada, de forma que se tornem acessiveis aos
professores de Histéria de Caxias, mais especificamente dos anos finais do Ensino
Fundamental, contudo possivel de ser aplicadas a diversos niveis da educac¢do basica,
tornando-se, assim, uma ferramenta aplicavel a pratica docente para o desenvolvimento

de atividades no ensino de histoéria local.

3.2.1 ESTRUTURA DO PRODUTO PEDAGOGICO: Guia Educativo — Narrativas do

Memorial da Balaiada.

O material objetiva auxiliar os visitantes ao Memorial da Balaiada em Caxias —
Maranhio, possibilitando-lhes um melhor entendimento das narrativas desse museu
escola, apresentando o Memorial da Balaiada e as possibilidades de aprendizagens através
do circuito de visita ofertado pelo museu, que trata prioritariamente da Histéria da
Balaiada, principal narrativa retratada naquele espaco, mas também terd acesso a outras
narrativas sobre a Historia da cidade.

A abordagem dos temas acontece por meio de textos, imagens e ilustracdes sobre
as narrativas apresentadas, além de propor reflexdes para o visitante e atividades a serem

trabalhadas pelos professores em seus projetos de visita ao Memorial.

3.2.2 COMO FICOU ESTRUTURADO O MATERIAL?

» Sejam bem-vindos (as)!

A personagem Merci (que representa a Diretora do Memorial da Balaiada,
Mercilene Barbosa Torres) dd as boas-vindas e convida o publico a uma interessante visita
ao Memorial, quando apresentard as narrativas construidas pelo Memorial da Balaiada
acerca da Balaiada e da histéria de Caxias, baseado em bibliografia disponivel,

principalmente quanto a Balaiada, e na histéria oral.

> Memorial da Balaiada

Apresenta 0 Memorial da Balaiada, falando de sua origem, a qual se deu a partir
das escavacgOes do sitio arqueoldgico que corresponde a drea onde estd o museu, de sua

func¢do social enquanto museu escola, e seu objetivo: descrever a histéria da Guerra da
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Balaiada em seu maior confronto, em terras caxienses. No entanto, o Memorial nao se

limita apenas a este tema, abordando a histéria da Caxias de forma mais ampla.

» A Visitacao

O leitor € informado de como ocorre o processo de visita ao Memorial, que pode
ocorrer de forma espontanea - através da chegada voluntdria do visitante ao museu, ou
por agendamento, comum aos grupos, principalmente escolares. Em ambos os casos, a

visita ocorre de forma guiada, a ndo ser que o visitante dispense o guia.

> Roteiro de Visita

A musedloga Marilia Colnago Coelho Pires, responsdvel pela elaboracdo do
circuito de visita e exposi¢do do acervo, afirma ter uma inten¢do na forma em que as
pecas estdo dispostas, assim como na arrumacgao do espago.

O Memorial tem seu circuito de visita iniciado na drea externa onde estdo as
estatuas dos lideres da Balaiada, no jardim. Depois, segue-se para a Praca Duque de
Caxias, onde estd a estatua (busto) de Luis Alves de Lima e Silva, opressor da Balaiada,
em meio a dois canhdes. Entdo, o visitante é conduzido as Ruinas do Quartel. A partir de
entao, ja no prédio do Memorial, mas ainda na drea externa, vislumbramos um painel que
fala sobre a chegada dos balaios a Caxias.

O circuito continua com a visitacao da parte interna do Memorial. Na recep¢ao,
temos um balaio (artesdo que trabalha com palha na confec¢do de balaio), na sala
principal, podemos encontrar, a principio, armamentos; utensilios — como chaves e
broches; objetos de tortura do periodo da escraviddo, em sua maioria, resultantes da
escavagao no sitio arqueoldgico que deu origem ao Memorial da Balaiada, na 4rea que
hoje o museu ocupa. Adiante, temos a xilogravura de Tita do Rego, que conta 200 anos
de historia de Caxias, trabalho baseado principalmente na oralidade. Continuando o
circuito, temos a casa de taipa com a estdtua de um balaio arrodeado por cestos e balaios,
representando o trabalho daquele artesdo e sua moradia. Logo, os visitantes sdo
encaminhados a maquete, ao centro da sala, que representa a chegada dos balaios a
Caxias. Ao fundo, contamos com um espaco onde esté representada uma sala de estar da
elite caxiense do século XIX, no entanto, o espago encontra-se desocupado por

necessidade de uma reforma para garantir a integridade das pecas expostas. No circuito,
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encontramos mais pec¢as do acervo em mostrudrios, como pedacos de loucas, ossos, balas

€ armamentos.

Imagem 10: Roteiro de visita a0 Memorial da Balaiada: Area Externa

Fonte: elaborada pela autora

Imagem 11: Roteiro de visita a0 Memorial da Balaiada: Area Interna

Fonte: elaborada pela autora
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Para melhor entendimento do roteiro de visita, foi elaborada uma imagem com a
divisdo dos espacos do museu escola Memorial da Balaiada, incluindo a drea visitada

externa e internamente.

Figura 3: Roteiro de Visita ao Memorial da Balaiada

CASA DA TAIPA
ARTESAO

MEMORIAL DA BALAIADA

Fonte: elaborada pela autora

3.2.3 MAPEANDO ESPACOS E NARRATIVAS

> Historia “Estatizada”

A descricao considera a representacdo dada aos lideres da Balaiada por meio de
estatuas a frente do Memorial da Balaiada, assim como a representacao dos balaios dentro
de prédio do museu.

Na entrada, na lateral direita do prédio do Memorial, estd uma estdtua que
representa um artesao em meio ao balaio (cesto feito de palha) - simbolo da Balaiada, em
sua casa de taipa (construcdo com paredes feitas de barro), que nos remete a ideia do
sertdo apregoado comumente.

Na parte externa, a frente do Memorial da Balaiada, em seu jardim, estdo as
estatuas dos lideres da Balaiada e estas sdo apresentadas durante a visita a0 museu:

Raimundo Gomes Vieira (Cara Preta), Livio Lopes Castelo Branco, Cosme Bento das
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Chagas (Negro Cosme), e o lugar da estatua de Manuel Francisco dos Anjos Ferreira - o
Balaio (a escultura foi quebrada por acidente natural e ainda ndo foi reposta).

Em frente ao Memorial, tem a Praca “Duque de Caxias”, inaugurada pelo entio
Prefeito Tenente Aluizio Lobo, que a nomeou homenageando a figura do opressor (visto
por ele como o “redentor”, talvez por causa de sua patente) da Balaiada, Luis Alves de
Lima e Silva.

Ao centro da Praca estd seu busto esculpido, em meio a dois canhdes, um
confirmadamente vindo da Europa. O cendrio leva-nos a refletir sobre a for¢a do discurso
dos opressores ainda nos nossos dias, pois as estidtuas dos lideres daqueles que
representam os oprimidos na Balaiada encontrarem-se cercadas, remetendo-nos a ideia

de opressao e marginalizacao.

» As Ruinas do Quartel

Nesta parte, € descrita as Ruinas do Quartel que fica ao lado do Memorial da
Balaiada onde ficou alojada a Tropa Legalista do Norte, liderada pelo Coronel Luis Alves
de Lima e Silva, quando este veio enviado pelo Império para conter a revolta dos balaios.

O Quartel foi construido em 1823, e serviu para abrigar a tropa liderada pelo Major
Jodo José da Cunha Fidié, que veio a Caxias combater o movimento que se opunha a
adesdo de Caxias a Independéncia. Foi erguido por mao de obra escrava (naquele periodo
usava-se 6leo de baleia) e construido estrategicamente no Morro do Alecrim, um dos
pontos mais altos da cidade e abrangia uma grande drea, inclusive a drea onde estd o
Memorial da Balaiada. Media 27 metros de cumprimento e 17 metros de largura, com
varios comodos: sala de comando, refeitério, dormitdrios, sala de armamentos. O prédio

comportava cerca de cem pracas.

> Acervo

O acervo do museu possui mais de 350 pecas de artefatos arqueoldgicos,
resultante das escavagdes realizadas no ano de 1997: restos de armamentos - balas de
chumbo, projéteis; botdes e fivelas dos militares, instrumentos de castigo dos
escravizados; loucas; pregos e dormentes encontrados no Quartel e ossos das pessoas que
morreram durante a Balaiada, aqui em Caxias.

O Memorial apresenta mobilidrio do século XIX retratando uma casa do periodo:

loucas portuguesas, oratdrios e cristaleiras, piano, um quadro do poeta Gongalves Dias —
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pintado por um artista francés, no ano de 1865 — foto de uma casa caxiense de azulejaria
portuguesa. O espaco dedicado a essas pecas encontra-se em destaque ao fundo da sala
principal do museu, o que nos inquieta, j4 que o espaco propde contar a histéria da

Balaiada pelo olhar dos excluidos.

> Painéis
XILOGRAVURA

Outra forma de narrar a histéria de Caxias apresentada pelo Memorial da Balaiada
¢ através da xilogravura de Tita do Rego, obra de 9 metros intitulada “A Balaiada em
Caxias”, que retrata dois séculos da historia de Caxias.

A xilogravura trata, em sua extensao, dos seguintes aspectos da histéria e cultura

de Caxias:

v POESIA - as palmeiras citadas no poema Cangdo do Exilio, do poeta caxiense

Goncalves Dias;

v" ORIGEM - as tribos indigenas Timbiras, Gamelas e Guanarés, que habitaram as terras
caxienses; o Rio Itapecuru (Caminho da Pedra Grande) denominacdo dada pelos

indigenas.

v LENDAS
Sereia Prisilina:
Sereia que tinha os cabelos de ouro, quem chegasse a conseguir fios de seus

cabelos, nao poderia dizer como, sendo seria castigado.

Senhor do Engenho D’Agua:

Conta a lenda da escravizada desejada por seu senhor, que a prendeu num
pelourinho por ndo o querer. O senhor, mesmo casado, com filhos e recebendo a
suplica das pessoas que viam a escravizada presa, persistia em fazer com que a moga
0 quisesse, a ponto de dizer, olhando para cima, que nem Jesus descendo do céu a
libertaria. Apds dizer isso, um raio caiu sobre sua cabeca, cortando-o ao meio e
quebrando a corrente que prendia a escravizada. A partir de entdo, a esposa dele nunca

mais olhou a luz do sol e sempre usava grande chapéu.

v PESCA - através de pescadores as margens do Itapecuru, pratica comum e préspera a

época; aparecem as lanchas, destacando a navegabilidade do Rio Itapecuru.
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v' BALAIADA - na xilogravura aparece a chegada dos balaios a Caxias em 1° de julho

de 1839 e, logo apds, fundam a junta governativa.

v AS IGREJA SECULARES - representada através da Igreja Nossa Senhora de Nazaré,
primeira Igreja construida em Caxias, porém ndo € a mais antiga, haja vista ter

desmoronado e reconstruido outro templo no mesmo lugar.
v LOCOMOCAO — charrete, caracterizava a mobilidade da classe abastarda pela cidade.

v' COSTUMES - ilustra¢do de um defunto sendo levado numa rede para o cemitério,
enquanto era espancado. Esse ritual era para que o defunto se desapegasse dos bens
materiais, arrependesse dos seus pecados e nao aparecesse nos sonhos dos viventes
(Profa. Mercilene Barbosa); mulheres lavadeiras com as trouxas de roupas na cabeca,
préximas ao Rio Itapecuru, mulheres pisando arroz, mulheres vendedoras de doces;
referéncia das fazendas de gado do Prata e Seco (fazendas constantes na oralidade,
mas que nao se sabe localizacio no espaco caxiense); artesdos confeccionando balaios,

simbolo do movimento da Balaiada.

PAINEL EXTERNO - A chegada dos balaios a Caxias

O painel, que fica na parte externa da parede frontal do Memorial, representa a
cidade de Caxias durante a chegada dos balaios, em 1° de julho de 1839. No painel podem
ser observadas quatro igrejas, as quais passaram a ser denominadas igrejas da Balaiada:
Igreja Nossa Senhora dos Remédios, a Catedral; Igreja Nossa Senhora do Rosério dos
Pretos; Igreja de Sdo Benedito; e Igreja de Nossa Senhora da Conceigdo e Sdo José, a
Igreja da Matriz — estes sdo locais onde os balaios se esconderam para se proteger durante
os confrontos da Guerra. No painel aparece o Morro do Alecrim, que no passado foi
chamado Morro das Tabocas e Morro da Pedreira, onde hoje estdo as ruinas do quartel da
Balaiada, ficaram os soldados da tropa legalista do Norte, conduzidos pelo coronel Luis
Alves de Lima e Silva.

Observamos também: os canhdes utilizados no periodo da Guerra da Balaiada; o
Rio Itapecuru, usado pelos balaios tanto para chegarem, como para fugas; as ruas da
cidade de Caxias por onde eles transitaram nas batalhas; diversos casardes e casarios com
azulejaria portuguesa, que reflete o poderio que a cidade de Caxias tinha nos séculos

XVIII e XIX, alguns desses casardes e casarios ainda permanecem, até entao.
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No painel € retratado o ataque dos balaios, em frente a Igreja Catedral, dando a
perceber quando a guarda nacional foi derrotada pelos balaios. E perceptivel também
vérios casebres de palha no entorno da cidade.

A obra foi feita pelo artista José Arnaldo, quando este era estudante da UEMA,

sendo restaurado posteriormente pelo pintor caxiense também Paulo Souza.

» Maquete

Ao centro do espagco do Memorial da Balaiada, encontra-se a maquete
desenvolvida pelo artista caxiense Deusiano Gomes, que apresenta a antiga disposi¢ao
arquitetonica da cidade através das Igrejas e dos casarios (dos quais, alguns resistem até
hoje) e narra a chegada dos balaios a Caxias. O Rio Itapecuru aparece representando sua
importancia para a cidade, principalmente por sua navegabilidade naquele periodo, visto

que, através dele, balaios adentraram a cidade.

> Sala da Elite Caxiense

Ao fundo do espaco do Memorial, € representada a sala de estar de uma familia
da elite caxiense dos séculos XIX e XX. A sala foi organizada de maneira que o visitante,
ao visualiza-la, possa observar como morava a elite caxiense, principalmente pessoas de
origem portuguesa.

A sala de estar contém: um piano da familia do Coronel Cesario Lima; uma mesa
com porcelanas do século XIX, as loucgas sdo portuguesas e inglesas; um oratério com
imagens do século XIX, j4 que a maioria das familias eram catélicas; um quadro do poeta
Gongalves Dias, pintado por um artista francés — Vincent Edward Vienout — no ano de
1865; um bat onde era guardado enxovais, principalmente de noivas; uma mala antiga;
um grande painel onde é retratada uma casa que fica situada a Praca Candido Mendes,
conhecida como Praca da Matriz onde fica situada a Igreja matriz “Nossa Senhora da
Conceigdo e Sao José”, a fotografia foi tirada por Joselino Félix; fotografias de familias
da elite caxiense, como de Dona Josina Caldas e do Senhor Raimundo Vilanova; um
pitisqueiro (armdrio) que contém vdrias loucas do século XIX e inicio do século XX;
cadeiras de palhinha demonstrando um tipo de cadeira usada na época, a mesa contém
cadeiras com molduras.

As pessoas, que chegam ao Memorial da Balaiada, podem perceber o contraste da

vida da elite caxiense em relacdo a vida dos balaios, retratada naquele mesmo espaco
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através de uma casa de taipa de origem africana do século XVII, com objetos rusticos e
simples da época, e nela, um fazedor de balaio e outros objetos artesanais feito de palha,
enquanto a sala de estar mostra ostentacdo e poder econdmico daquela elite no periodo

em que muitos eram explorados.

> Auditorio

No Memorial da Balaiada sdo realizadas vdrias atividades — apresentacodes
culturais, semindrios, palestras educacionais e informativas — servindo a comunidade,
grupos culturais e instituicdes, principalmente educacionais de educagdo bdsica e
superior. Nesse contexto de Pandemia de Covid-19, o auditério foi utilizado para reunido
acerca da vacinacao.

O auditorio € cedido gratuitamente, mesmo para instituicdoes privadas, mas € imposto
critérios para utilizagdo do espaco para garantia de conservagdo e preservacao do espaco,

e a direcdo destaca que o local ndo € usado para politica partiddria e fins eleitoreiros.

» Acervo Bibliografico

H&a um acervo bibliografico no Memorial da Balaiada, no qual se baseiam as
narrativas do museu e onde estudantes podem pesquisar sobre a Histéria da Balaiada.
Carlota Carvalho, Astolfo Serra, José Gongalves de Magalhdes, Maria Janudria Vilela
Santos, Maria de Lourdes Janotti, Claudete Dias, sdo alguns dos autores que compdem
este acervo. Encontramos também producdes académicas sobre a Histéria da Balaiada e

de Caxias, principalmente de académicos da Universidade Estadual do Maranhdo.

3.2.4 NARRATIVAS DO MEMORIAL DA BALAIADA E A HISTORIA DE CAXIAS

Mapeados e descritos historicamente, os espagos do Memorial da Balaiada,
partimos para as narrativas construidas por essa instituicdo museoldgica, a partir da
bibliografia disponibilizada e por meio da oralidade. Consideramos aspectos da histéria

local narrada, entendendo a Balaiada como tema prioritirio do Memorial.

1. ORIGEM DE CAXIAS

A cidade de Caxias tem sua histdria narrada a partir do século XVII, quando ainda

habitada por comunidades indigenas dos Timbiras e dos Gamelas, vé a chegada do
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Movimento de Entradas e Bandeiras que vem ao interior maranhense e adentram as terras
as margens do Rio Itapecuru, com os missiondrios religiosos que pretendiam converter
almas a fé cristd catdlica, durante a invasdo francesa no Maranhao. As comunidades
indigenas foram subjugadas e dizimadas, quando portugueses estabeleceram-se em
Caxias.

Virias foram as denominacgdes recebidas por Caxias antes de se tornar cidade,
dentre as quais: Guanaré - denominacao indigena; Sao José das Aldeias Altas; Freguesia
das Aldeias Alta; Arraial das Aldeias Altas; Vila de Caxias — quando foi elevada a
categoria de vila, em 31 de outubro de 1811. Até que, em 05 de julho de 1836, foi elevada
a categoria de cidade e recebeu a denominacdo de Caxias, através da Lei Provincial,
numero 24.

Segundo o poeta caxiense, Wybson Carvalho, a grafia "Cachias" € portuguesa e
refere-se a Quinta Real que existia nos arredores de Lisboa perto de Oeiras (Portugal),
outra bonita quinta do Marquez de Pombal. “O nome Caxias representa palmaceas que
dao flores em cachos. Entdo, a denominagdo vem dai”, explica Wybson Carvalho. Assim,
ao contrério do que muita gente pensa, o nome Caxias nao se atribui a Luis Alves de Lima
e Silva, é este que recebe o titulo de Bardo de Caxias do imperador D. Pedro II, ap6s ter

estado na cidade para reprimir os balaios.

2. ABALAIADA

A Balaiada ¢ narrada como a Revolta de “mestigos”, “escravos”, sertanejos,
vaqueiros, “indios” e brancos pobres que lutavam por melhores condicdes de vida, essa
luta durou trés anos (de 1838 a 1841), conflito este que ocasionou mais de dez mil mortes.
Na Revolta, destacaram-se quatro lideres: o vaqueiro Raimundo Gomes Vieira (Cara
Preta - que tem maior destaque); Livio Lopes Castelo Branco (jornalista piauiense);
Cosme Bento das Chagas (Negro Cosme - lider das liberdades Bem-te-vi (Bem-te-vi era
um partido liberal que se contrapunha ao partido conservador Cabanos)); € Manuel
Francisco dos Anjos Ferreira (o Balaio — que deu nome a revolta).

A Revolta iniciou-se em 1838, na Vila da Manga, atual Nina Rodrigues, aqui em
nosso Estado, quando Raimundo Gomes Vieira, acompanhado por um grupo de
vaqueiros, adentra a vila para inicialmente libertar seu irmao.

Os balaios adentram a cidade de Caxias no dia 1° de agosto de 1839, segunda

cidade mais importante do Estado naquele periodo. No mesmo ano, o Cel. Luis Alves de



69

Lima e Silva € designado pelo governo central e aqui, com suas tropas, executou milhares
de balaios em nome dos interesses do Império.

A Balaiada ndo se finda em Caxias, os rebeldes que sobreviveram a batalha de
Caxias passaram a ser liderados por Negro Cosme e seu numeroso grupo de escravos
avangando para o Estado do Piaui. Manuel dos Anjos morreu em combate, Raimundo
Gomes foi preso, o lider, Livio Lopes Castelo Branco, fugiu. Alguns balaios refugiaram-
se no Ceara.

Os revoltosos que ainda restaram do grupo aceitaram a anistia decretada por D.
Pedro II, quando este assumiu o Império. Cosme e seu pelotdo continuaram lutando e, em
1841, os governos do Maranhao e Piaui anunciaram a “pacificagao” de suas provincias.

Negro Cosme foi preso e condenado a forca em 1842.

3. ADESAO A INDEPENDENCIA

A narrativa do Memorial da Balaiada sobre a Adesao de Caxias a Independéncia
¢ baseada César Augusto Marques, e se d4 na visita as Ruinas do Quartel.

A cidade vivia sob julgo dos portugueses e, por isso, s6 aderiu a Independéncia
apenas em 1823, apds confronto entre portugueses, representados por Jodo José da Cunha
Fidié, e brasileiros, representados por major Salvador Cardoso de Oliveira e Jodo da Costa
Alecrim — que comandavam as tropas independentes, no dia 1° de agosto de 1823. No dia
anterior, dia 31 de julho d 1983, havia ocorrido uma sessdo extraordindria da Camara
Municipal, na Capela de Nossa Senhora dos Remédios, tendo participado dessa sessdo o

clero, a nobreza, o povo e os sitiantes comandados.

4. CULTURA
» POETAS

Caxias, além do titulo de Princesa do Sertdo Maranhense, ¢ tida como a “Terra
Dos Poetas”, por ser ber¢o de renomados poetas como: Gongalves Dias, Coelho Neto,
Vespasiano Ramos, Tedfilo Dias, entre outros.

Na atualidade, poetas como Wybson Carvalho, Renato Meneses, Silvana
Meneses, Jorge Bastiani, Joseane Maia, Iris Mendes, entre muitos outros nomes que
representam nossa literatura.

A pouco tempo, perdemos o jovem poeta, Francisco de Assis Carvalho da Silva

Junior, (Carvalho Junior), que faleceu por complicagdes apds ter contraido a Covid-19,
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mas deixou uma belissima contribui¢cdo a poesia caxiense. Um de seus poemas em

homenagem a sua terra Caxias, encontra-se neste material.

» LENDAS

As lendas caxienses, contadas no Memorial da Balaiada, sdo de fontes orais, das
quais podemos citar Manoel de Piscoa Medeiros Teixeira, conhecido por Professor
Passinho, que muito conhecia sobre a Histéria de Caxias. Além da lenda da Sereia
Prisilina e a lenda do Senhor do Engenho D’ Agua, no Memorial da Balaiada sdo narradas
ainda, a lenda da Serpente da Igreja do Rosario, lenda das Palmeiras da Praca Gongalves

Dias, entre outras.

3.2.5 PARA O(A) PROFESSOR(A)

Imagem 12 — Capa: Para o(a) Professor(a)

Para o(a)
| IR

Fonte: Elaborada pela autora

Nessa sessao, o material passa a ser direcionado objetivamente para o (a) professor
(a), com orientacdo de como pode ser pensada e planejada uma visita ao museu, além de

sugestdo de atividades ligadas a esta acdo pedagdgica e a proposta de leituras de imagem
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com reflexdes sobre o espaco narrativas e personagens apresentadas pelo Memorial da
Balaiada.

As atividades propostas estdo articuladas as unidades temdticas, objetos de
conhecimento e habilidades para Histéria no Ensino Fundamental — anos finais — da

BNCC, quando orienta que:

O processo de ensino e aprendizagem da Histéria no Ensino Fundamental —
Anos Finais estd pautado por trés procedimentos basicos:

1. Pela identificagdo dos eventos considerados importantes na histéria do
Ocidente (Africa, Europa e América, especialmente o Brasil), ordenando-os de
forma cronoldgica e localizando-os no espago geografico

2. Pelo desenvolvimento das condi¢des necessdrias para que os alunos
selecionem, compreendam e reflitam sobre os significados da produgdo,
circulacdo e utilizacdo de documentos (materiais ou imateriais), elaborando
criticas sobre formas ji consolidadas de registro e de memoria, por meio de
uma ou vadrias linguagens.

3. Pelo reconhecimento e pela interpretacdo de diferentes versdes de um
mesmo fendmeno, reconhecendo as hipéteses e avaliando os argumentos
apresentados com vistas ao desenvolvimento de habilidades necessarias para a
elaboracdo de proposi¢des proprias. (BRASIL, 2017, p. 418)

A sessdo voltada para o (a) professor (a) ficou organizado da seguinte forma:

ATIVIDADE PROPOSTA I

e VISITA AO MUSEU

Ao pensarmos em agdes educativas que associem museu e escola, logo nos vem a
visita a0 museu. Estd € uma acdo plausivel e necessaria — a relagcdo museu e escola — mas
precisa ser desenvolvida de forma criteriosa, como deve ser toda atividade pedagdgica.

Para uma visita ao museu, sugerimos seguir as seguintes etapas:

ANTES DA VISITA:

1 — Planejamento - como toda pratica pedagdgica exige, para o desenvolvimento de acdes
educativas que associem museu e escola, precisamos planejar a acdo educativa

descrevendo objetivos e cada etapa a ser desenvolvida;

2 — Ter contato com o museu — o docente deve conhecer o museu com antecedéncia,
apresentar intencao da acdo (atividade) e perceber em quais pontos o museu contribuird
para os propdsitos estabelecidos;

3 — Preparar os alunos — sensibilizar os alunos para a visita, ressaltando a importancia dos

museus e apresentando especificamente o museu a ser visitado.
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Figura 4: Antes da visita
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Fonte: Elaborada pela autora

Afirma-se, portanto, a importancia de parceria entre as instituicdes
educativas, uma parceria permanente, ¢ ndo somente efetivada em
momentos de visitagdo. Dessa forma, a escola poderd inseminar o
museu com ideias, demandas e sugestdes, e 0 museu podera enriquecer
a escola com desafios, situa¢des inovadoras, propostas... Quanto mais
estimularmos essa interface, mais chances de criacdo, pelo museu e pela
Escola, de estratégias e situacdes compartilhadas. Os principios, nesse
caso, sao didlogo e acdo compartilhada. (PEREIRA, 2007, p.66)

Consideramos que a relagdo museu-escola deva ser permanente, € nao apenas nas

visitacdes e pode transpor o ensino de historia, assim:

Pode haver a integracdo de vdérios professores na promog¢do de atividades

multidisciplinares;

A visita educativa deve ter objetivos claros, que contemple as especificidades

escolares e 0s pressupostos;

Um plano de visita que atenda a proposta construida pelo docente deve considerar a

faixa etdria, o nimero alunos participantes e as estratégias pedagdgicas;

Na preparacdo dos alunos para a visita, desenvolver atividades na escola, que ressalte

a importancia dos museus, sua funcdo e falar, especificamente, do museu a ser

visitado e de sua histéria, tema que aborda, além de, se possivel, estabelecer

indagacdes e questionamentos que possam ser esclarecidos durante a visita. Nesse

momento de preparagdo e sensibilizacdo dos alunos para a visitagdo ao museu,

aproveitar para dar esclarecimentos e orientacdes de como o aluno devera se portar,

recomendacdes tais como as relacionadas:

v" A movimentag¢do e deslocamento no museu — o aluno devera seguir as orientagdes
e comandos do agente educativo (ou guia);

v Nio tocar nas pe¢as do museu, a ndo ser que permitido e orientado pelo agente

educativo;
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v" Nio falar durante a explanagio do tema feita pelo professor ou agente educativo,
ou pessoa responsavel por esta acio;

v’ Falar quando solicitado pelo professor ou agente educativo, para responder as
perguntas ou fazé-las, para emitir opinido ou contribuir com a explanacao;

v Nio se alimentar antes do momento reservado para o lanche e no local adequado

(caso conste na programacao).

DURANTE A VISITA:

1 - As reacdes dos alunos - a postura dos educadores durante a visita é de extrema
relevancia, pois € preciso que estejam atentos aos alunos durante a visita para perceber o
que desperta maior curiosidade, divida, admiracdo, atencdo, a fim de aproveitar estas
reacdes para agucar a aprendizagem;

2 — Explorar os espacos do museu e seus componentes — promover a exploracao de todos
os espacos do museu e observacdo, ndo apenas dos objetos dos acervos, mas também de
todos os elementos que compdem os espagos daquele ambiente;

3 — Seguir as orientagdes dos agentes educativos (ou guias) do museu, que conduzird a

visita de acordo com a proposta apresentada na visita prévia feita pelo professor.

Figura 5: Durante a visita
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Fonte: elaborada pela autora

Explorar a linguagem do museu e seus recursos, como claro e escuro,
luzes, sons, disposicdo dos objetos, sequéncia dos objetos e
ambientacdes, além dos discursos das exposicdes. Chamar a atengdo
para os textos de apoio, painéis explicativos e recursos multimidia.
Oportunizar que os/as alunos/as facam seus roteiros perceptivos, sendo
também sujeitos de sua visita. (PEREIRA, 2007, p. 70)

DEPOIS DA VISITA:

1 —Reflexdo — a acdo educativa ndo encerra com a visita, o processo de aprendizagem
continua através da reflexdo e avaliacdo da visita a0 museu, para perceber os pontos

positivos e negativos;
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— Avaliacdo — os professores promotores e participantes precisam avaliar o
desenvolvimento da ac@o educativa, observando o que fora alcangado entre os
objetivos pensados na proposta apresentada ao museu e aos alunos, refletindo sobre
as etapas e aspectos pensados no planejamento e, sobretudo, acerca do processo de
aprendizagem dos alunos em sua relacdo com o museu, principal objetivo a ser
proposto e alcancado;

— Socializagdo dos resultados — propor atividades com a intengdo de expor os

resultados das aprendizagens construidas através da visita ao museu.

Figura 6: Depois da visita
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Fonte: elaborada pela autora

Propor atividades em sala de aula que despertem no aluno a reflexdo das

aprendizagens adquiridas, destacando pontos positivos e negativos da acdo educativa

(visita ao museu).

Sugerimos como atividades para a reflexdo e avaliacdo da visita a0 museu como

acdo educativa:

>

YV V V VY

YV VvV

Diédlogo com os alunos, instigando-os a falarem acerca da visita ao museu, sobre 0s
aspectos que mais os chamaram a aten¢do e destaques aos pontos negativos e
positivos;

Elaboracao de sinteses;

Elaboracdo de mapas mentais;

Producao de relatérios (com estrutura designada pelo professor);

Confeccdo de maquetes do museu por grupos de alunos, que podem ser instruidos a
reproduzir partes tanto internas como externas;

Producdo de cartazes com ilustragdes;

Exposicao de fotos e videos;

Apresentagdo das aprendizagens a comunidade escolar.



75

ATIVIDADE PROPOSTA 11

+ LEITURA DE IMAGENS
e Publico Alvo: professores e alunos de Histdria dos anos finais do Ensino Fundamental

A principio, fazer a explanacao sobre a importancia de trabalharmos nas escolas
de Caxias/MA a historia local, esclarecendo que no desenvolvimento desta pesquisa, local
€ pensado como uma demarcagao simultaneamente fisica e simbdlica cuja geometria pode
ser varidvel (o lugar, o grupo social, o bairro, a cidade, a regidao na qual fazemos parte),
entendendo a importancia de despertar o reconhecimento e o pertencimento dos alunos
ao espaco de producdo do conhecimento como sujeitos do processo histérico.

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC) elencou sete competéncias
especificas de historia para o ensino fundamental, dentre elas destacamos duas, a 1* e a
4%, a serem contempladas, ainda que parcialmente, na atividade proposta, as quais

citamos:

1. Compreender acontecimentos historicos, relagdes de poder e processos e
mecanismos de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espacos para analisar,
posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

4. Identificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e
povos com relacdo a um mesmo contexto histérico, e posicionar-se criticamente com

base em principios €ticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

A partir do entendimento das competéncias elencadas, abordamos como a
tematica proposta a ser trabalhada na atividade em andlise na micro-oficina, estad
conectada a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), apresentando unidade temética
a ser estudada, objeto de conhecimento a ser explorado e habilidades a serem trabalhadas,

conforme tabela:
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Figura 7 - BNCC — Histdria (8° ano Ensino Fundamental)

UNIDADE OBJETOS DE

< HABILIDADES
TEMATICA CONHECIMENTO

o -0 Brasil: Primeiro Reinado  (EFO8HI15) Identificar e analisar o equilibrio
século XIX O Periodo Regencial e as  das forgas e os sujeitos envolvidos nas
contestagOes ao poder disputas politicas durante o Primeiro e o
central Segundo Reinado.
(EFO8HI16) Identificar, comparar e analisar a
diversidade politica, social e regional nas

rebelides e nos movimentos contestatorios
ao poder centralizado.

Fonte: BRASIL, 2017.

Atividade 1:
e Procedimentos:

v’ Apresenta¢do de imagens para andlise (Memorial da Balaiada e Praga Duque de

Caxias);

Imagem 13: Imagem para anélise — Memorial da Balaiada e Lideres Balaios

Fonte: Acervo da autora.
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Imagem 14: Imagem para andlise - Busto de Luis Alves de Lima e Silva na Praga

Fonte: Acervo da autora.

v' Descri¢do dos personagens;

v Conversacdo sobre a narrativa e representa¢do dos personagens descritos.

e Desenvolvimento:

Ao encaminhar a andlise das imagens, € importante observar o destaque dado ao
busto de Luis Alves de Lima e Silva, em meio a canhdes no Centro da Praca cujo nome
o homenageia “Duque de Caxias”, figura que representa o exército e o governo contra o0s
balaios. A imagem demonstra a for¢a do discurso dos opressores ainda nos nossos dias.

A leitura das imagens servird para que os professores discorram acerca da posi¢cao
politica do exército e dos balaios, e sobre como o lugar de representagcdo destes legitima

um discurso de poder dos que governam.

Atividade 2:
e Procedimentos:
v Apresentacdo de imagens para andlise (Casa de Taipa do Balaio e Sala de Estar da

Elite Caxiense no Século XIX);
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Imagem 15: Imagem para andlise — Casa de taipa do balaio — interno e externo

Fonte: Fotografo Eduardo Dudu

Imagem 16: Imagem para andlise - Sala de estar da elite caxiense — Século

Fonte: http://www.memorialvirtual.com/

v' Descrigédo dos espagos;

v Conversagd@o sobre a narrativa e representa¢do dos espagos descritos.

e Desenvolvimento:
Encaminhar a andlise das imagens, observando a posi¢dao que a sala de estar tem
dentro do museu dedicado a narrar a histéria da Balaiada em contraste a moradia dos

desfavorecidos economicamente (pretos, artesdos, vaqueiros e brancos pobres).



http://www.memorialvirtual.com/
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A leitura das imagens tem objetivo de refletir sobre a situacdo de desigualdade
social vivida no Maranhao no século XIX, para entendimento das razdes socioecondmicas

que culminaram na Balaiada.

3.2.6 SUGESTAO DE LEITURAS E MATERIAL DE APOIO:

Memorial da Balaiada:

GOMES, Vanda Marinha Silva. Educacao e acdo cultural: memorial da Balaiada,
Caxias - Maranhao [manuscrito]. - 2017. Disponivel em:
https://repositorio.ufpi.br/xmlui/bitstream/handle/123456789/1646/RELAT %C3%93RI
0%20FINAL%20VANDA %20GOMESdisserta.pdf?sequence=1

SOUSA, G. A. A Cidade e 0 Museu: Memorial da Balaiada e sua Importancia para

a Memoria Historica de Caxias (MA). In: Salania Maria Barbosa Melo; Joana Batista

de Souza; Denise Cristina da S, C, Salazar. (Org.). Esquinas do Tempo e Narrativas de

Caxias. E77ed. Teresina PI: Edufpi, 2017, v. 4, p. 191-222. Disponivel em:

http://www.congressohistoriajatai.org/2016/resources/anais/6/1471011531 ARQUIVO
Geanepdfartigo.pdf

Caxias

SOUZA, Joana Batista. Educacio patrimonial: passados possiveis de se preservar em
Caxias — MA. — Sao Luis, 2016. Disponivel em: https://www.ppghist.uema.br/wp-
content/uploads/2016/12/DISSERTA%C3%87%C3%830-JOANA-.pdf

SILVA, Irani Ribeiro da; OLIVEIRA, Francisca Amujacy Silva; SILVA, Rosa Cristina
Ribeiro da. Patriménio Histérico e Cultural no Ensino Fundamental II: Importancia
de Conhecer e Preservar. Revista TCBrasil. - Jodo Pessoa, 2019. Disponivel em:
https://storage.googleapis.com/production-hostgator-brasil-v1-0-
8/078/784078/vE8uSb9p/b20927615bf742719289fb8b7859a81f?fileName=TCBrasil%
20Edi%C3%A7%C3%A30%20v01%201%20n%203%20de %202017.pdf

Sobre a Balaiada:

MATHEUS, Yuri Givago Alhadef Sampaio. A Guerra da Balaiada. - Sdo Luis, 2018.
Disponivel em: https://www.ppghist.uema.br/wp-
content/uploads/2016/12/Paradid%C3% A 1tico-Yuri-vers%C3%A30-p%C3%B3s-

banca.pdf

3.2.7 FOTOGRAFIAS E ILUSTRACOES

As imagens foram dispostas no produto pedagégico de forma que o leitor conheca

os espacos do museu escola Memorial e o circuito de visita, tornando possivel o


https://repositorio.ufpi.br/xmlui/bitstream/handle/123456789/1646/RELAT%C3%93RIO%20FINAL%20VANDA%20GOMESdisserta.pdf?sequence=1
https://repositorio.ufpi.br/xmlui/bitstream/handle/123456789/1646/RELAT%C3%93RIO%20FINAL%20VANDA%20GOMESdisserta.pdf?sequence=1
http://www.congressohistoriajatai.org/2016/resources/anais/6/1471011531_ARQUIVO_Geanepdfartigo.pdf
http://www.congressohistoriajatai.org/2016/resources/anais/6/1471011531_ARQUIVO_Geanepdfartigo.pdf
https://www.ppghist.uema.br/wp-content/uploads/2016/12/DISSERTA%C3%87%C3%83O-JOANA-.pdf
https://www.ppghist.uema.br/wp-content/uploads/2016/12/DISSERTA%C3%87%C3%83O-JOANA-.pdf
https://storage.googleapis.com/production-hostgator-brasil-v1-0-8/078/784078/vE8uSb9p/b20927615bf742719289fb8b7859a81f?fileName=TCBrasil%20Edi%C3%A7%C3%A3o%20vol%201%20n%203%20de%202017.pdf
https://storage.googleapis.com/production-hostgator-brasil-v1-0-8/078/784078/vE8uSb9p/b20927615bf742719289fb8b7859a81f?fileName=TCBrasil%20Edi%C3%A7%C3%A3o%20vol%201%20n%203%20de%202017.pdf
https://storage.googleapis.com/production-hostgator-brasil-v1-0-8/078/784078/vE8uSb9p/b20927615bf742719289fb8b7859a81f?fileName=TCBrasil%20Edi%C3%A7%C3%A3o%20vol%201%20n%203%20de%202017.pdf
https://www.ppghist.uema.br/wp-content/uploads/2016/12/Paradid%C3%A1tico-Yuri-vers%C3%A3o-p%C3%B3s-banca.pdf
https://www.ppghist.uema.br/wp-content/uploads/2016/12/Paradid%C3%A1tico-Yuri-vers%C3%A3o-p%C3%B3s-banca.pdf
https://www.ppghist.uema.br/wp-content/uploads/2016/12/Paradid%C3%A1tico-Yuri-vers%C3%A3o-p%C3%B3s-banca.pdf
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entendimento das narrativas sobre a Balaiada e histéria local apresentadas e contribuindo
para a elaboracao do saber historico.

Em sua maioria, as imagens sdo do fotografo caxiense Eduardo Sousa Santos
(Eduardo Dudu), outras estdo disponiveis na internet, a exemplo da Sala de Estar
Caxiense do Século XIX, que atualmente se encontra desmontada, sem as pegas expostas,
dada a necessidade de reforma no espaco.

As ilustracdes de Luan Nunes Soares, jovem caxiense, que criou,
providencialmente, a imagem da personagem que denominamos Merci, que representa a
Diretora do Memorial da Balaiada Profa. Mercilene Barbosa Torres, que também atende
aos visitantes do museu como guia. Além de Mercy, foram criadas a Sereia Prisilina e a

cena da Lenda do Senhor do Engenho D’ Agua.

Figura 8: Merci Figura 9: Sereia Prisilina

Fonte: Ilustrador Luan Nunes Soares Fonte: Ilustrador Luan Nunes Soares

Figura 10: Cena da lenda do Senhor do Engenho

Fonte: Ilustrador Luan Nunes Soares
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3.2.4 SESSOES DISPONIVEIS NO GUIA

» Indicacoes de Videos e sites

O Guia Educativo Narrativas do Memorial, durante seu corpo, dispde de
indicacdes feitas pela personagem Merci, de videos e sites que tratam sobre a Balaiada,

assim como a cidade de Caxias e sua histéria.

» Sessao Fique Sabendo

A personagem Merci também apresenta Figura 11: Fique sabendo

Fique sabendo: Q

a sessdo Fique Sabendo, com informacdes que

colaboraram para o melhor entendimento dos

temas abordados. Fonte: Elaborada pela autora
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CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdo sobre o saber histérico produzido ndo apenas no ambiente escolar, € o
rompimento com a no¢do de tempo histdrico entendido apenas linear e cronologicamente,
pode nos permitir tornar relevante o estudo da historia local na perspectiva de estabelecer
relag@o entre o mais proximo e o mais distante, entre o regional, o nacional e o global.
Sugere problematizar o cotidiano e buscar, no passado, entendimento a esses
questionamentos, assim como o funcionamento da sociedade na qual estamos inseridos,
o que poderiamos elencar como formacao de identidade.

Eis o desafio, tornar significante o ensino da histéria. A sistematizagao curricular
da Histéria no ambiente escolar associado a experiéncias e vivéncias nos espacos diversos
e possiveis de contribuir para a constru¢cdo do saber histérico e formacao da consciéncia
histérica que, segundo Jorn Rusen (2001), ndo se restringe a ideia de conhecer o passado
através do estudo da Historia escolar, mas a capacidade de articular as experiéncias no

tempo. Para Jorn Rusen, a consciéncia histérica vem a ser:

“[...] a suma das operagdes mentais com as quais os homens interpretam sua
experiéncia da evolugdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal
que possam orientar, intencionalmente sua vida pratica no tempo” (RUSEN,
2001, p. 57).

Desta forma, acionarmos processos que contribuam para a aprendizagem
histérica, ndo apenas no espaco escolar, desafia-nos, enquanto professores, a langarmo-
nos em novas perspectivas, afim de tornar o processo ensino e aprendizagem mais
prazeroso e significante.

Para Fonseca (2012, p. 107), o ensino se dd por multiplos caminhos; logo, a
producdo de materiais didaticos, vinculada a realidades especificas de aprendizagem,
deve ser apoiada e valorizada.

A pesquisa teve como objetivo principal a produ¢do de um guia educativo, a partir
da observacdo das experiéncias produzidas pelo Memorial da Balaiada e da
problematizacao dos limites e potencialidades das narrativas histéricas construidas para
formacao de consciéncias e identidades.

A partir das reflexdes feitas no estudo sobre identidade, memodria e consciéncia
histérica e da discussdo sobre ensino de historia, historia local, patrimdnio e museus, foi
possivel adquirir subsidios necessdrios para a confeccdo de um produto voltado

aprendizagem no ambito da Historia.
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A proposta, aqui apresentada, estd relacionada a aprendizagem histdrica acerca da
Balaiada e da Histéria de Caxias, através do Guia Educativo Narrativas do Memorial da
Balaiada, produto didéatico-pedagdgico construido a partir da pesquisa realizada por meio
de estudo bibliogréfico, consulta a documentos, legislagdo educacional e entrevista com
atores institucionais do museu, quando foi possivel conhecer o processo de formacdo e
func¢do da instituicdo , além de relacionar as possibilidades e alternativas de compreensao
sobre a histéria local. As narrativas foram construidas a partir de bibliografia disponivel
sobre a Balaiada, dos artefatos encontrados nas escavacgdes arqueoldgica realizadas
naquele espaco antes da construcao do prédio e através das memdrias de caxienses.

A constru¢do do Guia Educativo objetivou atender ao publico que visita o
Memorial da Balaiada, dos quais se incluem estudantes e professores, que visitam o
museu com o intuito de conhecerem sobre a Balaiada e temas da Histéria de Caxias. No
material, hd uma parte dedicada aos professores com orientagcdes sobre uma visita ao
museu, enquanto atividade pedagdgica e proposta de atividades, que sdo apontadas para
professores de 8° e 9° anos do Ensino Fundamental, mas também podem ser aplicadas nos
anos/séries da educagdo bésica, por se tratar de temas da histéria local. A linguagem do

produto pedagdgico é simples e acessivel, ja que visa abranger um publico amplo.
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MARAN HAO Programa de Pds-Graduacao em Historia - UEMA

ANEXO A - ROTEIRO DE ENTREVISTA APLICADO A DIRECAO E
MUSEOLOGA DO MEMORIAL DA BALAIADA

1. Nome:

2. Formacao:

3. Tempo de exercicio na drea de formagao:

4. Tempo na dire¢do do Memorial da Balaiada:

5. O Memorial da Balaiada possui Plano Museoldgico? Se possui, qual as atribui¢des e a

missdo educativa desta instituicao?

6. Quais os projetos e acdes educativas desenvolvidas pelo Memorial da Balaiada?

7. Para vocé, qual a importiancia do Memorial da Balaiada no ensino da histéria local?

8. Os professores de Historia procuram o Memorial da Balaiada para estabelecer parcerias
em projetos? Poderia exemplificar?

9. Que publicos costumam visitar frequentar o Memorial da Balaiada?

10. Como sdo conduzidas estas visitas?
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ANEXO B - FOTOS DA VISITA GUIADA AO MEMORIAL DA BALAIADA — EM
12 DE MAIO DE 2021, CONDUZIDA PELA DIRETORA DA INSTITUICAO PROF.
MERCILENE BARBOSA TORRES.
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