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RESUMO

Trata-se de uma pesquisa sobre o Programa Etnomatematica como epistemologia para a
formacéo de professores, no contexto cultural do povoado Centro dos Ramos, em Barra do
Corda-MA. Parte-se da questdo norteadora: Como a epistemologia do Programa
Etnomatematica pode contribuir para a formacdo continuada de professores, que atuam nos
anos finais do ensino fundamental, em uma escola publica rural, no povoado Centro dos Ramos,
em Barra do Corda-MA? O estudo tem por objetivo analisar a formacgdo continuada de
professores na perspectiva do Programa Etnomatematica no contexto cultural do povoado
Centro dos Ramos, no municipio de Barra do Corda-MA. A pesquisa é de natureza qualitativa,
na modalidade da pesquisa-a¢do, fundamentada no pensamento critico (D’ AMBROSIO, 2019;
MINAYO, 2009; TRIPP, 2005; ALARCAO, 2011, ADORNO E HORKHEIMER,1971). Como
instrumentos de abordagem técnica foram utilizados: a observacéo do tipo participante em salas
de aula virtuais em decorréncia da pandemia; entrevistas semiestruturadas e narrativas
desenvolvidas com os professores; questionarios disponibilizados aos estudantes; além da
analise de documentos que orientam a acdo educativa na escola. Os dados foram organizados
pelo método da triangulacdo e analisados por referenciais tedricos do Programa
Etnomatematica (D’AMBROSIO, 2005, 2008, 2012, 2016; ROSA e OREY, 2017; SOUSA,
2016); com incurs@es na Teoria Critica, culminando na elaboracéo de um produto educacional
colaborativo, pautado no Programa Etnomatematica para o ensino e aprendizagem de
matematica integrada a outras disciplinas, nos anos finais do ensino fundamental na escola
pesquisada. Busca-se que a proposta do produto seja materializada no cotidiano institucional,
congregando escola e comunidade, em prol de uma educacdo de qualidade que possibilita a
inclusdo social e cultural dos estudantes com criatividade e criticidade, de modo a convergir
para a compreensdao do Programa Etnomatematica como Teoria Geral do Conhecimento
(SOUSA, 2016), a ser incorporado nas politicas de formacdo de professores para orientar

praticas pedagogicas em diferentes contextos etnomatematicos.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Pesquisa-a¢do. Produto colaborativo. Programa
Etnomatematica.



ABSTRACT

The current survey addresses the Ethnomathematics Program as an epistemology for teacher
training, regarding the cultural context of the village Centro dos Ramos, in Barra do Corda -
MA. Part of the leading question: How can the Ethnomathematics Program — which is targeted
for the math comprehesions as human science at the service of quality of life, the dignity of
human relations and as a consequence of the knowledge and making of a culture - contribute to
the continued training of teachers, who work in the final years of elementary school, in a rural
public school, in the village of Centro dos Ramos, in Barra do Corda-MA? The study aims at
analyzing the continued formation of teachers from the perspective of the Ethnomathematics
Program in the cultural context of the village Centro dos Ramos, in the municipality of Barra
do Corda-MA. The referred research is qualitative in its nature, in the modality of action
research, based on critical thinking (D'AMBROSIO, 2019; MINAYO, 2009; TRIPP, 2005;
ALARCAO, 2011, ADORNO AND HORKHEIMER,1971). As instruments of technical
approach, it was used: the observation of the participant type in virtual classrooms due to the
pandemic; semi-structured interviews and narratives developed with teachers; questionnaires
made available to students; in addition to the analysis of documents which guide the educational
action in the school. The data were organized by the triangulation method and analyzed by
theoretical references of the Ethnomathematics Program (D'AMBROSIO, 2005, 2008, 2012,
2016; ROSA and OREY, 2017; SOUSA, 2016); with forays into Critical Theory, culminating
in the elaboration of a collaborative educational product, based on the Ethnomathematics
Program for the teaching and learning of mathematics integrated to other disciplines, in the final
years of elementary school in the researched school. It is supposed to seek that the product
proposal be materialized in the institutional daily life, bringing together school and community,
in favor of a quality education that enables the social and cultural inclusion of students with
creativity and criticality, in order to converge to the understanding of the Ethnomathematics
Program as General Theory of Knowledge (SOUSA, 2016), to be incorporated into teacher

training policies to guide pedagogical practices in different ethnomathematical contexts.

Keywords: Teacher training. Research-Action. Collaborative product. Ethnomathematics

Program.
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BREVE MEMORIAL NA PERSPECTIVA ETNOMATEMATICA: EU E MINHAS
REMINESCENCIAS

Eu me lembro, lembro sim, ainda que seja uma lembranca embacada, de estar
sentada em um “pau de arara” abracada a melhor boneca de minha irma. Era “nossa’” mudanca
para a cidade no ano de 1996, visto que minha irma e meu irmé&o necessitavam estudar. No ano
anterior, ocorreram muitos problemas na escola em que eles estudavam, e para a minha avd
paterna “os meninos nao podiam ficar atrasados”.

Eu ndo tinha idade suficiente para frequentar a nova escola para a qual os dois iriam,
e assim, a mudanca foi outra para mim, sendo esta o retorno ao interior com a minha avo. Foi
a primeira vez que vi nossa familia separar-se. Um sacrificio pela educacdo em favor das filhas
e do filho. No ano seguinte, fiz cinco anos e me matricularam na escolinha local, no entanto,
ninguém conseguiu me convencer a ficar la. Talvez, lendo estas poucas linhas alguém possa
dizer que eu queria igualdade de oportunidades, mas, crianga como era, penso que apenas queria
estar novamente com eles, estar junto de toda a familia outra vez.

Uma ilusdo, em 1998 levaram-me para a cidade, mas a familia dependia do trabalho
no campo, uma vez que de & era retirado todo 0 nosso sustento. Minha mée e avé materna
passaram a alternar os cuidados com as criangas e com meu pai que ndo podia largar a roca.
Entdo aquela estrutura de familia se desfez, mas apesar disso continudvamos juntos em amor e
propdsitos, porém fisicamente separados, privados da convivéncia integral. No mesmo ano
tivemos mais uma irma.

NOs quatro frequentamos a mesma escola durante o ensino fundamental.
Concluimos a educacdo basica e eu, sem pausa ingressei no ensino superior; Licenciatura em
Ciéncias com Habilitagcdo em Matematica, ser professora era minha vocacao, desde muito cedo
me tornei professora particular.

Concomitantemente ao ensino superior, em 2011 surgiu a oportunidade de retornar
ao campo, ao lar: ser professora de matematica, de criancas e adolescentes dos anos finais do
ensino fundamental, e naquela mesma escola em que eu ndo quis estudar, eis 0 meu maior
desafio. Eu deveria enfrenta-lo.

Ao chegar a escola, meu intimo foi tomado por uma série de questionamentos:
Aquela escola era atrativa para aqueles estudantes? Teriam eles outra oportunidade como eu
tive? O que lhes reservava o futuro em termos de insercdo social global com garantia efetiva

dos direitos fundamentais e ingresso em diferentes setores do mercado de trabalho?
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O cotidiano da sala de aula ndo me trouxe respostas e sim, mais interrogagdes. A
atmosfera era acinzentada, com um barulho estridente que revelava a insatisfacdo daqueles
estudantes por estarem ali. Nao havia entre eles expectativa quanto a progressdo nos estudos,
nem sequer para a conclusdo da Ultima etapa da educacéo basica, tendo em vista que ndo havia
oferta de ensino médio naquele local. Além disso, mesmo sendo um publico em sua maioria de
onze a catorze anos, estudavam no turno noturno, muitos ja trabalhavam e chegavam cansados
e dispersos.

Especificamente em relacdo a Matematica, houve uma rejeicdo massiva, pois 0s
individuos em questdo a consideravam como dificil, descontextualizada e até mesmo inatil. A
linguagem matematica utilizada pelos estudantes era diferente daquela que eu estava
aprendendo na Universidade e que marcadamente fazia parte do meu vocabulario, o que
sobremaneira dificultava nossa comunicacao.

Perante todos os fatos explicitados, percebi que todo o meu planejamento,
cuidadosamente tracado, alinhando contetidos, objetivos, metodologias, recursos e avaliagcdo
ndo teria utilidade ali. Seguir com uma sequéncia de aulas pautadas apenas nas teorias
académicas, nas orientacdes repassadas pela gestdo para o ensino de matematica e nos livros
didaticos, ndo daria conta do real objetivo da educacdo. Seria um desrespeito para com o0 meu
processo de formacao, para a profissdo docente e principalmente para com a formacéo daquelas
meninas e daqueles meninos a quem nos foi confiada a tarefa de educar.

Isto posto, era preciso (re)pensar e re(organizar) ndo apenas o planejamento das
aulas de Matematica, mas a minha propria concepcdo de educacdo, de ensino e de
aprendizagem. Ademais, compreendendo a matematica como uma atividade humana, inerente
as diversas agdes diarias, tive como bussola a seguinte questdo: Quais sdo os saberes e fazeres
matematicos mobilizados por estes estudantes em seu cotidiano?

Mobilizei todos os esforcos para me aproximar de algumas respostas. Busquei
compreender a realidade na qual a escola estava inserida para adequar o planejamento de ensino
que ndo se mostrava condizente as reais necessidades daqueles estudantes, refletindo sobre
minha propria pratica em um processo continuo de desconstrucdo e reconstrucéo.

Procurei alternativas para apresentar a matematica de forma dindmica e
significativa, ou seja, de forma viva, colorida, pulsante, contextualizada e Util, perceptivel e
aplicavel para além dos muros da escola. Para tanto, precisei de bases tedricas e epistemologicas
que pudessem fundamentar minhas acfes. Ser somente professora ndo era mais possivel,

ingressei no mundo da pesquisa, uma professora e pesquisadora iniciante.
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Eu, que timidamente j& conhecia a Etnomatematica por meio de leituras motivadas
por curiosidade sobre ensino e aprendizagem de matematica, que culminaram no meu
envolvimento com a Educacdo Matematica, decidi que era preciso aprofundar-me sobre o tema,
pois respondia aos meus anseios enquanto professora pesquisadora. Iniciei uma busca
incessante por estudiosos que discutissem a tematica com 0s quais eu pudesse conversar.
Inicialmente ndo foi uma busca bem-sucedida, estivamos no inicio de 2012 e as pesquisas em
Etnomatemaética ndo eram difundidas na regido, além disso, até os recursos tecnoldgicos eram
de dificil acesso, pois embora 0 uso de computadores com acesso a internet ja fosse popular no
Brasil, meu local de fala é uma cidade do interior do Maranh&o, em que processos como esse
levaram mais tempo para ocorrer.

Em consonancia com as ideias discorridas, a dificuldade em realizar pesquisa, por
estes ou outros motivos que no momento ndo cabem ser destacados, ainda € uma realidade em
algumas localidades, fazendo com que muitos estudantes e/ou professores ndo avancem no
ambito educacional. Muitas das boas praticas realizadas por eles ndo se desenvolvem a contento
por falta de direcionamento ou séo esquecidas com o passar do tempo. Razdo pela qual se torna
imprescindivel contribuir para o desenvolvimento de novos campos educacionais e relatar
experiéncias que contribuam para o fortalecimento e constituicdo da identidade do professor
pesquisador.

Outrossim, por ndo encontrar no meio académico do qual fazia parte pesquisadores
para dialogar, enviei um e-mail relatando meus anseios e angustias em relacdo a
Etnomatematica ao professor Ubiratan D’ Ambrosio, conhecido internacionalmente como pai
da Etnomatematica e educador. Qual foi a minha surpresa ao receber minutos depois uma
resposta.

“Prezada Ana Priscila. Que bom vocé ter escrito. E assim que se faz. Tem interesse,
procure quem pode ajudar. A etnomatematica € um passo muito importante e efetivo para
despertar mais interesse em Matematica, ndo sé entre alunos, mas também entre os
professores. Etnomatematica ndo é aquele ensino decoreba, onde se treina os alunos para
fazerem exercicios. Veja no anexo o Mini-Guia que costumo dar para meus alunos. Tem tudo
que vocé pede. Boa sorte! Abragos, Ubiratan”.

Consoante tal resposta, o professor Ubiratan tornou-se o0 meu grande incentivador
como pesquisadora em Educacdo Matematica. Anos mais tarde tendo o prazer de conhecé-lo
pessoalmente e de conversar com pessoas de seu convivio, durante a realizacdo do XXIII

Encontro Brasileiro de Estudantes de P6s-Graduag¢do em Educacdo Matematica — EBRAPEM,



15

percebi sua esséncia de educador dedicado, tdo jovem e feliz, sempre solicito em contribuir com
a educacdo e a sociedade.

N&o obstante, o Mini-Guia sobre Etnomatemaética que o professor me enviou, alem
de trazer conceitos importantes, apresentava ideias de temas para pesquisa, indicacoes de livros
e sites para aprofundamento. Sua postura cordial e compreensiva me fez refletir sobre a
importancia de compartilhar conhecimento e o tipo de professora que eu deveria ser.

Descobri que era possivel pesquisar com os estudantes, que conhecimento de fato
se constroi e se compartilha, que € na coletividade que damos sentido aos nossos saberes e
fazeres. Assim, desenvolvemos no ano de 2012 o projeto “Aprendendo matematica através da
pesquisa: um olhar etnomatematico do povoado Centro dos Ramos”, que de forma cooperativa
e posteriormente colaborativa envolveu professores, estudantes e a comunidade local no ensino
e aprendizagem de matematica, com énfase no resgaste e valorizacdo de saberes e fazeres de
grupos culturais locais.

Investigamos as atividades desenvolvidas por artesds, marchantes® e agougueiros,
donas de casa? que fazem puba® conhecidas como pubeiras, lavradores, pedreiros e carpinteiros.
Extrapolamos o espaco fisico da sala de aula, promovendo o dialogo entre a familia, escola e a
comunidade. Enquanto professora tornei-me também pesquisadora, e a reflexdo sobre minha
propria pratica me fez ver a matematica com outro olhar. Cada atividade constituiu-se como
uma oportunidade Unica de ensino e aprendizagem.

Foi um processo de autoformagdo®. Agora ndo vejo como trabalhar em uma
perspectiva diferente que ndo aquela que busca compreender as reais necessidades dos
estudantes, que valoriza seu contexto sociocultural e que integra familia, escola e comunidade,
com vistas a uma educacdo critica, criativa e democratica. A Etnomatematica é uma postura,
ndo apenas de trabalho, mas de vida.

Desde entdo, tenho buscado formas de perceber as particularidades e
potencialidades de cada contexto educativo, para explora-las juntamente com a comunidade de

forma ética e significativa para aprendizagem de matematica e transformacéo social.

! Aguele que negocia gado para agougues (MICHAELIS, 2020). No povoado Centro dos Ramos, marchante é
aquele que abate 0 gado para venda nos agougues.

2 No imagindrio popular sio mulheres que tem como atividade principal e quase que exclusiva a dedicagdo e
cuidados para com a casa € os filhos.

% Adj m+f Com consisténcia mole e macia; pubo. Sf 1 CUL - Massa de mandioca fermentada, utilizada para fazer
bolo, cuscuz, biscoitos etc. (MICHAELIS, 2020).

4 Autoformacdo é um processo educativo que se desenvolve ao longo da vida e que ndo se restringe apenas aos
processos cognitivos de ensino-aprendizagem da relagdo professor-aluno, estabelecidos pela educacgdo escolar
regular. A autoformacéao considera a formacéo escolar, mas também a ultrapassa, compondo um tecido cuja trama
envolve todos os momentos vividos. (ALMEIDA; ARONE, 2017, p. 98).



16

Hoje, tenho lembrancas coloridas, barulhentas e em movimento daquela escola em
que trabalhei por um ano e oito meses e que fora a mesma recusada por mim enquanto aluna na
infancia. Um caleidoscopio que me constitui e impulsiona a perceber que fazemos parte de uma
rede de interacdes que precisa ser compreendida em sua totalidade, compomos o todo, que é
complexo, que é instavel e intersubjetivo.

Ainda rememorando os anos da graduacdo é importante narrar a participagdo no
Tardes de Matemadtica, um projeto de extensdo inspirado nas “Tardes Portuguesas de
Matematica realizadas pela Sociedade Portuguesa de Matematica — SPM”, pensado e executado
por minha turma de graduacéo para levar a Matematica as escolas de Barra do Corda de forma
ludica, instigante e participativa.

Selecionamos dez escolas e realizamos encontros vespertinos em cada uma delas
com a apresentacdo de peca teatral, musica, jogos, dentre outras atividades pautadas na
Matematica. Individual ou coletivamente, os licenciandos mantiveram um compromisso com
cada escola, acompanhando com maior proximidade os estudantes que participaram das tardes.
O trabalho culminou na realizagdo de uma grande “Tarde de Matematica” com a presenca de
todos os envolvidos.

Gracas a participacéo nos eventos “Tarde de Matematica” pude conhecer realidades
diferentes e perceber que por mais que as instituicdes escolares sejam semelhantes, seguindo a
risca as diretrizes que lhe s@o postas e um curriculo escolar que Ihe é imposto, as necessidades
ndo sao as mesmas, ha distintas dificuldades e conflitos em cada contexto, cabe a n0s agucarmos
nosso olhar para percebermos as singularidades e as possibilidades educacionais de cada
realidade que conseguimos apreender, mesmo que parcialmente.

Além dos projetos apresentados, participei de varios eventos académicos, incluindo
seminarios, congressos e mesas redondas, por entender que o intercambio entre professores e
pesquisadores é fundamental para a formacdo de ambos. Dentre os eventos destaco o 4°
Congresso Brasileiro de Etnomatematica — CBEM4 “Cultura, Educagdo Matematica e Escola”,
realizado em novembro de 2012 pela Universidade Federal do Para — UFPA, que foi
fundamental para a percepcdo da dimensdo das pesquisas realizadas no ambito da
Etnomatematica.

Apenas em 2019 ingressei na Pés-graduacdo, e pude retomar as atividades em
Etnomatematica. Este lapso temporal se deve a questdes de ordem politica e econdmica que me
afastaram da area educacional, mas ndo foram suficientes para me fazer desistir da fé que tenho

na educacao e em seu poder de transformar vidas e a sociedade.
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Além disso, estando fortemente ligada a Etnomatematica, ndo participei de sele¢des
de outros Programas de Mestrado que eu teria condicfes de frequentar, por julgar apds anélise
das linhas de pesquisa e curriculo dos pesquisadores relacionados que ndo seria possivel
desenvolver uma investigagdo nessa perspectiva.

Assim, o Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Estadual do
Maranhdo por meio da linha Formacdo de Professores e préaticas educativas revelou uma porta
de acesso que me permitiu reingressar na area educacional. Dessa vez mais forte e mais convicta
de meus ideais.

Como acdes desenvolvidas pelo movimento que um curso de mestrado impde ao
académico destaco 0 meu retorno a atividades de extensao que discutissem a Etnomatematica.
A primeira delas foi a participagdo no Seminario Regional de Etnomatematica: dos desafios as
possibilidades realizado pela Universidade Federal do Tocantins - UFT, Campus Palmas em
maio de 2019, como um evento preparatorio para o 6° CBEM que me reaproximou das
discussdes em Etnomatematica apresentado os principais eixos de discusséo na atualidade.

No referido evento, conheci pesquisadores que me incentivaram a alcar voos cada
vez mais altos, como a professora Kelly Almeida que voou comigo acreditando que é possivel
promover em nossos espacos de atuacdo uma educacdo mais justa e igualitaria, cabendo a nos
buscarmos uma formacao cada vez melhor para propor mudancas.

A partir do seminario, inscrevi-me no XXIII EBRAPEM, o qual teve sua
culminancia em outubro de 2019, onde pude apresentar a pesquisa em estagio inicial, tendo a
oportunidade de refinar meu objeto e participar de diferentes discussdes em Educacgéo
Matematica. Foi la que despertei para um objetivo maior na Pos-graduacao, que é formar-me
enquanto pesquisadora, desenvolver um espirito cientifico. Em adicdo, tive a grata
oportunidade de conhecer pessoalmente o professor Ubiratan D’ Ambrosio.

Perseguindo esse novo objetivo, ja em 2020 cursei como aluna especial a disciplina
Ensino, Aprendizagem e Conhecimento Cientifico ofertada pela REAMEC - Rede Amazonica
de Educacdo em Ciéncias e Matematica, ofertada pela UFT no campus de Palmas-TO, pelos
professores Dr. Idemar Vizolli e Dr. José Ricardo e Souza Mafra. Analisamos o conhecimento
matematico por trés lentes: do ensino, da aprendizagem e da formacdo de professores.
Consequentemente debatemos a influéncia da Etnomatematica nesse contexto. Com esta
disciplina, além de dialogar com pesquisadores e simpatizantes em Etnomatematica ampliei o
olhar para a urgéncia de discutir a formacdo de professores com foco nas necessidades dos

proprios professores, como também dos estudantes.
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Mediante os fatos demonstrados, em poucos dias veio a pandemia, e com ela um
cenario desolador para toda a humanidade. Cada individuo precisou repensar a propria
existéncia, sobreviver e transcender a este momento. Hora de se resguardar pelo bem comum e
ao mesmo tempo estabelecer estratégias de acolhimento aqueles que necessitassem. Optei por
permanecer em plena atividade académica, ja que me era possivel fazé-lo de forma virtual.

Jé estando inscrita no VEm Brasil (Virtual EthoMatemaTicas Brasis), evento virtual
pensado e proposto antes da pandemia, intensifiquei os trabalhos e imergi nas discussdes em
Etnomatematica. A partir dele fui convidada a participar como conferencista do VEm
Humanistas ao lado de pesquisadores que admiro e respeito. Que honra! Indescritivel a emocéo
e o significado do evento para mim e uma certeza: que devemos sempre acreditar em nos
mesmos e perseguir com ética, determinacao e respeito 0s nossos objetivos.

Penso que ser professor vai além de ter uma formagéo inicial e ministrar aulas, haja
vista que envolve acgéo, reflexdo, inovacao. Ser professor é ser pesquisador, estar sempre em
movimento, atento as inovacGes em sua area e principalmente ao seu papel social face as
transformacdes que direta ou indiretamente afetam o cotidiano escolar.

Por essas raz6es considero importante a participacdo em eventos, a apresentacédo de
pesquisas cientificas, os grupos de pesquisa, as formacgdes continuadas, sobretudo o ir e vir do
conhecimento cientifico entrelacado aos saberes e fazeres de grupos culturais distintos.

Para além dos objetivos definidos nesta investigacao, espero dar voz a comunidade
ramense e contribuir para o fortalecimento do campo tedrico da Etnomatematica, sua
divulgacéo e extensdo em cada escola e comunidade. Minha preocupacdo com o ser professor
(a) pesquisador (a) permanecera individual e coletivamente, pois hd muito para pensar, discutir,
pesquisar, reformular, criar. Flashes futuros de quem permanecera engajada na pesquisa em

Etnomatematica.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho emerge de reflexdes sobre o Programa Etnomatematica no ambito do
Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Estadual do Maranhéo
(UEMA), na linha de pesquisa formacao de professores e praticas educativas motivado por
experiéncias pessoais e profissionais mediadas pela Etnomatematica na Ultima década.

A vista disso, partiu-se da concepgdo de que o ser humano é constituido por
experiéncias de vida pessoais e profissionais que sdo adquiridas pelo seu comportamento
individual e coletivo, uma vez que essas experiéncias sdo combustiveis para inquietacfes e
aspiracdes, as quais nos fazem questionar padrdes, desvelar o desconhecido e sobre ele agir.

Homens e mulheres, desde os primdérdios da humanidade criam artefatos e
estabelecem estratégias para superar as adversidades que lhes sdo impostas, suprindo suas
necessidades que sdo de diversas ordens. Na atualidade, este processo ocorre de forma tao
efervescente que até parece natural: smartphones de Gltima geragéo, drone espido, sistemas de
seguranca sofisticados, internet das coisas, etc. Uma grande lista de instrumentos criados em
determinada época, totalmente inconcebiveis em outras.

Sob as lentes da Educacdo Matematica, é possivel observar que as estratégias de
sobrevivéncia, a organizacdo social no tempo e espaco, a concepgao e o aprimoramento da
tecnologia estdo associados as praticas de natureza matematica, algumas envolvem conceitos
da matematica formal, reconhecida globalmente como ciéncia e disciplina escolar nos
curriculos da educacdo bésica, coexistindo com inUmeras outras praticas que estdo para além

da referida classificacdo. Conforme o supracitado, D’ Ambrosio (2018a, p. 27) explica que:

Em resposta as necessidades de sobrevivéncia e transcendéncia, o conhecimento é
gerado, partilhado pelo grupo cultural, e organizado em formas, estilos e técnicas de
fazer e de explicar, compreender e aprender. Os sistemas de conhecimento sdo 0s
complexos dessas respostas, dadas por grupos culturais distintos, para as unidades de
sobrevivéncia e transcendéncia.

Destarte, o desenvolvimento da matematica se mostra indissociavel da
sobrevivéncia e evolucdo humana. Caraca (2000) ao abordar histérico e filosoficamente
conceitos da Matematica exemplifica esta assercdo, relembrando que diariamente é necessario
que facamos contagens que vdo desde a conferéncia de animais por um pastor ao
monitoramento de experiéncias em laboratdrios. Nesses termos, o referido autor corrobora:

Se 0 homem vivesse isolado, sem vida de relagdo com os outros homens, a

necessidade da contagem diminuiria, mas ndo desapareceria de todo; a sucessao dos
dias, a determinacdo aproximada das quantidades de alimentos com que se sustentar
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e aos seus, por-lhe-iam problemas que exigiriam contagens mais ou menos
rudimentares. Mas, a medida que a vida social vai aumentando de intensidade, isto ¢,
gue se tornam mais desenvolvidas as rela¢cBes dos homens uns com 0s outros, a
contagem impde-se como uma necessidade cada vez mais importante e mais urgente
(IBID, p. 3).

Por meio desta intensidade da vida social em que as interacfes humanas se tornam
cada vez mais complexas, os saberes [teorias] e fazeres [praticas] (D’AMBROSIO, 2011) de
grupos culturais especificos sdo ressignificados e incorporados a cultura ou esquecidos pela
supervalorizacdo do conhecimento cientifico em detrimento das préaticas sociais e culturais.

Rosa e Orey (2018a) explicam que os saberes sdo concepcOes tedricas para a
compreensdo e explicacdo da realidade, enquanto que os fazeres, relacionam-se a observacao
da realidade por meio do empirismo.

Em adicdo as argumentacOes, a expressdo “grupos culturais”, ¢ utilizada por
D’Ambrosio (2008, 2011, 2012a) ao longo de suas obras ao se referir a Etnomatematica,
entendendo-os como a juncdo de individuos que se identificam por objetivos e tradi¢des
comuns, como: familias, grupos de trabalhadores de determinada profisséo, criancas de uma
certa faixa etaria, comunidades indigenas, quilombolas, urbanas e/ou rurais, dentre outros.

Outrossim, € compreendendo a matematica como uma atividade essencialmente
humana e contextualizada que investigamos como ensinar matematica hoje em contextos
culturais distintos, sobretudo a trabalhadores oprimidos e classes marginalizadas, as populagdes
rurais, e outros grupos que subordinados as classes dominantes tem sua cultura reprimida e
desqualificada (D’AMBROSIO, 2012b).

Perante o exposto, a almejada busca floresce no ambito da Etnomatematica, area de
pesquisa em que nos sentimos incomodadas e ao mesmo tempo confiantes a buscar respostas a
pergunta diretriz que estabelecemos para a pesquisa, face as nossas experiéncias pessoais e
profissionais com o0 ensino de Matematica: Como a epistemologia do Programa
Etnomatematica pode contribuir para a formacdo continuada de professores, que atuam nos
anos finais do ensino fundamental, em uma escola publica rural, no povoado Centro dos Ramos,
em Barra do Corda-MA?

N&o obstante, compreende-se 0 Programa Etnomatematica como uma “Teoria
Geral do Conhecimento com amplitude e flexibilidade conceitual para orientar, teoricamente,
acOes ¢ praticas relativas a movimentos educacionais emergentes” (SOUSA, 2016, p. 38), tendo
uma proposta ampla de valorizacdo do conhecimento cultural, com possibilidades pedagogicas

para contextos escolares e ndo escolares.
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Buscou-se o aprofundamento epistemoldgico no pensamento e discurso de Ubiratan
D’Ambrosio, matematico e educador precursor da Etnomatematica, reconhecido
internacionalmente por sua teoria e postura humanista de dedicacdo a promocdo de uma
educacdo para a paz, pautada no respeito, cooperacéo e solidariedade.

O campo cientifico historicamente dominado pelo pensamento quantitativo, ainda
se prende a alguns paradigmas, dentre os quais existem os fundamentais a validacdo e
relevancia das pesquisas académicas, e outros que paulatinamente sdo questionados face as
transformac0es estruturais da prépria ciéncia. Neste contexto, fora destacada a impossibilidade
de classificacdo do pensamento Dambrosiano a partir de uma determinada corrente teorica.

A busca pela compreensdo dos pensadores que influenciaram a proposi¢do da
Etnomatematica por D’Ambrosio em referenciais escritos por ele, sinalizou esta
impossibilidade desde o inicio, mas foi durante o segundo momento do Programa 01 “Visdo
historiografica da Etnomatematica como empreendimento humanista” proferido por Ubiratan
D’ Ambrosio e mediado por Carlos Mathias e Olenéva Sousa, que esta percepcao se tornou clara
e fundamentada.

Segundo D’ Ambrosio (2020) as leituras conduzem a determinado enfoque tedrico.
No comeco de sua trajetoria comenta ter lido bastante sobre fenomenologia com muito respeito
as ideias dos autores, entretanto o seu pensamento é formado por aprendizagens variadas, dentre
as quais experiéncias significativas mediadas pelo didlogo, com o chamado homem comum,
aquele que estd na fila de um banco, que ndo é identificado por um nome ou titulo,
metaforicamente, 0 pensamento € uma sopa repleta de temperos variados.

A proposicao do Programa Etnomatematica esta intimamente ligada as experiéncias
do educador D’ Ambrosio, a sua atencdo as necessidades reais dos individuos imersos em uma
realidade especifica. A metafora das gaiolas epistemoldgicas proposta pelo préprio educador,
mostra que em Etnomatemaética importa o transito, o movimento de compreensdo do
conhecimento e sua valorizacdo, o que envolve criticidade e criatividade, tanto nas salas de aula
quanto nas pesquisas cientificas. Mediante tais inferéncias, o autor mencionado atesta:

Os passaros s6 véem e sentem o que as grades permitem, so se alimentam do que
encontram na gaiola, s6 voam no espaco da gaiola, sé se comunicam numa linguagem
conhecida por eles, procriam e reproduzem na gaiola. Mas ndo sabem de que cor a
gaiola ¢ pintada por fora. (D’AMBROSIO, 2016, p. 224).

Professores e pesquisadores precisam sair de suas zonas de conforto, e desenvolver
uma visdo holistica e dialégica da educacdo, em que independente da perspectiva adotada seja

possivel “[...] substituir o pensamento que isola pelo pensamento que une toda a humanidade
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[...]” (D’AMBROSIO, 2016, p. 222). Como aborda Morin (2014, p. 25), torna-se necessario

desenvolver um pensamento do complexo:
Pois ndo basta inscrever todas as coisas ou acontecimentos em um —quadro ou uma
—perspectiva. Trata-se de procurar sempre as relacdes e inter-retro-acGes entre cada
fendmeno e seu contexto, as relagfes de reciprocidade todo/partes: como uma
modificacdo local repercute sobre o todo e como uma modificagdo do todo repercute
sobre as partes. Trata-se, a0 mesmo tempo, de reconhecer a unidade dentro do diverso,
o diverso dentro da unidade; de reconhecer, por exemplo, a unidade humana em meio
as diversidades individuais e culturais, as diversidades individuais e culturais em meio
a unidade humana.

Ao direcionar nosso olhar especificamente ao conhecimento matematico,
observamos que se trata de uma producdo humana com raizes histéricas, sociais, culturais e
politicas, assim, ensinar matematica hoje, a partir desta percep¢do, ndo pode ser uma agao
neutra, tampouco descontextualizada.

No intuito de contribuir para com a compreensdo do conhecimento matematico a
servigo da qualidade de vida, da dignidade das relacbes humanas e como consequéncia dos
saberes e fazeres de sua cultura, carecer-se-4 de uma visdo na dimensdo da totalidade, para
agir-se de forma dialética e dialdgica na complexidade escolar.

A este respeito Kilpatrick (1996, p. 4) discorre sobre a abordagem sistémica e as
pesquisas realizadas no &mbito da Educacdo Matematica:

A abordagem sistémica correntemente domina a pesquisa em Educacdo Matemaética.
Ambientes naturalisticos sao favorecidos em relagdo a ambientes nos quais os eventos
sdo manipulados. A autenticidade € valiosa. Mas pesquisadores em Educacao
Matematica nunca deveriam tornar-se devotados a uma abordagem, epistemologia,
paradigma, meios de representacdo ou métodos Unicos. Todos sdo parciais e
provisérios; nenhum pode contar a histéria toda. Em particular, nenhum método Unico
de pesquisa pode tratar de um vasto ambito de questBes do interesse de educadores
matematicos.

O pesquisador engessado em uma perspectiva previamente escolhida ndo tera
criatividade para apreender o objeto de estudo, é necessario ter sensibilidade para deixar que
ele revele suas particularidades. E sabido que um pesquisador necessita definir uma perspectiva
de estudo e analise, mas é preciso ter em mente que ao passo que as pesquisas qualitativas
avancam imp&em questdes de outra ordem, como a multiplicidade de procedimentos e de foco
(ARAUJO, BORBA, 2019), e a reflexdo sobre os processos de anélise (MINAYO, 2012).

Desta forma, a partir de aproximacg6es com a abordagem sistémica, fora tencionado
discutir acerca das possibilidades do Programa Etnomatematica para a formacao de professores
de matematica dos anos finais, considerando aspectos fundamentais que perpassam um

programa voltado para a historia e filosofia da matemaética, concepcbes de formacdo de
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professores e caracteristicas de um contexto especifico desveladas na interacdo da comunidade
escolar e local.

Consoante Rosa e Orey (2017, p. 42), fora questionado o fato de que “nas escolas,
a Matematica € ensinada como uma disciplina culturalmente neutra, que envolve a
aprendizagem de ideias, nogdes, procedimentos e praticas matematicas supostamente aceitas
como universais”, € como destaca D’Ambrosio (2018b), ndo se discute a importancia das
disciplinas globais, pois reconhecemos sua importancia para a integracdo humana, mas néo
podemos esquecer que S0 nossas raizes, nossos fazeres e todos o0s aspectos locais que nos
sustentam como seres humanos.

Desta forma, buscou-se pensar coletivamente com professores e professoras da
Unidade Integrada® Ismael Moussalém Saloméo - UIIMS, I6cus da pesquisa, formas de ensinar
matematica que integrem aspectos formais, ndo formais e informais em diferentes tempos e
espacos, para que os estudantes compreendam seus conceitos e possam ultrapassar as fronteiras
da escola, entendendo que o conhecimento se constréi, ndo se recebe ou se memoriza.

A UIIMS esté localizada no povoado Centro dos Ramos, no municipio de Barra do
Corda/MA. Como principais dificuldades, enfrenta um baixo nimero de matriculas e evasao
que levaram a adocéo do regime de ensino multisseriado e a preocupacao recorrente sobre a
possibilidade de fechamento da instituicdo, com remanejamento dos estudantes matriculados a
outros povoados, conforme ocorreu com as turmas de Ensino Médio.

Nos altimos anos, a escola ndo registrou pontuac&o no Indice de Desenvolvimento
da Educacdo Basica (Ideb). Em relacdo ao Ideb do municipio, verificamos junto ao QEdu
(2019) o indicador de 4.1 pontos para os anos finais do ensino fundamental, o que representa
um aumento em relacdo aos anos anteriores, entretanto, ainda assim, Barra do Corda esta
distante da meta prevista para o ano de 2019 que foi de 5.2 pontos, e consequentemente distante
da meta nacional de 6 pontos prevista para 0 ano de 2021.

No cenario socioeconémico, Barra do Corda estd em 39992 posicéo entre 0s 5.565
municipios brasileiros com IDMH de 0,606, com uma populacéo de 82.830 habitantes dos quais
37,65 residem na zona rural, conforme ranking do indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDHM) disponibilizado no Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil (2010).

Esta pesquisa contribuird para o repensar da acdo docente na UIIMS e proposicao

de praticas pedagdgicas inovadoras capazes de mobilizar os professores, os estudantes, a gestdo

> Nomenclatura estabelecida em determinado momento histérico para se referir as escolas municipais de Barra
do Corda.
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da escola, o coordenador pedagogico, e os outros funcionarios da escola com a comunidade
ramense a participarem ativamente do processo educativo com motivacdo, pensamento critico,
inovacdo e respeito as suas proprias raizes.

No campo cientifico, este estudo busca disseminar o Programa Etnomatematica as
comunidades rurais, de modo a introduzir nas escolas praticas formativas desenvolvidas em
cardter colaborativo a partir de uma concepcdo contemporanea de Etnomatematica,
contribuindo para o fortalecimento desta area de pesquisa que estad em ascensao.

Em consonancia com os argumentos apresentados, elaboramos o objetivo geral do
trabalho que buscou analisar a formagédo continuada de professores na perspectiva do Programa
Etnomatematica no contexto cultural do povoado Centro dos Ramos, no municipio de Barra do
Corda-MA.

Para alcanca-lo, foram tracados como objetivos especificos: compreender as
concepcoes de formacao de professores € de Educacdo Matematica nos anos finais do ensino
fundamental; discutir a Etnomatematica como programa de pesquisa em histéria e filosofia
matematica, os aspectos culturais, tedrico-metodologicos e epistemologicos e suas implicacdes
pedagogicas; elaborar coletivamente com a comunidade escolar de Centro dos Ramos uma
proposta pedagogica, pautada no Programa Etnomatematica, voltada para compreensao da
matematica como atividade humana a servi¢o da qualidade de vida e da dignidade das relagoes,
dos saberes e fazeres de uma cultura.

Na sequéncia, foram apresentadas as se¢des que compdem esta dissertacdo. Na
primeira secdo, aportou-se no campo tedrico da Educacdo Matematica para entender a
constituicdo historica e as contribuicdes desta area de pesquisa para 0 ensino e aprendizagem
de matematica e suas interfaces com a formacéo de professores que ensinam matematica.

Na segunda secéo, fora abordada a Etnomatematica enquanto Programa de pesquisa
e Teoria Geral do Conhecimento, evidenciando aspectos historicos e epistemoldgicos, bem
como pesquisas relacionadas a triade formacao de professores, curriculo e praticas pedagdgicas.

Na terceira secdo serd introduzida a metodologia da pesquisa-acdo com foco na
apresentacao, analise e discussdo das interacfes observadas durante a pesquisa. A quarta se¢cdo
aponta como foi realizado o curso de extensdo “Form(acdo) de agentes formadores na
perspectiva do Programa Etnomatematica: o Eu, o Outro, a Comunidade ¢ a Escola” organizado
a partir dos dados coletados com os participantes da pesquisa e que culminou na elaboracao

colaborativa do produto técnico desta investigacdo, que segue apensado a obra.
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Por fim, tem-se as consideragdes finais, na qual é refletido criticamente sobre os
achados da pesquisa que se configuram como possiveis respostas a pergunta norteadora deste
trabalho, discutindo as dificuldades enfrentadas no percurso tedrico-metodoldgico e o0s
desdobramentos desta pesquisa-acdo com indicacdo de estudos futuros relacionados a
Etnomatematica.
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2 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

Se pararmos para refletir, ainda que brevemente, sobre o ensino das diversas
disciplinas em todo o mundo, concordar-se-4 com D’ Ambrosio, U. (1993, p. 7) ao afirmar que
“a Matematica ¢ a unica disciplina escolar que ¢ ensinada aproximadamente da mesma maneira
e com o mesmo contetido para todas as criangas do mundo”. Tal percepgdo gera angustias e um
sério questionamento: como é possivel pensar em um ensino tdo universalizante a ser
materializado em diferentes espacos e tempos em que coexistem culturas tao diversas?

Esta primeira indagacdo nos conduz a area da Educacdo Matematica que dentre as
suas preocupacOes atuais estdo a formacdo de professores que ensinam matematica e as
questdes relativas ao ensino e & aprendizagem de matematica. A vista de tais inferéncias,
portanto, questiona-se: como conduzir o processo educativo em matematica na sala de aula,
considerando a diversidade cultural do contexto em que a escola esta inserida?

A partir de uma visdo humanista, compreende-se a matematica como uma ciéncia
humana intrinsicamente ligada ao desenvolvimento do homem e da sociedade, a qual é suposta
a ser pensada nos espacos educativos sob diversos olhares para a promocdo de uma educacao
critica, criativa e pautada em valores éticos e culturais. Assim, fora adotada a abordagem de
pesquisa qualitativa para analisar o Programa Etnomatematica como epistemologia para a
formacéo de professores em um contexto cultural especifico.

Destarte, a pesquisa qualitativa de acordo com Minayo (2009, p. 21-22) “[...]
trabalha com um universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espaco mais profundo das relac6es, dos processos e dos fenémenos que
nao podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis”.

A compreensdo do nosso objeto de pesquisa esta para além de dados quantificaveis,
envolve sensibilidade, escuta de vozes e siléncio, percepcdo agucada da interacdo dos
participantes em seu meio. Para D’ Ambrosio (2019) pesquisar qualitativamente ¢ dar atengao
as pessoas e também as suas ideias, procurando fazer sentido e dar voz a discursos e narrativas
que estariam silenciosas, assim a Ethomatematica privilegia o raciocinio qualitativo.

Tal concepcdo aliada a postura problematizadora que reconhecemos em nossas
praticas pedagdgicas e de pesquisa nos leva a destacar que pensamos a metodologia como um
caminho que vai sendo desenhado a partir do préprio desvelar do objeto, para o qual tracamos

inicialmente pretensfes metodoldgicas de investigacdo e reconhecemos a importancia de o
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pesquisador ter sensibilidade para perceber essas questfes maiores que ndo sao previsiveis, mas
que os participantes da pesquisa e o préprio locus insistirdo em mostrar.

Sendo a Educacao o nosso local de fala e atuagéo, além dos referenciais tedricos da
formacao de professores e da Etnomatematica, a pesquisa se fundamenta no pensamento critico,
uma vez que busca romper com a estrutura formal de pensamento baseada na razdo e no método
rigoroso, compreendendo que a Filosofia pode atuar por meio do pensamento livre para chegar
as suas conclusdes.

Neste sentido, a Filosofia Contemporéanea buscou estabelecer um novo padréo de
racionalidade que busca superar a perspectiva tradicional, instrumental e positivista do ser
humano. A razéo passa a ser considerada como instrumento de emancipacao intelectual por
meio da reflexdo sobre a prépria razéo.

M. Horkheimer e T. W. Adorno (1971) desenvolveram junto com Marcuse e outros,
uma reviséo do pensamento de Marx que desembocou na chamada "teoria critica da sociedade”
da Escola de Frankfurt. A Teoria Critica, no pensamento de T. W. Adorno, propde a
interpretacéo e a transformacéo da sociedade e do conhecimento como premissa basica de uma
educacdo emancipatdria e democratica com critica ao positivismo.

Na perspectiva da visdo dialética do movimento historico e materialista que
construiu e constituiu 0 homem, a sociologia critica busca a conciliacdo entre a visdo objetivista
e subjetivista da sociedade e da realidade. Considera a sociedade como uma obra humana num
processo historico continuo e transformador do meio ambiente social, cultural e politico.

Adorno e Horkheimer (1971) propdem uma politica cultural que ultrapasse a funcao
de mero 6rgdo administrativo, e que ndo tenha a cultura como algo sacralizado, intocavel e
supérfluo. Para Adorno e Horkheimer (1971), cultura e administracdo estdo coisificadas e
expressam o mundo totalmente administrado, entretanto, sempre se remetem ao sujeito vivente
que, fazendo uso da sua consciéncia espontanea ainda nao aprisionada por inteiro, pode
transformar o funcionamento das instituicdes.

Isto posto, entende-se que “critica da sociedade ¢ critica do conhecimento e vice-
versa” (ADORNO, 1972, p. 149). Portanto, renunciar a praxis possivel é equivalente a
neutralizar-se e adaptar-se sem contradicdes (ADORNO E HORKHEIMER, 1971, p. 80-81).
Portanto, o pensamento dialético esta no cerne desta questdo:

A compreensdo da acdo reciproca que individuo e sociedade exercem um sobre o
outro tem uma consequéncia fundamental — evitada precisamente pela sociologia

positivista — na ideia de que o0 homem como individuo alcanca sua existéncia prépria
somente em uma sociedade justa e humana. (Adorno e Horkheimer 1969, p. 56-57)
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Na visdo de Adorno (1995), a educacéo € responsavel por permitir a producéo de
uma consciéncia inerente ao funcionamento de uma democracia e de uma formacéo cultural
que faca jus ao seu conceito, o que se opdem a ideia da modelagem de pessoas e transmissao
de conhecimentos historicamente propagada nos espacos educacionais. Educacdo para a
emancipacao ¢ um imperativo categorico.

No Brasil, a influéncia da Teoria Critica vem desde o final da década de 1960, com
a contracultura e Marcuse, para quem a heranca iluminista teria se transformado em forca de
opressao e de alienacdo. Nos anos de 1970 e 1980, a influéncia frankfurtiana no Brasil vem de
Adorno, Horkheimer e Benjamin com a questdo da producéo cultural numa sociedade de massas
(Severino, 1997).

2.1 Opcéo pelo método

Para ouvir e projetar as vozes dos participantes da pesquisa, investigar e agir no
campo da prética, solucionar problemas por meio de levantamentos e propostas de acdes que
possibilitem a transformacdo da realidade e perceber questdes sociais que atravessam a
investigacdo, fora utilizado como meétodo a pesquisa-acao, que segundo Thiollent (1986, p. 14):

é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema estéo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Embora de base empirica, ndo desconsidera a teoria, pelo contrario, promove um
movimento entre pratica e teoria, estando atenta as exigéncias manifestadas no contexto
investigado para propor solugcdes no curso da prépria pesquisa, razdo pela qual prevé o
envolvimento dos participantes.

De acordo com Thiollent (2020) o grau de participagdo é um ponto importante a ser
observado e ndo deve ser estabelecido anteriormente a pesquisa, mas a partir da interacao
estabelecida de fato entre pesquisador e participantes, que podera ser cooperativa ou
colaborativa. Seguindo tal perspectiva, consoante Fiorentini (2019, p. 56):

Embora as denominagdes cooperagdo e colaboracdo tenham o mesmo prefixo co, que
significa acdo conjunta, elas diferenciam-se pelo fato da primeira ser derivada do
verbo latino operare (operar, executar, fazer funcionar de acordo com o sistema) e a

segunda de laborare (trabalhar, produzir, desenvolver atividade tendo em vista
determinado fim).
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Ou seja, quando a interacdo € cooperativa, a contribuicao ocorre de acordo com 0s
propositos do pesquisador, estabelece-se uma relacdo unilateral. JA& na colaboragdo a
contribuicdo € reciproca, dialdgica, o conhecimento é produzido com e ndo apenas para 0S
participantes. Fiorentini (2019, p. 72) alerta que “[...] uma dissertagdo ou tese académica
dificilmente poderdo ser consideradas pesquisa colaborativa, pois a autoria € 0 processo de
escrita — e, portanto, de analise, segundo argumento de Artrichter et al. (1996) — € normalmente
reservado a uma unica pessoa”.

Desta forma, fora argumentado que desde o inicio intentamos desenvolver uma
pesquisa-acdo com alto grau de envolvimento entre pesquisador e participantes, pois 0
fendmeno educativo em anélise e a perspectiva adotada situados no campo educacional
requerem escuta ativa, o fazer com, o estar na comunidade para perceber suas singularidades, e
0 estar na Academia promovendo o didlogo entre os diferentes saberes.

Ao mesmo tempo em que concordamos com Fiorentini (2019) que a escrita desta
dissertacdo € reservada a pesquisadora, e, portanto, ndo se pode falar em pesquisa colaborativa,
adiantamos que a dindmica do método em pauta possibilitou alcancarmos um grau de
colaboracéo entre os envolvidos que culminou na elaboragdo de um produto coletivo conforme
sera apresentado a frente. Além disso, ao discorrer especificamente sobre pesquisa-agéo,
Fiorentini (2019) considera que esta pode ser individual ou coletiva, e sendo coletiva podera
ser colaborativa, quando néo € sobre professores e sim, com professores.

Na concepc¢do de Tripp (2005), esta claro que a pesquisa-acao requer acoes tanto
no campo da pratica quanto no campo da pesquisa, aproximando-se tanto da préatica rotineira
quanto da pesquisa cientifica, no entanto, possui caracteristicas proprias que a difere das
demais. Dentre algumas dessas caracteristicas, aponta que a pesquisa-acdo é inovadora,
continua, proativa estrategicamente, participativa e intervencionista, assim como a presente
investigacdo almeja ser. Além disso, o autor supracitado considera importante que:

Se reconheca a pesquisa-a¢do como um dos inimeros tipos de investigacdo-acao, que
é um termo genérico para qualquer processo que siga um ciclo no qual se aprimora a
prética pela oscilagdo sistematica entre agir no campo da prética e investigar a respeito
dela. Planeja-se, implementa-se, descreve-se e avalia-se uma mudanca para a melhora
de sua pratica, aprendendo mais, no correr do processo, tanto a respeito da prética
quanto da propria investigacao (lbid, p.446).

Em adicdo aos fatos expostos, o0 método definido para este estudo se pauta na
pesquisa-acdo, por entendermos a necessidade de observacao “ativa” do fendmeno, a partir de
ciclos de planejamento da entrada no campo, observacdo da interacdo entre os participantes,

registros e interpretacdo dos dados, ac¢ao, divulgacéo dos resultados, novo planejamento.
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No que tange a intervencgdo, é necessario destacar que ndo houve a intencdo de
modificar o contexto em anélise a partir dos interesses da pesquisadora, uma vez que a
Etnomatematica busca entender o ciclo do conhecimento em contextos culturais especificos e
n&o o modificar.

Assim, a intervencgdo ocorreu no sentido de apresentar possibilidades de acéo aos
professores a partir das inquietacdes e anseios dos participantes. A pesquisa que se iniciou com
foco na aprendizagem de matemaética nos anos finais do ensino fundamental, foi redirecionada

para a formacao de professores, por ser este o foco evidenciado a partir da empiria.

2.2 Caracterizacao do local da pesquisa

A investigacdo foi realizada na Unidade Integrada Ismael Moussalém Salomaéo,
escola publica rural da rede municipal de Barra do Corda, Estado do Maranhdo, localizada no
Povoado Centro dos Ramos, as margens da MA 012, rodovia estadual que liga os municipios
de Barra do Corda e Sdo Raimundo do Doca Bezerra.

Barra do Corda, municipio situado na mesorregido do Centro Maranhense, distante
432 quilémetros da capital Sao Luis, possui uma populacéo estimada de 88.212 pessoas (IBGE,
2019). De acordo com o Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil (2010) ocupa a 3999%
posicdo entre os 5.565 municipios brasileiros no ranking do indice de Desenvolvimento
Humano Municipal (IDHM).

Figura 1: Localizacdo geogréafica de Barra do Corda

Fonte: IBGE (2019).
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Em relacio ao Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), calculado com
base nos resultados da Prova Brasil e fluxo escolar, foi registrado na rede municipal em 2019
nos anos finais, um crescimento em relacdo aos anos anteriores, 0 municipio atingiu 4,2 pontos,

mas ndo alcangou a meta que era de 5,1 pontos, conforme apresentado no grafico abaixo.

Figura 2: Evolucdo do IDEB no municipio de Barra do Corda/MA (2005 a 2019)
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Fonte: QEDU.ORG.BR. DADOS DO IDEB/INEP (2019).

Numericamente, as estatisticas apontam que a educacéo basica em Barra do Corda
precisa ser repensada com vistas a melhoria da qualidade do ensino ofertado aos estudantes
cordinos. E nesse contexto geografico, econdmico e educacional, que é desafiador, ndo apenas
do ponto de vista da qualidade da educacéo basica, mas da qualidade de vida dos habitantes do
referido municipio, que a Unidade Integrada Ismael Moussalém Salomdo esta inserida.

De acordo com o Projeto Pedagdgico aprovado no ano de 2020, elaborado de acordo
com a proposta da BNCC, de forma coletiva pelos integrantes do sistema escolar, contendo 0s
pressupostos didaticos-pedagogicos da Unidade, a origem da instituicdo remonta as aulas
comunitarias ministradas pela professora lIsabel Macédo, na casa do Senhor Francisco
Fernandes, destacando que as primeiras dependéncias foram erguidas por volta de 1951, eram
de taipa e receberam o nome de Escola Municipal de Centro dos Ramos.

Ao longo das décadas, a instituicdo passou por varias mudancgas estruturais e

administrativas, como a construcdo de tijolos, alteragdes em sua denominagdo e consecucdo do
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registro junto ao Conselho Municipal de Educacdo de Barra do Corda em 2005, a partir da
Resolucdo n® 271/2005 do Conselho Estadual de Educacdo (CEE) MA e do Parecer n°
356/2005.

Atualmente, o ensino esta pautado nos preceitos legais da Constituicdo Federal de
1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN), Plano Nacional de Educagdo (PNE),
Plano Municipal de Educagdo (PME), Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), Documento Curricular do Territério Maranhense (DTMA),
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Quanto a aprendizagem, consta no Projeto
Pedagdgico da escola que estd fundamentada nas teorias Construtivista de Jean Piaget e
Sociointeracionista de Vygotsky (PP, 2020).

Como instituicdo de ensino publica, é natural a observancia aos documentos legais,
que além de instrumentos estruturantes tornam-se balizadores do trabalho escolar, a opgéo pelas
teorias psicologicas destacadas ocorre em razdo da concepcao de que os estudantes séo atores
no processo de construcdo do conhecimento a partir de interacfes coletivas.

O quadro de funcionarios da escola pesquisada é composto por 20 membros, sendo
12 professores/as, 4 auxiliares de limpeza, 1 vigia, 1 secretario, 1 agente administrativo que
acumula a funcdo de coordenador pedagogico e 1 gestor. Funciona apenas no turno vespertino
com oferta de Educacéo Infantil ao 9° (nono) ano, em regime de multisseriado, face ao baixo
numero de estudantes matriculados. De acordo com o Projeto Pedagdgico (2020, p. 3), da escola
pesquisada:

No ano de 2019 a escola funcionou com um quadro de funcionarios constituido de 29
servidores, sendo 14 professores, incluindo a que se encontra ocupando o cargo de
direcdo, 07 auxiliares terapéuticos, 02 agentes administrativos, sendo que um exerce
a funco de secretario geral e o outro além de agente desenvolve também a func¢éo de
coordenador pedagdgico, 04 auxiliares de servi¢os gerais que se revezam como
merendeiras e 02 vigilantes.

Nos anos anteriores, a instituicdo funcionava nos trés turnos, com o dobro de
funcionarios, entretanto, devido a progressiva reducdo de matriculas e a instabilidade causada
pela pandemia no inicio de 2020, houve uma reestruturacéo do funcionamento escolar.

Em relacdo a estrutura fisica, a escola possui cinco salas de aula; uma sala adaptada
para biblioteca; uma cozinha; um almoxarifado; um deposito para merenda escolar; um patio
coberto; uma pequena quadra de esportes descoberta; uma sala que € utilizada como secretaria,
diretoria e sala de professores; e dois banheiros (feminino e masculino).

Quanto ao IDEB da instituicdo, o ltimo registro referente aos anos finais € de 2011,

em que 3,2 pontos representou um estagio de alerta. Nos demais anos ndo ha pontuacéo, o que
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pode indicar que a escola ndo participou, ou que participou, mas ndo atingiu a média ou que 0s
dados ndo foram informados. Em 2019, o IDEB esperado era de 4.5, porém mais uma vez ndo
foi registrado.

Figura 3: Evolucgéo do IDEB na Unidade Integral IMS (2005 a 2019)
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Fonte: QEDU.ORG.BR. DADOS DO IDEB/INEP (2019).
2.3 Participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa foram escolhidos com base na aplicacdo de um pré-
teste realizado em maio de 2019, estruturado em perguntas abertas que versaram sobre a relagédo
entre a triade formacdo de professores, curriculo e praticas pedagdgicas, que permitiu a
aproximacdo com o locus da pesquisa e a percepcao de aspectos relevantes para a reestruturacao
do projeto de pesquisa. Houve boa receptividade dos integrantes da escola e autorizacao para
realizacdo da pesquisa.

A pesquisa-acdo estruturou-se a partir de dois grupos participantes: o grupo de
professores, composto pelo professor de matematica que atuava em todas as turmas dos anos
finais do ensino fundamental, a gestora e a coordenadora pedagdgica que integram a equipe
gestora da escola; e 0 segundo grupo composto pelos estudantes dos anos finais do ensino
fundamental. Face as escolhas metodoldgicas, a pesquisadora é também participante da
pesquisa.

Isto posto, conforme explica Fiorentini (2019, p. 77) a pesquisa-a¢do “também pode

ser vista como uma modalidade de pesquisa que torna o participante da acdo um pesquisador
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de sua propria pratica, e 0 pesquisador, um participante que intervém nos rumos da acé&o,
orientado pela pesquisa que realiza”.

Assim, em um processo de acao-reflexdo-acéo os professores e a pesquisadora estao
ao mesmo tempo envolvidos na investigacdo sobre sua prépria pratica e sobre a préatica coletiva
que se desenvolve no espagco escolar, com énfase na melhoria coletiva do ensino e
aprendizagem, que nesse contexto esta diretamente relacionado & melhoria da propria prética.

N&o obstante, a escolha dos participantes pautou-se na compreensao de que as aulas
de matematica ndo se inscrevem no vazio, tampouco sdo manifestacfes univocas do professor.
A atividade de docéncia € verticalmente influenciada pelo discurso dos documentos oficiais e
pelas orientacdes da gestdo escolar, sendo necessario considerar as concepg¢des de todos aqueles
que estdo diretamente envolvidos no processo. Além disso, “o professor ndo pode agir
isoladamente na sua escola. E neste local, o seu local de trabalho, que ele, com 0s outros, seus
colegas, constroi a profissionalidade docente” (ALARCAO, 2011, p. 47).

Ademais, o trabalho integrado, democratico e participativo que ao congregar
diferentes atores do contexto escolar, possibilita a proposicdo de novos olhares e
consequentemente novos caminhos para o0 ensino e aprendizagem, seja em matematica ou em

outras disciplinas do curriculo escolar.

2.4 Procedimentos metodoldgicos e instrumentos de coleta de dados

Minayo (2009) organiza o trabalho cientifico na pesquisa qualitativa em trés fases:
exploratdria, trabalho de campo e analise e tratamento do material empirico e documental. Em
consonancia, Tripp (2005) apresenta o ciclo da pesquisa-acao também dividido em trés fases:
sequéncia da acdo em que ha planejamento, implementacdo e avaliacdo; pratica de uma
mudanca na pratica e da mudanca na pratica; e investigacdo da avaliacdo de resultados e da
producdo de dados.

A fase exploratoria consistiu na elaboracdo da sequéncia da acdo para entrada no
campo com vistas ao reconhecimento das praticas dos participantes, a partir da utilizacdo dos
instrumentos de coleta de dados: entrevistas semiestruturadas e proposicdo de narrativas aos
docentes; aplicacdo de questionario aos estudantes e observacdo das praticas de todos os
participantes, os quais foram alinhados a um levantamento bibliografico sobre a Educacéo

Matematica, formacéo de professores de Matematica e Etnomatematica.
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Em virtude da pandemia, a coleta de dados ocorreu de forma remota, conforme
orientacbes dos Orgdos de saude publica e educagdo. A opcdo pela multiplicidade de

instrumentos de coleta de dados ¢ justificada pelo entendimento de que, conforme D’ Ambrosio

(2012b, p. 109):

O acesso a um maior nimero de instrumentos e de técnicas intelectuais d4, quando
devidamente contextualizado, muito maior capacidade de enfrentar situagdes e de
resolver problemas novos, de modelar adequadamente uma situacéo real para, com
esses instrumentos, chegar a uma possivel solugédo ou curso de acéo.

A observacdo ocorreu durante todo o processo e envolveu registros sonoros e
visuais, além de diario de campo que viabilizou a organizacéo e selecdo dos dados para as etapas
seguintes. Perante Oliveira (2014, p. 71) o diario de campo ¢ “um dispositivo de registros e
interlocucgdes da pesquisa [...] registro dos movimentos, das leituras, dos tempos, espacos e das
observacOes que ocorrem/ocorreram, enfim, do que na escola e comunidade vimos, ouvimos e
vivemos”.

A proposta de narrativas buscou desvelar experiéncias, anseios e inquieta¢des sobre
a formacdo de professores a partir da reflexdo dos participantes, pois conforme Alarcao (2011,
p. 57) “as narrativas revelam o modo como os seres humanos experienciam 0 mundo”.

A este respeito, Clandinin e Connelly (2011, p. 27) salientam que “as pessoas vivem
historias e no contar dessas historias se reafirmam. Modificam-se e criam novas historias. As
historias vividas e contadas educam a nds mesmos e aos outros, incluindo os jovens e 0s recém
pesquisadores em suas comunidades”.

Desta forma, langcamos um olhar interpretativo e critico as narrativas, enguanto
instrumentos de fontes de dados contextualizados em um espago/tempo significativo para o0s
participantes, as quais evidenciaram desafios relacionados ao ensino de matematica e
possibilidades de se trabalhar com a Etnomatematica no contexto investigado, viabilizando uma
intervencdo.

Quanto ao levantamento bibliografico, este ndo se restringiu a um momento
especifico, foi aprofundado a medida que a imersdo no campo empirico evidenciou questdes
gue ndo estavam previstas. Ainda que ndo fosse o0 nosso foco o mapeamento cronoldgico de
pesquisas sobre Etnomatematica e formacéo de professores, realizamos uma busca no Catalogo
de Teses e Dissertagbes da Capes por meio do endere¢co eletrdnico
<https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/> com a insercdo do descritor
“etnomatematica+formacao de professores” que nos retornou apenas Seis resultados, dos quais

trés eram anteriores a Plataforma Sucupira, dois estavam relacionados a formacdo de
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professores indigenas e apenas uma disserta¢ao “Educacdo do Campo e Educacdo Matematica:
uma articulagdo possivel” de Gioconda Marisol Luz Lima Silva (2019), passivel de andlise, que
buscou relacionar o ensino de matemaética a formacédo de professores e a educagdo do campo.

Estendemos a pesquisa bibliogréfica a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacbes — BDTD, que retornou um namero significativo de trabalhos, dentre os quais
merece destaque a tese “Estado da arte das pesquisas académicas brasileira sobre
Etnomatematica e formagado de professores (de 2006 a 2016) de Luzitania Dall” Agnol sob a
orientacdo do Prof. Dr. Saddo Ag Almouloud, defendida em 2019, ano de inicio da presente
pesquisa. Conforme o informado no titulo a autora realizou um levantamento proficuo sobre a
formagdo de professores e a Etnomatematica, nos situando em uma dimensdo mais ampla que
os anos finais do ensino fundamental.

Todavia, reconhecendo a Etnomatematica como uma area de pesquisa em ascensao,
que estd em constante movimento acompanhando a dindmica da producdo do conhecimento
pela sociedade face as demandas de sobrevivéncia e transcendéncia, bem como as
especificidades do estagio temporal em que se realiza a presente pesquisa, a pesquisa
bibliografica foi fortemente direcionada por referenciais tedricos e problematiza¢des advindas
de eventos cientificos que aconteceram no periodo de maio/2019 a novembro/2020, dos quais
a pesquisadora participou como ouvinte, organizadora e/ou conferencista.

Quanto as fases de trabalho de campo e préatica, a partir de uma proposta de
acao/formacao proveniente do primeiro ciclo de analises, realizamos um curso de extensao com
os professores participantes da pesquisa e outros professores da comunidade que ao tomar
conhecimento da realiza¢do da formacé&o, solicitaram inscricdo. As solicitacfes foram aceitas e
todos os participantes foram convidados a colaborar com a construcdo do produto final desta
pesquisa.

Em adicdo, a materializacdo do curso constitui a fase de intervencdo proveniente
do “estudo de alternativas de solugdo para os problemas, falhas e pontos passiveis de
aprimoramento identificados na andlise critica” (NUNES; INFANTE, 1996, P. 103), que
evidencia a natureza proativa da pesquisa-acdo apontada por Tripp (2005) na busca por
mudangas intencionais pautadas na compreensdo que se adquire atraves da andlise das
informacdes desveladas pela pesquisa.

Ressalta-se que todo o percurso foi permeado por cuidado e ética profissional, pois
as acoes realizadas podem influenciar diretamente a praxis pedagodgica e o cotidiano escolar.

Por esta razdo, houve a proposi¢do de uma nova narrativa como estimulo a reflexdo sobre as
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experiéncias vividas durante a investigacao e os possiveis impactos na formac&o individual e
coletiva.

Tripp (2005) destaca que a pesquisa-acdo deve ocorrer em um ciclo interativo, de
forma corrente e repetitiva visando a melhoria da prética, cuja reflexao é essencial durante todo
0 processo, razdo pela qual esta ndo integra uma categoria isolada. Conforme Alarcao (2011, p.
53):

Por processos de observacdo e reflexdo, a experiéncia é analisada e conceptualizada.
Os conceitos que resultam deste processo de transformacdo servem, por sua vez, de
guias para novas experiéncias o que confere a aprendizagem também um carater
ciclico, desenvolvimentista.

Por fim, como parte do processo de investigacdo da avaliacdo de resultados e da
producdo de dados, os professores participantes, juntamente com os demais componentes do
curso de extensdo foram convidados a co-elaborar uma proposta pedagdgica, na perspectiva
etnomatematica, a partir dos pontos chaves da formacdo com eles realizada.

2.5 Aspectos Eticos-Legais da pesquisa

Em relacdo aos aspectos ético-legais da pesquisa, cumpriu-se 0 que preceitua a
Resolucdo 510/16, do Conselho Nacional de Saude, com vistas a resguardar os direitos dos
participantes. A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica e aprovada conforme parecer de n°
4.246.232.

2.6 Perspectivas de analise e interpretacao de dados

Os dados coletados foram organizados por triangulacdo “um recurso de analise que
permite comparar dados de diferentes tipos com o objetivo de confirmar ou desconfirmar uma
asser¢cdo” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 61) articulados ao aporte tedrico das obras de
D’ Ambrosio.

Os resultados obtidos com a aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados foram
discutidos com os participantes no curso de extensdo para reflexdo coletiva sobre a praxis
pedagdgica por meio da compreensdo do Programa Etnomatematica, 0 que ensejou um novo
momento de andlise.

As analises permitiram avaliar as contribui¢fes do Programa Etnomatematica para

a formacéo de professores em um contexto especifico e culminaram na elaboracédo colaborativa
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de uma proposta pedagdgica pautada no contexto cultural ramense, com encaminhamentos
tedricos e praticos para o ensino e aprendizagem ndo apenas de matematica, mas de todas as
disciplinas, de forma transdisciplinar, com foco na realizacdo de atividades de pesquisas a
serem realizadas pelos estudantes, mediadas pelos professores.

2.7 Descricéo do produto da pesquisa

O Produto de um Mestrado Profissional é o instrumento que possibilita intervir mais
rapidamente em uma determinada realidade. Revela os principios e a perspectiva do
pesquisador, razdo pela qual precisa estar alinhado a totalidade da investigacdo. Dessa forma,
0 produto apensado a esta dissertacdo se constitui como uma proposta pedagdgica que segue a
filosofia do Programa Etnomatematica, que buscamos evidenciar desde a escolha do titulo a
estruturagdo do documento. Conforme defende Krames (1997, p. 18), entende-se que:

Uma proposta pedagdgica é um caminho, ndo é um lugar. Uma proposta pedagdgica
é construida no caminho, no caminhar. Toda proposta pedagdgica tem uma historia
que precisa ser contada. Toda proposta contém uma aposta. Nasce de uma realidade
que pergunta e é também busca de uma resposta. Toda proposta € situada, traz consigo
o lugar de onde fala e a gama de valores que a constitui; traz também as dificuldades
que enfrenta, os problemas que precisam ser superados e a direcdo que a orienta. E

essa sua fala é a fala de um desejo, de uma vontade eminentemente politica no caso
de uma proposta educativa, e sempre humana, vontade que, por ser social e humana,

(7S} [7Pe 1)

nunca é uma fala acabada, ndo aponta “0” lugar, “a” resposta, pois se traz “a” resposta
ja ndo é mais uma pergunta. Aponta, isto sim, um caminho também a construir.

A construcdo se deu a partir da interacdo mediada pela pesquisa-acdo que culminou
no curso de extensdo com a comunidade escolar. Durante o curso, discutimos o Programa
Etnomatematica articulado ao cotidiano da escola e propomos questfes problematizadoras que
levaram os participantes a refletir sobre a cultura do povoado Centro dos Ramos e a atencdo
que Ihe € dada pela escola.

O exercicio permitiu resgatar memorias e 0 sentimento de pertencimento de
moradores e dos professores que ndo moram no povoado, mas que atuam ha alguns anos na
escola. Evidenciamos a riqueza cultural, a criatividade e a forca de vontade de moradores da
comunidade que por décadas encabecaram movimentos artisticos, que embora acolhidos pela
escola, ndo foram abragcados em sua totalidade, ndo por falta de sensibilidade dos representantes
da escola, mas pelo engessamento do curriculo, que por vezes ndo permite aos professores

vislumbrar possibilidades diversas de atuacao.
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Os discursos dos participantes da formacdo e ndo apenas da presente pesquisa,
desvelaram algumas questBes sociais, principios norteadores, objetivos e a estrutura tedrica e
pratica da proposta pedagdgica do Programa Etnomatematica que busca garantir a praxis
pedagogica voltada para o dialogo e emancipacdo, em consonancia com as necessidades da
escola e da comunidade.

Destarte, a proposta pedagdgica tem por objetivo geral contribuir com a praxis
pedagogica da equipe gestora e de professores e professoras da Unidade Integrada Ismael
Moussalém Salom&o nos anos finais do ensino fundamental, de forma criativa e holistica,
embasada teoricamente e epistemologicamente no Programa Etnomatematica. Como objetivos
especificos, buscamos desenvolver o projeto de extensdo “curso de formacao de professores
sobre Etnomatematica”; resgatar por meio de registros escritos, os aspectos culturais do
povoado Centro dos Ramos; estimular a pratica da pesquisa com os professores que atuam nos
anos finais do ensino fundamental propondo a construcgéo colaborativa da proposta pedagdgica
baseada na etnomatematica, como possibilidade de trabalhar a matematica articulada a
integralidade do curriculo escolar.

Durante todo o curso de extensdo, além da pesquisa, estimulamos a escrita
reflexiva, que foi retomada no ultimo encontro destinado a elaboracéo da proposta pedagdgica,
momento em que estruturamos o documento com a defini¢do dos topicos a serem abordados,
problematizacéo e delimitacdo das atividades a serem desenvolvidas pelos participantes em um
tempo acordado pelo grupo. Encerramos o curso com o compromisso individual de remessa do
material a ser produzido pelos participantes que aceitaram o desafio de colaborar com o produto
educacional proposto pela pesquisadora, intitulado “Baldrame do conhecimento: o Eu, o Outro,
a Comunidade ¢ a Escola”.

Como devolutiva alguns dos professores participantes enviaram entrevistas, plano
de aula e resultados de investigacGes junto aos moradores do povoado sobre duvidas levantadas
durante a formacdo. A pesquisadora inseriu 0 material recebido na proposta pedagdgica e apés
organizacdo das atividades, encaminhou para anélise do grupo colaborativo que aprovou o
documento.

A apresentacdo do produto educacional esta prevista para o ano de 2021, em que se
espera o retorno das atividades presenciais. Além da exposi¢cdo a comunidade ramense, a
proposta pedagogica “Baldrame do Conhecimento: o Eu, o Outro, a Comunidade e a Escola”

sera entregue a Secretaria Municipal de Educacdo de Barra do Corda, com vista a submissao
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para andlise e aprovacdo do Conselho Municipal de Educacdo e respectivos Conselhos
Escolares.

Outrossim, acredita-se que serd avaliado de forma processual pelos préprios
participantes, tendo em vista a previsdo de sua implementacdo apés a finalizacdo da pesquisa.
Esperamos que seja acolhido por toda a comunidade, bem como pela SEMED e que
futuramente possamos analisar suas contribui¢des para o ensino e aprendizagem na UIIMS, a
partir das potencialidades e fragilidades apontadas pelos participantes do curso de extensao

realizado, além da inovacdo alcancada por meio das atividades sugeridas.
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3 A EDUCACAO MATEMATICA NO BRASIL E SUAS INTERFACES COM A
FORMACAO DE PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA

A matematica surgiu em resposta as necessidades humanas de contagem, medicao,
orientacdo, organizacdo e outras, relacionadas a problemas diarios, evoluindo
exponencialmente com o passar do tempo. Como exemplo, Caraga (2000, p. 3) discorre sobre
0 problema da contagem:

Toda a gente sabe como as necessidades da vida corrente exigem que, a cada
momento, se facam contagens - para o pastor para saber se ndo perdeu alguma cabega
de seu rebanho, o operéario para saber se recebeu todo o salario que ele é devido, a
dona de casa ao regular as suas despesas pelo dinheiro de que dispbe, 0 homem de
laboratério ao determinar o nimero exacto de segundos que deve durar uma
experiéncia - a todos se imp8e constantemente, nas mais variadas circunstancias a
realizacdo de contagens.

O enfoque dado pelo autor € historico e dialético, pois defende que o pensamento
matematico esta atrelado as necessidades humanas, e reconhece influéncias causadas por
condicdes individuais, destaca ainda que € na coletividade, por meio das interagdes sociais, que
as ideias matematicas se desenvolvem. De acordo com Caraca (2000) a problematica da
contagem passou a ser resolvida com a criagdo dos numeros naturais, suficientes a algumas
civilizagdes primitivas. Com a elevacédo do nivel da civilizagdo foram postos novos problemas,
que culminaram na introducdo de outros conjuntos numeéricos e por conseguinte, novos
conceitos.

Isto posto, a evolucdo da civilizacdo pode ser analisada por diversos aspectos. Em
D’ Ambrosio (2011) encontramos marcos relacionados as categorias de alimentagao, espago e
tempo que evidenciam o processo evolutivo, como: os instrumentos de pedra lascada utilizados
para descanar, e assim melhorar a qualidade e quantidade de carne disponivel; a invencéo da
lanca, ha cerca de 250 mil anos, e com ela o desenvolvimento de uma grande capacidade de
observacdo e analise para o abate de presas maiores; a organizacdo dos grupos de caga; o
surgimento da agricultura e com ela organizacdo do espaco e do tempo para plantio, colheita e
armazenamento; a medicdo e distribuicdo de terras férteis as margens do rio Nilo que
possibilitaram o surgimento da geometria; e ainda, a criacdo de calendarios que redinem
aspectos de contagem, registro do tempo e religiosidade.

N&o obstante, é possivel elaborar uma longa lista com marcos importantes que
evidenciem a relacdo entre o desenvolvimento da civilizacdo e da matematica. Entretanto, €

indispensavel provocar o leitor a uma reflex&o individual sobre a sua concepc¢ao de matematica
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e 0s conceitos enraizados que Ihe s&o subjacentes. Nessas condi¢es, é possivel relacionar com

o discurso de D’ Ambrosio (2012b, p. 103) o fato de que:
A matemética tem sido conceituada como a ciéncia dos nimeros e das formas, das
relacBes e das medidas, das inferéncias, e as suas caracteristicas apontam para a
precisdo, rigor, exatiddo. Os grandes herdis da matematica, isto €, aqueles individuos
historicamente apontados como responsaveis pelo avanco e pela consolidacéo dessa
ciéncia, sdo identificados na antiguidade grega e, posteriormente, na idade moderna,
nos paises centrais da Europa, sobretudo na Inglaterra, Franca, Italia, Alemanha. Os
nomes mais lembrados sdo Thales, Pitagoras, Euclides, Descartes, Galileu, Newton,
Leibniz, Hilbert, Einstein, Hawkins. Sao ideias e homens originarios da Europa, ao
Norte do Mediterraneo.

Perante 0 exposto, seria a compreensao da matematica, notadamente uma atividade
humana, destinada a um grupo seleto, constituido apenas por homens de uma determinada parte
do mundo? O que faziam as mulheres e todas as outras pessoas no restante do mundo® enquanto
0 conhecimento matematico era acumulado e sistematizado de forma eurocéntrica se tornando
dominante enquanto ciéncia dos numeros, grandezas, formas e relagcdes?

Seria possivel pensar na inclusdo na lista de grandes herdis, do nome de Hypatia de
Alexandria, primeira matematica da qual se tem registro, que dedicou sua vida ao trabalho
cientifico, chegando a declarar-se “casada com a verdade” e que morreu em razao de sua
tolerancia e racionalidade? Ou do nome de Maria Laura Mouzinho Leite, pernambucana e
primeira mulher a se doutorar em matematica no Brasil no ano de 1949, tendo ocupado
importantes cargos em diferentes instituicdes de ensino, enfrentando a ditadura e o exilio com
determinacdo, o que a fez tornar-se uma das mais importantes pesquisadoras em Educacao
Matematica no Brasil e no mundo e que defendeu com afinco a inovacao no tocante a formacao
de professores e ao ensino e a aprendizagem da Matematica em todos os niveis de escolaridade?
(FERNANDEZ, AMARAL, VIANA, 2019).

Ou ainda, pensar na inclusdo do nome de Joaquim Gomes de Souza, 0 Souzinha,
gue nasceu em Itapecuru Mirim, no estado do Maranhao, em 1829 considerado “o primeiro
matematico brasileiro, a ter o grau de doutor com defesa publica de tese em universidade
brasileira” (ARAUJO, 2012, p. 18) com apenas 19 anos e que na visdo de D’ Ambrosio (2004,

p. 459) tornou-se “o simbolo da emergéncia da matematica brasileira”?

& [lhan M. Izmirli da George Mason University em seu artigo Pedagogy on the Ethnomathematics--Epistemology
Nexus: A Manifesto, publicado pelo Journal of Humanistic Mathematics em 2011 traz uma série de exemplos que
comprovam uma abordagem discriminatéria na histéria da matemdtica, como alteragdo de datas, livros
diferenciados para mulheres, representacdo de imagens de matematicos em livros escolares e a supressdo nestes
livros das contribuicdes de povos da Africa, América do Sul e das primeiras na¢des da América do Norte, dentre
outros, favorecendo a supremacia de um pensamento eurocéntrico
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Estas sdo questdes que precisam incomodar socialmente, principalmente as
professoras e os professores que ensinam matematica, pois a escola € uma das instancias
formais de reprodugdo de padrdes, “[...] as escolas sdo, de fato, esferas controversas que
incorporam e expressam uma disputa acerca de que formas de autoridade, tipos de
conhecimento, formas de regulacdo moral e versdes do passado e futuro devem ser legitimadas
e transmitidas aos estudantes” (GIROUX, 1997, p. 161).

Descortinar essa visdo eurocéntrica e limitada favorecendo um olhar holistico da
historia da matematica € cada vez mais necessario. De acordo com D’ Ambrosio, U. (1993, p.
88) historicamente vem ocorrendo uma expropriacdo do conhecimento matematico das
comunidades pelas estruturas de poder, uma vez que:

Essa comunidade (sacerdotes, autoridades, académicos) detém um acUmulo de
conhecimento (uma ciéncia, um saber como fazer) que se mostrou, ao longo de
geracdes, importante e (til. Esse conhecimento sé sera devolvido ao povo, que em
primeira instancia é o responsavel pela sua origem, através de mecanismos
institucionais impregnados de controle e de misticismo, ou seja, de filtros. Se na sua
origem esses conhecimentos vém embutidos numa mistica prépria do tecido cultural
no qual sdo gerados, apds a expropriacdo ha todo um processo de mistificacdo, de
geracdo de mistérios, que os tornam inacessiveis no seu todo e nas suas implicacoes e
mesmo irreconheciveis a partir do contexto cultural que foi o substrato da sua origem.

Decerto esta é uma das razdes para que homens e mulheres ndo se reconhecam
como produtores de conhecimento, ndo identifiquem a matematica como uma atividade natural
ao seu fazer diario e, para que estudantes independentemente do nivel de escolaridade em que
se encontram considerem a matematica, como observa D’ Ambrosio (1989, p. 15) “um corpo de
conceitos verdadeiros e estaticos, do qual ndo se duvida ou questiona, nem mesmo nos
preocupamos em compreender porque funciona”.

Na perspectiva de Vergani (2000), o sistema escolar atribui uma larga importancia
a esta disciplina face a outras disciplinas curriculares, por seu carater de objetividade e
universalismo capaz de proporcionar a plena integracdo dos jovens na sociedade,
contraditoriamente o que se vé é que esse carater tem gerado um clima opressor grave,
referindo-se a matematica ou matematicas faz uma distin¢do entre M e m, problematizando a
atuacdo do professor. Para a autora supracitada:

M é a matemética tal como €é conhecida e desenvolvida enquanto disciplina praticada
nas universidades e usadas pelos especialistas, e m é a matematica enraizada no
conjunto de préticas quotidianas associadas a um determinado meio sociocultural.
Embora haja um evidente desnivel entre as duas, as relagdes entre M e m estdo longe
de ser claras. O problema torna-se tanto mais agudo quanto os professores se veem
continuamente confrontados, nas escolas com a dificuldade de decidir qual das duas

deverd prevalecer: deverd desenvolver-se M a qualquer preco, impondo-a como
aquisicdo estandardizada e obrigatoria a todo individuo? Devera privilegiar-se m,
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valorizando os contextos socioculturais e atendendo a diversificacdo dos sujeitos que
a praticam? Os dois termos optativos deverdo excluir-se mutualmente? (Ibid, p. 37).

Em suma, estas questdes apontam para a necessidade pulsante de aproximagéo entre
universidade, escola e comunidade. Quanto maior a aproximacédo, melhor a compreensdo dos
fendmenos e obtencdo de resultados. Em relacdo a matemaética, esta somente serd capaz de
promover transformacdes sociais, quando 0 seu ensino estiver voltado para a formagdo de
individuos critico-reflexivos, sujeitos ativos na construcdo do proprio conhecimento, capazes
de interpretar e transformar o mundo a sua volta, 0 que necessariamente perpassa a dimensao

da formacéo de professores.

3.1 A Educacdo Matematica no Brasil

A Educacdo Matematica é uma subarea da Matemaética e da Educacéo, de natureza
interdisciplinar que se estrutura na virada do seculo XIX para o XX, em razéo da preocupagéo
de matematicos com um ensino de matematica mais compreensivel e eficiente. Consolidou-se
com a criacdo da Comissdo Internacional de Instrucdo Matematica, sob a lideranca de Félix
Klein durante o Congresso Internacional de Matematicos realizado em Roma, em 1908
(D’ Ambrosio, 2019).

Kilpatrick (1996) analisa a Educacdo Matematica como um campo formado por
aspectos profissionais e académicos que tem por funcdo maior a formacdo de professores e a
busca do conhecimento solido para ser aplicado, em que:

Do lado académico, a questdo do que € considerado pesquisa esta ainda sendo
debatida. Um exame de dois conjuntos de critérios propostos para avaliar a qualidade
da pesquisa em Educacdo Matematica revela que, apropriadamente interpretados, os
critérios emprestados das ciéncias naturais e sociais sdo relevantes para um campo
que esta tentando ser cientifico. Do lado profissional, a Educacdo Matemética deve
inevitavelmente preocupar-se com a aplicacdo do conhecimento especializado para
auxiliar os estudantes e os professores que sdo seus clientes (KILPATRICK, 1996, p.
99).

Destarte, tanto D’Ambrosio (2019) quanto Kilpatrick (1996) expdem o conflito
interno tangente as pesquisas em Educacdo Matematica, em que a pesquisa quantitativa era
dominante e buscava-se descrever variaveis, apresentar suas intercorrelacdes e tentar manipula-
las. No entanto, as inovacGes na area requerem uma pesquisa de outra natureza com
perspectivas maltiplas para o estudo do ensino e da aprendizagem, ou seja, uma abordagem

qualitativa.
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Borba e Aradjo (2019, p. 23) destacam que “a Educagdo Matematica é um campo
de investigacdo ja estabelecido mundialmente” e que “o uso de abordagens qualitativas de
pesquisa ndo € novidade em Ciéncias Sociais [...] mas falar em pesquisa qualitativa pode ser
uma grande novidade, ou um grande desafio, para alguém que trabalha com quantidades, como
¢ o caso de professores de matematica”.

Em adicdo as argumentagdes, os professores de matematica formados no seculo
passado e mesmo boa parte dos professores formados neste século passaram por formacao
embasada em uma perspectiva técnica, que segundo Gomez (1998, p. 356) se propds a:

Dar ao ensino o status e o rigor dos quais carecia a pratica tradicional, mediante a
consideracdo da mesma como uma ciéncia aplicada, a imagem e semelhanca de outros
ambitos de intervencdo tecnologica, superando o estado medieval de atividade
artesanal. A qualidade do ensino dentro desse enfoque é evidenciada na qualidade dos
produtos e na eficacia e economia de sua realizacdo. O professor/a é um técnico que
domina as aplicagdes do conhecimento cientifico produzido por outros e transformado
em regras de atuacdo.

Nesse sentido, a formacdo dos professores de matematica primou pelo rigor
metodoldgico e alto nivel de abstracdo, com foco na resolucdo de problemas e aplicacdo da
teoria, reproduzindo até o presente muitos destes aspectos no ensino de matematica nos diversos
niveis educacionais e na forma de fazer pesquisa.

A este respeito, é importante destacar a influéncia da Matematica Moderna (MM)
enquanto movimento internacional de reforma curricular que teve seu periodo de efervescéncia
na década de 1970. Como qualquer movimento trouxe mudancas positivas e negativas que
foram fundamentais para a mudanga no ensino de matematica.

D’ Ambrosio, (2012b) afirma que o Movimento da Matematica Moderna (MMM)
foi fundamental para aproximar pesquisadores e educadores e identificar novas liderangas em
educacdo matematica no Brasil, servindo para desmistificar muitas questdes relativas ao ensino
de matematica.

Em contrapartida, destaca-se que muitas das ideias pensadas no exterior, por
estruturas educacionais diferentes das estruturas brasileiras mostraram-se inadequadas ao
cendrio sociocultural do Brasil; uma dicotomia entre o curriculo pretendido e o curriculo
implementado, introducdo precoce da abstracdo, e uma énfase no uso de materiais
manipulativos que ndo conseguiu dialogar com o contetdo dos livros didaticos e a
reestruturacdo dos proprios livros didaticos (D’ AMBROSIO, 1991).

O MMM entrou em declinio na década de 1970 havendo uma intensa mobilizacdo

de educadores matematicos em entender as novas demandas educacionais e inserir de forma
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efetiva, o Brasil nas discussdes internacionais. Como soma de esfor¢cos de véarios educadores
matematicos, é possivel destacar a criagdo em janeiro de 1988 da Sociedade Brasileira de
Educacdo Matematica — SBEM. Conforme Pereira (2005, p. 25):
A SBEM surgiu em um contexto aonde varias iniciativas sobre o desenvolvimento da
Educagdo Matematica vinham acontecendo e em varios niveis: inser¢do de brasileiros
na Comunidade internacional, grupos de Educacdo Matematica se constituindo, Pds-
GraduacGes em Educacdo Matematica, peridédicos e congressos nacionais e
internacionais.

O movimento de criacdo da SBEM representa um processo marcado por lutas e
avancos para a Educacdo Matematica no Brasil. Embora importante, ndo nos estenderemos
acerca desta evolucdo, o que o faz com zelo Pereira (2005)’, mas destacamos a sua importancia
para a reconfiguracdo da Matematica escolar em termos democraticos, bem como a relevancia
de sua atuacdo no atual contexto de reformas curriculares.

No momento atual, além de trabalhar pela consolidacdo da Educacdo Matematica
como éarea de conhecimento, a SBEM tem diante de si desafios que demandam
respostas urgentes. Estamos vivendo um momento de grandes debates a respeito de
curriculos de Matematica para diferentes etapas da escolaridade, impulsionados
particularmente pela expansdo das redes de ensino e pela proposta de discussdo dos
PCN e curriculos locais. Estdo, também, na pauta as discussdes sobre a formacédo de
professores que lecionam Matematica. Os livros didaticos e o uso de novas
tecnologias educacionais estdo igualmente em pleno debate. Em todo esse movimento
a Educacdo Matematica tem contribuigdes a dar (SBEM, 2020).

Como educadores matematicos, somos coautores desse processo e precisamos ter
clareza de que nosso papel ndo é de apenas ministrar aulas, ¢ também um papel politico de
compreensdo e transformacdo social. Todas as discussGes acima mencionadas perpassam 0
cotidiano das salas de aula, sejam elas da Educacdo Béasica ou do Ensino Superior. Nesta
movimentacao estdo entrelacados o curriculo, a formacéo de professores e a praxis pedagdgica.

Em sintese, dentre as concep¢des de formacdo de professores que historicamente
estiveram presentes no ensino brasileiro, as quais sofreram influéncia da educacéo jesuitica, das
revolugdes industriais e tecnoldgicas e das formas de governo, analisamos este entrelacamento

em Matematica a partir da concepcao critico-reflexiva.

7 Em sua Tese de Doutorado intitulada Histéria do movimento democratico que criou a Sociedade Brasileira de
Educacdo Matematica — SBEM, 2005, Denizalde Jesiél Rodrigues Pereira a luz do Materialismo Histérico
Dialético analisa no periodo de 1985 a 1988 0 movimento que criou a SBEM, considerando-o como democratico.
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3.2 A concepgdo de formacdo de professores: do professor reflexivo ao professor

pesquisador.

Historicamente o ensino de matematica se estabeleceu de forma tradicional com o
predominio de aulas expositivas, resolucdo de problemas e exercicios de memorizagao. Tal
concepgéo e proposta metodoldgica ndo condizem com o atual momento educativo em que as
escolas estdo situadas. Beatriz S. D’ Ambrosio, no final do século passado, dedicou-se a refletir
sobre quais deveriam ser as caracteristicas desejadas em um professor do futuro, ou seja,
desejadas a um professor do século XXI. Isto posto, a referida especialista ja pontuava que:

Dificilmente um professor de Matematica formado em um programa tradicional estara
preparado para enfrentar os desafios das modernas propostas curriculares. As
pesquisas sobre a acdo de professores mostram que em geral o professor ensina da
maneira como lhe foi ensinado. Predomina, portanto, um ensino em que o professor
expde o contelido, mostra como resolver alguns exemplos e pede que os alunos
resolvam inimeros problemas semelhantes (D’ AMBROSIO, 1993, p. 38).

A vista de tais inferéncias, € esta reproducdo de padrdes, de opcdes tedricas e
metodoldgicas que se observa no ensino de matematica quase trinta anos apds tal afirmacéo,
proveniente de uma formacdo apenas conteudista que pouco ou nada preocupou-se com 0
carater sociocultural da Matematica.

Domite (2011) esclarece que varios modelos de formacéo de professores tém sido
propostos nos Ultimos anos, dos quais grande parte ja estdo centrados no professor como sujeito
constituido e profissional reflexivo que precisa estar atento as funcGes sociais da educacdo.
Dentre estes modelos, ela destaca as iniciativas que se inspiram nas ideias originais de Paulo
Freire e Donald Shon. Freire (1967) por apresentar uma proposta de acao educativa situada na
cultura do educando e Shon (1987) pela proposta de reflexdo do professor sobre sua propria
pratica, uma proposta de reflexdo na acao e da reflexdo sobre a acéo.

De acordo com Novoa (2009), por muito tempo o debate educativo foi marcado
pela dicotomia teoria/préatica e a formacdo de professores dominada quase que exclusivamente
por referéncias externas do que por referéncias internas ao trabalho docente, sendo necessario
romper com este modelo de formacao e instituir as proprias praticas profissionais como lugar
de reflexdo e de formacdo.

Para Alarcdo (2011, p. 44) "a noc¢do de professor reflexivo baseia-se na consciéncia
da capacidade de pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano como criativo e ndo como
mero reprodutor de ideias que lhe sdo exteriores"”, concebendo os professores como detentores

de saberes profissionais plurais e heterogéneos (TARDIF, 2000) para o quais é imprescindivel
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a oferta de formagdo que favoreca a reflexdo no continuum. Nesse sentido, Pimenta (1997, p.

11) corrobora:

Configurando-se como uma articulagdo possivel entre pesquisa e politica de
formacdo, as novas tendéncias investigativas sobre formacdo de professores
valorizam o que denominam o professor reflexivo (SCHON, 1990; ALARCAO,
1996). Opondo-se a racionalidade técnica que marcou o trabalho e a formacéo de
professores, entende-o como um intelectual em processo continuo de formacéo.
Enquanto tal, pensar sua formagdo significa pensa-la como um continuum de
formagdo inicial e continua. Entende, também, que a formacdo €, na verdade,
autoformacdo, uma vez que os professores reelaboram 0s saberes iniciais em
confronto com suas experiéncias praticas, cotidianamente vivenciadas nos contextos
escolares. E nesse confronto e num processo coletivo de troca de experiéncias e
praticas que os professores vao constituindo seus saberes como praticum, ou seja,
aquele que constantemente reflete na e sobre a pratica.

Criticos da concepcdo reflexiva de formacdo de professores discorrem sobre a
énfase na experiéncia e pratica do professor como espaco de constituicdo da teoria a partir da
pesquisa e reflexdo sobre a propria pratica e apontam a necessidade de insercao da perspectiva
critica. Perante o argumentado, Pimenta (2002, p. 22) realga:

[...] se se considera que a perspectiva da reflexdo é suficiente para a resolucdo dos
problemas da pratica; além de um possivel modismo, com uma apropriacdo
indiscriminada e sem criticas, sem compreensdo das origens e dos contextos que a
gerou, o que pode levar a banalizacdo da perspectiva da reflexdo.

Desta forma, as formacdes de professores devem voltar-se para as reais
necessidades dos professores e ter foco na reflexdo critica sobre a relagdo Teoria/Pratica como
propds Freire (2002), considerando-os como atores do processo educativo que possuem saberes
profissionais (TARDIF, 2000; PIMENTA, 1997) que possibilitam a construgdo do
conhecimento.

Outrossim, na concep¢do de Giroux (1997), encarar o0s professores como
profissionais reflexivos é vé-los como intelectuais transformadores, ou seja, profissionais
autdbnomos que compreendem as demandas educacionais contextualizadas a insercdo da escola
em um contexto global de poder e controle. Ainda segundo o autor destacado:

Nenhuma atividade, independentemente do quéo rotinizada possa se tornar pode ser
abstraida do funcionamento da mente em algum nivel. Este ponto é crucial, pois ao
argumentarmos que o uso da mente é uma parte geral de toda atividade humana, n6s
dignificamos a capacidade humana de integrar o pensamento e a prética, e assim
destacamos a esséncia do que significa encarar os professores como profissionais
reflexivos. Dentro deste discurso, os professores podem ser vistos ndo simplesmente
como “operadores profissionalmente preparados para efetivamente atingirem
quaisquer metas a eles apresentadas. Em vez disso, eles deveriam ser vistos como

homens e mulheres livres, com uma dedicacao especial aos valores do intelecto e ao
fomento da capacidade critica dos jovens" (Ibid., p. 160)
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No contexto do ensino de Matematica tal controle e poder € observado tanto do
ponto de vista do curriculo, quanto das préaticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores
que ensinam matematica. Um curriculo orientado por documentos oficiais pensados para
alcancar uma educacdo de qualidade do ponto de vista de organismos internacionais e suas
politicas de financiamento articuladas a partir de avalia¢cdes quantitativas que privilegia esse
mesmo raciocinio e de praticas pedagdgicas cristalizadas que materializam o referido curriculo
e conferem ao professor de Matematica ora o status de respeitavel detentor do conhecimento,
ora de professor rigoroso e enfadonho.

No que se refere ao curriculo, Sacristan (1991) considera dificil ordenar um
discurso Unico, afirma que ao definir curriculo estamos descrevendo as concretizaces das
funcgdes de determinada escola, em um dado momento histérico e social, inserida em uma trama
institucional. Assim, as teorizacdes sobre curriculo devem ocupar-se das condi¢fes de sua
realizacdo e da reflexdo educativa nas instituicdes escolares.

D’Ambrosio (2012b, p. 63), apresenta uma concepcdo ampla de curriculo,
definindo-o como “a estratégia da acdo educativa”. Ao analisar o curriculo no ambito da
Educacdo Matematica avalia que vigora um modelo cartesiano, formado por trés componentes:
objetivos, conteudos e métodos, que no contexto atual precisa dar lugar a um curriculo dinamico
que reflita 0 momento sociocultural e a prética educativa nele inserida. A vista do autor:

O curriculo dindmico reconhece que nas sociedades modernas as classes séo
heterogéneas, reconhecendo-se entre os alunos interesses variados e enorme gama de
conhecimentos prévios. Os alunos tém naturalmente grande potencial criativo, porém
orientado em dire¢Bes imprevistas e com as motiva¢6es mais variadas. O curriculo,
visto como estratégia de acdo educativa, leva-nos a facilitar a troca de informagoes,
conhecimentos e habilidades entre os alunos e entre professor/aluno, por meio de uma
socializacdo de esforcos em direcdo a uma tarefa comum. Isso pode ser um projeto,
uma atividade, uma discussdo, uma reflexdo e inimeras outras modalidades de acdo
comum, em que cada um contribui com o que sabe, com o que tem, com 0 que pode,
levando seu empenho ao maximo na concretizagdo do objetivo comum (IBID, p. 82).

Sua proposta é de um curriculo Trivium composto pela literacia, ou seja, capacidade
de processar informacdes escritas e faladas; materacia, capacidade de interpretacdo e andlise de
sinais e cadigos, bem como a proposicdo e utilizacdo de modelos e simulacdes para resolucédo
de problemas diarios; e por fim, a tecnoracia que € a capacidade de usar e combinar
instrumentos, avaliando suas possibilidades e suas limitacGes e a sua adequacéo a necessidades
e situagbes diversas (D’AMBROSIO, 2005). O curriculo Trivium se apresenta como
possibilidade tedrica ao embasamento de préaticas pedagogicas pautadas na Ethomatematica que

busquem transpor o curriculo cartesiano.
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Consoante Morin (2014, p. 24) a transi¢cdo de um curriculo cartesiano para um
curriculo dindmico é um processo complexo porque “nossa civilizagdo e, por conseguinte,
nosso ensino privilegiaram a separacdo em detrimento da ligacéo, e a analise em detrimento da
sintese”, nao ha dialogo entre as disciplinas, ndo ha contextualizagdo dos saberes, muito menos
espaco para inovacdo. No contexto das politicas atuais, ndo ha uma preocupacao fundamentada
com a Matematica ou o reconhecimento do dinamismo das sociedades modernas.

Ademais, a formacao de professores ndo pode estar alheia a estas reflexdes, pois
“deve ter como objetivo maior a mensagem de que o conhecimento ¢ importante, mas deve
estar subordinado a uma profunda responsabilidade de humanidade, que é a verdadeira missao
do educador” (D’AMBROSIO, 2012b, p. 13).

Destarte, 0 ensino de matematica requer professores criticos e reflexivos em
constante processo de autoformacao, que ndo se prendam as praticas de reproducdo da teoria,
mas que a problematizem e reformulem sua pratica de acordo com as reais necessidades dos
estudantes em dialogo com toda a comunidade escolar para a construcao do conhecimento.

Em concordancia com Morin (2012, p. 566) se quisermos que este conhecimento
seja pertinente e extrapole o ambito escolar “[...], precisamos reunir, contextualizar, globalizar,
nossas informagdes € nossos saberes, buscar, portanto, um conhecimento complexo” (p.566).
Neste sentido, analisando o ensino de matematica em uma perspectiva sistémica, para que 0s
professores sejam intelectuais transformadores torna-se urgente e necessario que sejam
pesquisadores.

O conceito de professor pesquisador na literatura é amplo, comporta inimeras
discussdes e a ideia da inclusdo da pesquisa como elemento essencial na formacdo. André
(2010, p. 57) ao analisar concepgdes de pesquisadores nacionais e internacionais observa que:

Embora enfatizem pontos diferentes, essas proposi¢oes tém raizes comuns, pois todas
elas valorizam a articulaco entre teoria e pratica na formacgéo docente, reconhecem a
importancia dos saberes da experiéncia e da reflexdo critica na melhoria da prética,
atribuem ao professor um papel ativo no proprio processo de desenvolvimento
profissional, e defendem a criag¢do de espacos coletivos na escola para desenvolver
comunidades reflexivas.

Nesta pesquisa, a concepcdo de professor pesquisador que adotamos é aquela
defendida pelos educadores Paulo Freire e Ubiratan D’ Ambrosio, que veem a pesquisa como
indissocidvel da acdo do professor. O profissional do qual falamos é o educador matematico
que por meio de uma praxis pedagdgica problematizadora e investigativa pode ensinar
matematica para a vida e contribuir para uma sociedade mais justa e igualitaria. Perante tais

assertivas, Freire (2002, p. 14) acentua:
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Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu entender o que ha de
pesquisador no professor ndo é uma qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que
se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da préatica docente a indagacdo, a
busca, a pesquisa. O de que se precisa é que, em sua formagéo permanente, o professor
se perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador.

Nesta diregdo, D’ Ambrosio (2012b, p. 82) se utiliza de uma definicdo etimoldgica
para explicar o porqué desta relagdo ocorrer naturalmente:

Etimologicamente, pesquisa esta ligada a investigacdo, a busca (=quest), a resezrch
(search = procura); e a ideia, sempre a mesma, € a de mergulhar na busca de
explicagdes, dos porqués e dos comos, com foco em uma pratica. Claro, o professor
esta permanentemente num processo de busca de aquisicdo de novos conhecimentos
e de entender e conhecer os alunos. Portanto, as figuras do professor e do pesquisador
sdo indissociaveis.

Ou seja, o professor pesquisador € aquele que se reconhece como educador em
processo constante de autoformacéo, que transforma sua pratica e € por ela transformado em
um processo constante de acao, reflexdo e acdo, que ndo dicotomiza a relagéo teoria e pratica,
e sim, fortalece a praxis pedagdgica e a educacdo (matematica).

A pesquisa em Educacdo Matematica evidencia a emergéncia de tendéncias
metodoldgicas de ensino pensadas para a melhoria da pratica pedagdgica e aprendizagem da
matematica no contexto escolar, como a Informéatica e Educacdo Matematica, Historia da
Matematica, Modelagem e a Resolucdo de Problemas, as quais refletem opc¢es teoricas e
metodoldgicas de abordagem do ensino e aprendizagem de matematica em sala de aula e fora
dela, embebidas de forte carater sociocultural, uma vez que consideram nédo apenas conteldo,
estudante e professor, mas a relagcdo destes com o ambiente e as influéncias do ambiente no
processo educacional escolar.

De forma simplificada é possivel afirmar que a Informéatica e Educacgédo
Matematica, por exemplo, preocupam-se com 0 processo cognitivo daquele que interage com
a maquina, bem como com a insercdo de tecnologias e transformacdo de midias ja existentes
em sala de aula (BORBA; PENTEADO, 2002). Enquanto que a Modelagem, segundo Borssoi
e Almeida, (2004, P. 93):

Pode ser compreendida como uma abordagem, por meio da Matemética, de uma
situacdo-problema da realidade, que configura uma atividade que se desenvolve
segundo um conjunto de procedimentos e na qual a escolha do problema a ser
investigado tem a participacéao direta dos sujeitos envolvidos.

Ja a Resolucdo de Problemas, conforme Santana (2015) parte da proposi¢do aos

estudantes de situagOes-problema que favoregcam a reflex&o e aplicacdo dos conhecimentos
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matematicos pelo professor, enquanto que a Histdria da Matemaética, conforme Gomes e
Rodrigues (2014) procura enfatizar conceitos relativos a Historia da Matematica para uma
compreensdo mais ampla e pratica da Matematica, que contribua para facilitar a compreensao
dos conceitos matematicos e suas diversas aplicagdes.

Tais tendéncias encontram-se teoricamente bem fundamentadas na atualidade, ha
diversos autores que discorrem sobre a tematica, e varias praticas pedagdgicas exitosas sdo
desenvolvidas em todo o pais considerando-as. A adocdo de uma tendéncia pelo professor que
ensina matematica, ndo exclui a possibilidade de acdo por outra abordagem.

De fato, cabe ao profissional perceber a dinamica do seu espago formativo,
investigar a realidade sociocultural dos estudantes, e refletir sobre sua préatica pedagdgica para
desenvolver uma praxis educativa que contribua para a formacéo de estudantes como cidadaos
ativos e criticos, conforme propde Giroux (1997) ao defender a categoria de intelectual
transformador.

Considera-se, portanto, que para que esta transformacdo ocorra nas esferas
educacional, politica e social é necessario ndo apenas a adocdo de metodologias de ensino
atuais, mas de uma perspectiva holistica e transdisciplinar da educacdo que tenha por foco o
individuo e sua relacdo com o conhecimento.

Neste sentido, discutimos a Etnomatematica como um Programa de Pesquisa e
Teoria Geral do Conhecimento que em seu processo de desenvolvimento conceitual
transcendeu da Educacdo Matematica para a Educacdo em geral, com capacidade de dialogar
com diferentes concepcdes e orientar teoricamente acdes e praticas emergentes (SOUSA, 2016,
p. 38).
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4 A ETNOMATEMATICA ENQUANTO PROGRAMA DE PESQUISA E TEORIA

GERAL DO CONHECIMENTO

Figura 4: Quadrinho comemorativo sobre o Programa Etnomatematica apresentado no
1° Encontro do Grupo de amigos do Ubi/2015
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Fonte: COMUNIDADE GAU NO FACEBOOK (acesso em 14/01/2020).

A ilustracdo acima faz alusdo a um quadrinho produzido para o 1° Encontro do

Grupo de amigos do Ubi — GAU, que retrata de forma breve e didatica as motivacdes de

Ubiratan D’ Ambrosio, sua trajetoria profissional e o surgimento da Etnomatematica, bem como

a definicdo etimoldgica.
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Para discutir a Etnomatemaética enquanto Programa de pesquisa e Teoria Geral do
Conhecimento, iniciamos com a seguinte questdo: “Quantos tijolos sdo necessarios para
construir uma parede que mede trés metros de comprimento por trés metros de altura?”

Na sala de aula esta seria uma pergunta retirada de uma situagdo-problema
minimamente contextualizada, disponibilizada pelo professor a partir do livro didatico a
determinado grupo de estudantes, em razdo da exposicdo de um conteldo integrante do
curriculo de Matematica, curriculo este estabelecido pela escola, a partir da Base Nacional
Comum Curricular, esmiucado em um dado planejamento em objetivos, metodologias, recursos
e avaliagéo.

Isto posto, no cotidiano do grupo de estudantes em questéo, esta mesma indagacéo
poderia ocorrer naturalmente no que se refere a observacdo de préaticas da construgdo civil,
como por exemplo, a edificacdo de uma casa, muro, etc. que lhe despertassem a curiosidade,
ou ainda pela motivacédo de adultos imersos nesta realidade que buscam instigar os mais jovens
com situacdes cotidianas que Ihe sdo familiares e envolvem habilidades de calculo.

Considerando a primeira situacéo hipotética e um curriculo orientado pela BNCC,
a resolucdo do problema perpassa o desenvolvimento de determinadas competéncias e
habilidades dispostas de forma mecanica e desprovidas de critica. Exemplificando, espera-se
que no sexto ano do ensino fundamental, na Unidade Tematica Grandezas e Medidas vinculada
a area de Matematica, que o estudante desenvolva a habilidade de

(EFO6MAO3). Resolver e elaborar problemas que envolvam célculos (mentais ou
escritos, exatos ou aproximados) com ndmeros naturais, por meio de estratégias

variadas, com compreensdo dos processos neles envolvidos com e sem uso de
calculadora (BRASIL, 2017, p. 300).

Assim sendo, do estudante do sétimo ano € esperado que possa

(EFO7TMAZ31). Estabelecer expressdes de célculo de &area de triangulos e de
quadrilateros.
(EFO7TMAZ32). Resolver e elaborar problemas de calculo de medida de area de figuras
planas que podem ser decompostas por quadrados, retangulos e/ou tridngulos,
utilizando a equivaléncia entre areas (BRASIL, 2017, p. 308).
As habilidades destacadas conduzem a percepc¢do de que no sétimo ano e a partir
dele os estudantes estardo em condicdes de responder a um problema semelhante ao
apresentado, ja que se supde que desde o sexto ano esteja preparado para resolver problemas

que envolvam célculos, passando no seguinte ano a mobilizar habilidades mais complexas que
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envolvem a decomposicgdo de figuras e equivaléncia de areas. As referidas habilidades séo as
mesmas em todo o territorio nacional, mas quais estratégias seriam mobilizadas na resolucéo?

Desta forma, considerando a tematica “decomposicao de figuras e equivaléncia de
areas”, refaz-se a questdo com acréscimo da especificacdo sobre a éarea da face do tijolo.
Refacamos a questdo: problematiza-se que Carlos é pedreiro e construirda uma parede que mede
trés metros de comprimento por trés metros de altura. Para evitar desperdicio de material, Carlos
precisa calcular a quantidade de tijolos que deverdo ser comprados. Quantos tijolos serdo
necessarios para a construcdo dessa parede? Considere que o tijolo a ser utilizado tera 336 cm?
de face.

Uma resolucdo possivel consiste no célculo inicial da area da parede, com a
multiplicacdo da medida da base (comprimento) pela medida da altura, e conversao da unidade
de medida metro para centimetros. Portanto, o resultado encontrado seria dividido pela medida
da area da face do tijolo. Se a resposta for um numero decimal, sugere-se discutir o

arredondamento por se tratar de um material concreto.

Figura 5: Solucéo 01 - Tematica “decomposigdo de figuras e equivaléncia de areas”
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Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Outra solucéo didaticamente possivel, a ser exemplificada pelo professor, consiste
no célculo da quantidade de tijolos necessarios a um metro quadrado e para tanto, a conversao
da medida de um metro quadrado para centimetro quadrado, seguido da divisdo do valor
encontrado pela face do tijolo.

Em seguida, calculo da area total da parede, multiplicando a medida da base
(comprimento) pela medida da altura, seguido do produto do resultado encontrado pela

quantidade de tijolos referente a um metro, calculada anteriormente. Se a resposta for um
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namero decimal, sugere-se discutir o arredondamento por se tratar de um material concreto.
Desta forma, teriamos:

Figura 6: Solucéo 02 - Tematica “decomposi¢do de figuras e equivaléncia de areas”
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Fonte: Elaborado pela autora (2020).

A vista dos fatos mencionados, os dois processos conduzem ao mesmo resultado,
porque observados 0s conceitos matematicos envolvidos, os exercicios propostos admitem
diferentes formas de resolucéo. No caso da Solucdo 2, ainda que mais extensa, ela explora quase
gue em sua totalidade as trés habilidades apontadas, sendo oportunizado ao aluno perceber que
é possivel decompor a area apresentada e descobrir a quantidade de tijolos que cabem em um
metro quadrado, a partir do qual poderdo explorar situacbes do cotidiano e fazer
correspondéncias.

O professor pode utilizar diferentes caminhos no momento de correcdo da questéao,
com a consciéncia de que a opc¢do escolhida sera reproduzida pela turma. Entretanto, é dificil
estimar quais as formas de resolucdo escolhidas com autonomia pelos estudantes, tendo em
vista que alguns utilizam calculos mentais; outros fazem inferéncias com base em préaticas
cotidianas e outros seguem as estratégias definidas no livro didatico ao discorrer sobre o
conteudo em pauta. Além disso, existem aqueles que ndo chegam a resposta esperada pela falta

de compreensdo do enunciado, pela realizacdo incorreta das operacbes matematicas
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relacionadas, por confundirem conceitos ou por motivos diversos que podem ser verificados
pelo professor ao analisar o caminho percorrido pelo estudante até a resposta apresentada.

A questdo inicial “quantos tijolos sdo necessarios para construir uma parede que
mede trés metros de comprimento por trés metros de altura?” No contexto hipotético dois,
direcionada a um pedreiro ou a um grupo de pedreiros, possivelmente ndo precisaria de
especificacfes em relacdo a face, e sim quanto ao tipo de tijolo a ser utilizado, pois seria
contextualizada pelas experiéncias profissionais do grupo, que a priori j& saberia a quantidade
de tijolos que caberiam em um metro quadrado de acordo com o modelo do material em questéo.

O pedreiro possui praticas de natureza matematica que na maioria das vezes sao
mobilizadas rapidamente pelo céalculo mental, independentemente de seu nivel de
escolarizagdo, pois sdo adquiridos no canteiro de obras, na interagdo com o outro. Por
conseguinte, com ou sem a utilizacdo de lapis e papel, o profissional poderia chegar aos mesmos
270 tijolos, ou até mesmo a uma quantidade ainda mais precisa, em razdo de sua pratica
profissional que o levaria a considerar o espacamento entre os tijolos da parede a ser preenchido
com cimento para uni-los.

Nesse contexto, Knijnik et al. (2012) questiona a simplificacdo que muitas vezes
ocorre ao se transformar uma pratica, neste caso, a pratica de construcdo, em uma atividade
escolar, pois muitas sdo as variaveis a serem consideradas. O exemplo acima, quando
apresentado na sala ndo discutiu o tipo de parede, muito menos o tijolo a ser utilizado,
restringindo-se as quantidades e desconsiderando os aspectos qualitativos inerentes ao
cotidiano.

Além disso, na sala de aula a resolucéo é encerrada ao final do desenvolvimento do
calculo e escrita da resposta, pois seu objetivo é apenas consolidar habilidades previstas para
determinado conteddo. No cotidiano, o didlogo se estenderia proporcionando uma série de
discussdes que poderiam envolver desde questdes econbmicas a questdes ambientais. Esta é
uma reflexdo de natureza etnomatematica.

Um enfoque etnomatematico sempre estd ligado a uma questdo maior, de natureza
ambiental ou de producdo, e a etnomatematica raramente se apresenta desvinculada
de outras manifesta¢des culturais, tais como arte e religido. A etnomatematica se
enquadra perfeitamente numa concepcdo multicultural e holistica da educagdo
(D’AMBROSIO, 2011, p. 44-45).

A Etnomatematica procura “entender o saber/fazer matematico ao longo da histéria
da humanidade, contextualizado em diferentes grupos de interesse, comunidades, povos e

nagdes” (D’AMBROSIO, 2011, p. 17), em que fazeres sdo praticas e saberes sdo teorias que
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caracterizam uma cultura, estando em permanente interagéo, razdo pela qual ndo pode haver
dicotomia entre saber e fazer, ou entre teoria e pratica (D’AMBROSIO, 2011). Rosa e Orey
(2018a, p.551) explicitam que
Esses fazeres podem ser considerados como as observages provenientes da realidade,
que sdo denominadas como conhecimentos empiricos enquanto os saberes sdo
considerados como um conjunto de principios fundamentais de uma ciéncia, que séo
denominados de conhecimentos tedricos.

Ademais, cotidianamente ndo se questiona que saber/fazer matematico possuem os
pedreiros ou o seu nivel de escolaridade. Questiona-se se o profissional possui habilidades para
a execucdo do trabalho. De igual modo, as habilidades outrora destacadas ndo estdo
relacionadas & vida diéria, mas, ao nivel instrumental de resolucéo de problemas do curriculo
de matematica escolar.

Mas afinal, o que a discusséo sobre habilidades presentes na BNCC relacionadas
ao ensino e aprendizagem de Matematica, e, diferentes formas de resolucdo de problemas tem
a ver com Etnomatematica? E o que é Etnomatematica? E um tipo de calculo? Em que ela se
diferencia da matematica convencional? E a matematica de diferentes etnias?

Muitos sdo os questionamentos que surgem ao se falar em Etnomatematica, tanto
dentro das instituicbes formais de ensino e pesquisa, quanto fora delas, principalmente
relacionados a concepcao teorica, em face da curiosidade que a propria palavra desperta, e de
associagdes por vezes equivocadas a outras areas. Tais indagacdes sdo positivas e propositivas
por suscitarem dialogos entre diferentes atores e desvelarem aspectos importantes a sua

constituicéo.

4.1 Breve historico da Ethomatematica

A origem da Etnomatematica esta ligada aos movimentos da Educacdo Popular que
se desenvolveram na Africa e na América Latina a partir da década de 1960, bem como,
fortemente influenciada pelas ideias de Paulo Freire sobre a educacdo e seu papel na construgédo
de uma sociedade justa e igualitaria. A expressdo foi cunhada pelo brasileiro Ubiratan
D’ Ambrosio (KNIJNIK, 2003).

Isto posto, Ubiratan D’ Ambrosio, Professor Emérito da Universidade Estadual de
Campinas/lUNICAMP, nasceu em 8 de dezembro de 1932 em S&o Paulo. Atualmente é docente

de alguns Programas de P06s-Graduacdo, atuando em diversas areas como a Educacdo
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Matematica, Etnomatematica, Histdria e Filosofia da Matematica, Estudos Transdisciplinares,
dentre outros.

Segundo Santos (2007), Ubiratan D’ Ambrosio iniciou sua carreira como professor
em 1949 portando apenas um registro provisorio de professor. Sua formac&o inicial foi o curso
de Bacharelado e Licenciatura em Matematica pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
da Universidade de S&o Paulo — USP no ano de 1955.

Logo, ja em 1957, em razdo de suas leituras e experiéncia profissional publicou um
artigo inovador para a época propondo reestruturagdes e mudancas no curriculo de matematica.
Nos anos seguintes, publicou outros quatro trabalhos, todos relacionados a matematica e seu

processo pedagogico. Santos (2007, p. 259), enfatiza que:

Neles, D’ Ambrosio pontuava a necessidade de mudangas no ensino da matematica
que, sob varios aspectos, estavam além do que os envolvidos com a educacédo daquela
época poderiam aceitar. A exemplo disso, muito do que ele combate ainda hoje
representa certo tabu em relagdo ao ensino de matematica. S&o alguns exemplos disso:
direcionar o ensino de acordo com as caracteristicas locais/culturais da comunidade
dos educandos; a lacuna existente entre muitos contetidos da matematica do ensino
basico e secundario e aqueles trabalhados nos cursos de licenciatura.

E notério que desde cedo, D’ Ambrosio manifestou preocupagdo com os aspectos
pedagdgicos do ensino de matematica procurando ensina-la de uma forma nova, mais
experimental e com uma linguagem mais acessivel. Seus caminhos séo 0s proprios caminhos
da pesquisa inovadora em Educacdo Matematica (BORGES, DUARTE e CAMPOQOS, 2014).

Desta maneira, em toda a sua trajetoria tem ministrado aulas, publicado artigos e
livros, proferido palestras e cursos, coordenado projetos educacionais, entre outras iniciativas
relevantes para a area da Educacdo Matematica, que o levaram a adquirir adeptos e criticos.
Uma das iniciativas que merece destaque foi a implantacdo e coordenacdo do projeto
experimental de mestrado do ensino de Ciéncia e Matematica, no Instituto de Matematica
Estatistica e Ciéncias da Computacdo-IMECC na Unicamp, o qual foi financiado, no Brasil,
pelo Ministério da Educacdo por meio do Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino -
MEC/PREMEM e na América Latina pela Organizacdo dos Estados Americanos - OEA. O
curso contemplou 4 turmas, com ingressos anuais. Cada classe possuia 20 estudantes brasileiros
de estados diferentes e 12 estudantes de paises da América Latina que ndo se repetiam
(BAPTISTA, 2020),

Consequentemente, D'Ambrosio (2018a, 2018b) explica que sua formacdo e
trajetdria profissional foram tradicionais, mas que entrelacadas a experiéncia profissional em

diversos ambientes socioculturais e participagcdo em projetos educativos, como o Programa de
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Doutorado no Mali, na Africa, proporcionaram uma grande motivacio para compreender como
0 conhecimento, particularmente o conhecimento matematico era gerado, organizado e
difundido.

De forma que por volta dos anos 1970 olhando “[...] para as formas como diferentes
grupos culturais desenvolvem formas de fazer e conhecer através da comparacao, avaliacéo,
classificagdo, quantificacdo, contagem, medicao, representacao, inferéncia” (D’AMBROSIO,
2018a, p. 23) concebeu a Etnomatematica como um programa de pesquisa que parte da
realidade, com enfoque cognitivo e forte fundamentacdo cultural mostrando-se valido a acéo
pedagogica (D’AMBROSIO, U. 1993).

Neste ponto ¢ valido destacar que, D’ Ambrosio (2012b) entende cultura como “[...]
0 substrato dos conhecimentos, dos saberes/fazeres e do comportamento resultante,
compartilhado por um grupo, comunidade ou povo. Cultura é o que vai permitir a vida em
sociedade”. Por sociedade compreende a agregagao de individuos diferentes em um mesmo
espaco e tempo, produzindo e compartilhando a cultura, empenhados em agbes comuns
(D’AMBROSIO, 1999).

Ademais, sociedade e cultura s&o indissociaveis e mutualmente influenciaveis. Nao
h& como discutir os aspectos de uma cultura sem considerar a existéncia da sociedade que a
produz. Da mesma forma, o estudo das sociedades ndo poderia estar dissociado de seus aspectos
culturais, na contramdo observa-se que 0s programas educacionais tendem a considerar
aspectos politicos e econdmicos em detrimento da cultura.

A autora Knijnik (2012, p. 19) relata que “foi precisamente em 1975, ao discutir,
no contexto do Calculo Diferencial, o papel desempenhado pela no¢éo de tempo nas origens
das ideias de Newton®, que o educador se referiu a expressdo Etnomatematica pela primeira
vez”.

Entretanto, apenas em 1984, em Adelaide na Australia, durante a palestra de
abertura “Socio-cultural Bases of Mathematics Education” no Quinto Congresso Internacional
de Educacdo Matematica (ICME-5), que D’Ambrosio utilizou a Etnomatematica para

problematizar as relagdes entre a matematica, a cultura e a sociedade (ROSA, OREY, 2018a).

8 Ao discutir questdes historiograficas e politicas relativas a historia da matematica, D’ Ambrosio (1999) resgata
que o matematico e fildsofo Isaac Newton, é apontado historicamente como um génio de personalidade dificil,
privilegiado pelo toque divino. Assim o contexto social, econdmico, politico e ideol6gico em que desenvolveu seu
trabalho é desconsiderado. Como impacto educacional, tem-se uma educagdo de reproducao em que os estudantes
acreditam que a matematica é para alguns escolhidos.
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La eu presidi a conferéncia plenaria de abertura sobre “as bases socioculturais da
educacdo matematica”. [...] as reagOes foram diversificadas, distribuidas em um grupo
que estava de pleno acordo com os meus pontos de vista e propostas, e outro grupo de
pessoas que as rejeitava inteiramente. O cendrio ndo é significativamente diferente do
que acontece hoje em dia (D’AMBROSIO, 2018a, p. 25).

Desta forma, observando cronologicamente, se comparada a outros campos de

investigacdo, a Ethomatematica € uma area de pesquisa recente e que se encontra em plena

efervescéncia. “A classificacao de tdpicos matematicos do ano 2000 a classifica como subarea

da area de pesquisa ‘Historia e Biografia’” (D’AMBROSIO, 2018a, p. 21).

Na tabela abaixo, estdo expressos seis fatos fundamentais que ocorreram nas

décadas de 1970 e 1980 do século passado para a estruturacdo gradativa da Ethomatematica no

ambito da Educacdo Matematica, sao eles:

Tabela 1: Seis fatos fundamentais para o desenvolvimento da Ethomatematica

1973 | Claudia Zaslavsky (1917-2006) publicou o livro Africa Counts: Number and
Patterns in African Culture.

1976 | Ubiratan D’Ambrosio (1932) discute sobre as raizes culturais da matematica na
Educacdo Matematica no ICME-3 na Alemanha.

1977 | D’ Ambrosio utiliza pela primeira vez o termo etnomatematica na palestra proferida
no Annual Meeting of the American Association for the Advancement of Science
nos Estados Unidos.

1984 | D’ Ambrosio oficializou o programa etnomatematica no ICME-5, na Australia, com
a palestra de abertura intitulada Socio-cultural Bases of Mathematics Education.

1985 | D’ Ambrosio publicou a sua obra-prima intitulada Ethnomathematics and its Place in
the History and Pedagogy of Mathematics.

1985 | Foi criado o International Study Group on Ethnomathematics (ISGEm), que langou

0 programa etnomatematica internacionalmente.

Fonte: Adaptado de Rosa (2015).

Nota-se que ainda que pensada por um brasileiro, desde o inicio, a discussao sobre

a proposta ethomatematica ocorreu a nivel internacional com forte influéncia do contexto

africano e passou a instigar e mobilizar pesquisadores de diversos paises a refletirem sobre a

tematica.

Assim sendo, 0 que se observa neste século e mais expressivamente nos Gltimos

dez anos é que as pesquisas avancaram de forma qualitativa e quantitativa, com aprofundamento
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de questdes teoricas pertinentes a este campo do conhecimento, evidenciadas em producdes

cientificas e no ambito dos grupos de pesquisas relacionados a area (KNIJNIK, 2012).

Como indicadores de vitalidade € possivel destacar:

o A realizagdo das seis Conferéncias Internacionais em Etnomatematica (ICEm);

Desde 1984, seis Conferéncias Internacionais em Etnomatematica (ICEm) foram
realizadas:

a primeira na Espanha (1998),

a segunda no Brazil (2002),

a terceira na Nova Zelandia (2006),

a quarta nos Estados Unidos (2010),

a quinta em Mocambique (2014) e a

sexta na Colémbia (2018).

A Sétima Conferéncia Internacional em Etnomatematica sera realizada em Papua-
Nova Guiné, em 2022. E importante ressaltar que essas conferéncias internacionais
tém atraido etnomatematicos, pesquisadores e educadores de, aproximadamente, 50
paises, ilustrando o crescimento internacional de investigagdes e estudos em
Etnomatematica (ROSA, OREY, 2018a, p. 545-546).

e A realizacdo das cinco edi¢cbes do Congresso Brasileiro de Etnomatematica

(CBEm):

v

CBEmM1 — realizado na Faculdade de Educacéo, da Universidade de Sao Paulo (USP),
em S&o Paulo (SP) no periodo de 01 a 04 de novembro de 2000;
CBEmM?2 - realizado na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), em Natal
(RN), no periodo de 04 a 07 de abril de 2004;
CBEmM3 - realizado na Faculdade de Educacdo, da Universidade Federal Fluminense
(UFF), em Niteroi (RJ) no periodo de 26 a 29 de marco de 2008;
CBEmM4 - realizado no periodo de 13 a 17 de novembro de 2012, em Belém (PA), na
Universidade Federal do Parad (UFPA) e 0
CBEMS5 - realizado no periodo de 11 a 14 de setembro de 2016, na Universidade Federal
de Goias (UFG), em Goiania (GO).
Neste sentido,
¢ importante ressaltar que as cinco edi¢cbes do Congresso Brasileiro de
Etnomatemética (CBEm) confirmam e consolidam o desenvolvimento das relagcfes

entre 0s investigadores e educadores etnomatematicos no ambito nacional e
internacional (ROSA, OREY, 20184, p. 548).

e A incorporacdo da Etnomatematica como eixo tematico do XX Encontro

Brasileiro de Estudantes de PoOs-Graduacdo em Educacdo Matematica — EBRAPEM

realizado na Universidade Federal do Parana - UFPR, na cidade de Curitiba — PR em 2016,

permanecendo até os dias atuais. Destaca-se que 0o EBRAPEM é um evento consolidado que
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acontece anualmente, momento em que sdo apresentadas pesquisas em andamento de
mestrandos e doutorandos de todo o pais e resultados de pesquisas finalizadas em até dois
anos.

¢ Incorporacdo da Etnomatemética como sub-eixo do eixo Préticas escolares do
X111 Encontro Nacional de Educacdo Matematica — ENEM realizado na Arena Pantanal -
Cuiabd/MT em 2019, tendo em vista que 0 ENEM € o maior evento brasileiro em Educacao
Matematica.

e A realizagdo do primeiro Seminario Regional de Etnomatematica realizado em
2019, na cidade de Palmas — Tocantins, como evento preparatorio para o VI Congresso
Brasileiro de Etnomatematica que seria realizado em 2020 na cidade de Araguaina —
Tocantins e permanece adiado temporariamente em razdo da pandemia. O seminario foi de
suma importancia por se constituir um espaco de dialogo para partilha de angustias, anseios
e inovacdo que refletirdo na organizacdo do CBEm6, além de reduzir o tempo entre a
realizacdo de eventos sobre Ethomatematica no Brasil.

e O crescimento da Red Latinoamericana de Etnomatematica que realiza um
trabalho de alcance mundial divulgando a¢cdes em Etnomatematica e devido a sua expansao
teve seu nome e abrangéncia alterados para Red Internacional de Etnomatematica
(RedINET), conforme elei¢cdo no Encontro Latinoamericano de Etnomatematica (ELEm-2),
na Costa Rica em 2018.

e A expansdo da comunidade EtnoMatemaTicas Brasis:

uma comunidade virtual aberta, pablica, existente em midias sociais gratuitas. Nomeia

a pégina de sua criacdo no Facebook facebook.com/etnomatematicasbrasis >, desde
2016, n a qual h4a o botdo Cadastrar se como membro da Red Internacional de

Etnomatematica RedINET). Nomeia a conta Google
etnomatematicas.brasis@gmail.com > e o perfil no Instagram
instagram.com/etnomatematicas.brasis Para seus produtos audiovisuais, possui 0
canal VEmM Brasil EtnoMatemaTicas Brasis,

youtube.com/VemBrasilEtnoMatemaTicasBrasis >. Embora seu nome faga referéncia
ao pais que a administra, celebra o envolvimento internacional de muitas pesso as.
Embora seja independente, estabelece lagos com a coordenacao da RedINET no Brasil
(RedINET Brasil). Embora estritamente virtual, EtnoMatemaTicas Brasis estimula
encontros presenciais (SOUSA, 2020, p. 6).
e A realizacdo do VEm Brasil em abril de 2020, evento virtual organizado pela
comunidade EtnoMatemaTicas Brasis em parceria com RedINET que congregou 145
pesquisadores do Brasil e do mundo que expressaram diversos olhares sobre o Programa

Etnomatematica, a partir do qual houveram
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encaminhamentos  decorrentes, como a publicacio do e-Almanaque
EtnoMatemaTicas Brasis, contou com a parceria do Instituto Federal do Piaui, campus
Angical, e uma edicdo especial VEm Brasil do Journal of Mathematics and Culture
esta em andamento. Além disso, do encontro de afinidades com o programa
Matematica Humanista, foi proposto o Virtual EtnoMatemaTicas Humanistas(VEm
Humanistas), com um desenho distinto para as relagdes entre pesquisadores e publico
(SOUSA, 2020, p. 7).

e A realizagdo do VEm Humanistas nos meses de outubro e novembro de 2020,
evento virtual e gratuito, organizado colaborativamente pelas comunidades virtuais
EtnoMatemaTicas Brasis e a Matematica Humanista com a participacéo de 13 pesquisadores
que discorreram sobre acOes significativas orientadas pela Etnomatematica distribuidos em 8
programas, organizados em dois momentos distintos (exposic¢ao gravada com interacdo por chat
e debate ao vivo). De acordo com os organizadores “com uma acao independente, que buscou
dialogos com sua tematica, o evento se configurou em atos de insubordinacdo criativa, cujos
fins perpassam a aproximacdo entre apresentadores e espectadores, em contextos de
participagao ativa dos ultimos” (SOUSA, MOTTA, 2020, p. 17).

Ademais, VEm é a abreviacéo de Virtual Etnomatematica, que expressa a tematica
e natureza de realizacdo dos eventos, como verbo expressa a grandiosidade da proposta
educativa e social manifestada em cada um deles, de levar conhecimento e esperancga a cada
canto do pais, a partir de um dialogo inclusivo e dindmico, agregando um namero cada vez

maior de pessoas com propdsitos humanistas.

4.2 Concepc0es teoricas sobre Etnomatematica

Adotamos a concep¢do tedrica contemporanea de Etnomatematica enquanto
Programa de Pesquisa e Teoria Geral do Conhecimento discutida por Sousa (2016) em sua tese
de doutorado a partir da analise de producdes académicas autorais de seu orientador, Ubiratan
D’ Ambrosio.

De acordo com D’Ambrosio (2008, p. 7) “o Programa Etnomatematica € um
programa de pesquisa em histéria e filosofia da Matematica, com implicacBes pedagogicas, que
se situa num quadro muito amplo”, em esséncia “¢ uma proposta de teoria do conhecimento”
(D’AMBROSIO, 2005, p. 102).

Isto posto, para Vergani (2000), a Etnomatematica € uma postura criativa que lida
com a inteireza racional, psiquica, emocional, social e cultural do homem que atende ao
estudante enquanto sujeito holistico. H4 uma intensa preocupacdo com a geracao e difusdo do

conhecimento matematico e suas implicagdes politicas, sociais e culturais.
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E possivel afirmar que se trata de um conceito ainda em construcio que vem sendo
ampliado ao longo dos anos como fruto do dialogo entre pesquisadores e atores em
Etnomatematica. Como observa KNIINIK et al. (2012, p. 23) “desde sua emergéncia, vem se
constituindo como um campo vasto e heterogéneo, impossibilitando a enunciacdo de
generalizacBes no que diz respeito a seus propositos investigativos ou a seus aportes tedrico-
metodoldgicos”.

Na tentativa de compreender sua esséncia recorremos a explicacdo de Ubiratan

D’ Ambrosio sobre a concepgao da palavra.

Eu gosto de brincar com dicionarios. Ao ir para paises diferentes, eu costumo comprar
um pequeno dicionario e usar muito do meu tempo de lazer através dele. A visita a
Finlandia foi um bom exercicio para entender como é que os finlandeses expressam
suas formas de satisfazer suas necessidades de explicar, compreender, aprender,
intrinseca aos impulsos humanos para a sobrevivéncia e transcendéncia e, ao percorrer
um dicionario Inglés-Finlandés-Inglés, criei uma “boa” palavra que os finlandeses
pudessem usar para expressar isto: alusta + sivistyksellinen + tapas-selitys! Ou o que
a torna um pouco menos “assustadora”: alustapasivistykselitys. [...] Esse jogo com o
dicionario seria menos chocante se fosse expresso utilizando raizes gregas. Por que
ndo ethno [para um grupo comumente aceito de mitos e valores e comportamentos
compativeis] + Techné [para maneiras, artes, técnicas] + mathema [para explicar,
compreender, aprendizagem]. Minha proposta é um programa de pesquisa para
entender as ticas de mathema em diferentes ethnos. Os trés juntos formam etno +
mathema + ticas, ou como ele iria soar muito melhor, etnomatematica. As
caracteristicas lakatosianas deste programa de pesquisa levaram-me a chama-lo de
Programa Etnomatematica (D’AMBROSIO, 2018a, p.27- 28).

Deste modo, o dialogo com o referido autor nos permite entender a geracéo e a
estruturacdo da palavra, compreendendo que ticas de mathema em distintos ethnos se refere a
uma concepc¢do etimoldgica, que reflete a criatividade e responsabilidade social de seu
precursor para com 0S povos que inspiraram o Programa Etnomatematica e para com todos
aqueles que contribuem para o seu desenvolvimento e fortalecimento.

Em relacdo a referéncia as caracteristicas lakatosianas que possui o Programa,
D’Ambrosio (2018, p. 537) explica que “programa, na concep¢ao de Imre Lakatos, implica ndo
terminado, em evolucao”. Neste sentido, Ferreira (2007), afirma que D’ Ambrosio estruturou o
Programa Etnomatematica a partir de um nucleo composto pela geracdo, organizacao e difusédo
do conhecimento, em que essa difusdo do conhecimento gera a educacédo. A este respeito, Sousa
(20186, p. 38) adiciona que:

Salientamos que, sob nosso ponto de vista, reconhecer Etnomatematica como
Programa de Pesquisa lakatosiano implica admitir contestacbes tedricas e uma
dindmica que mobiliza as suas pesquisas, (re)construindo conceitos e perspectivas,
continuamente, sem perder de vista o que Ihe fortalece — o Ciclo do Conhecimento —

e lhe confere o titulo de Teoria Geral do Conhecimento, pois, concebemos que é no
se preocupar com a geragdo, organizacao e difusdo do conhecimento que o Programa
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Etnomatematica se envolve, conceitualmente, com outras ciéncias que tém o Ser
Humano e seu desenvolvimento como objetos de estudo, bem como estabelece
relagbes conceituais com as tendéncias contemporaneas da propria Educacdo
Matematica.

Por ciclo do conhecimento D’ Ambrosio (2020) entende “a geragdo, a organizagao
individual e social, e a transmissdo e difusdo de conhecimento” considera que cada cultura
desenvolveu sistemas de conhecimento para sobreviver e transcender, utilizando diferentes
formas de medir, comparar, classificar, avaliar, dentre outras acdes que estdo no cerne do
pensamento matematico.

Ademais, entender como o conhecimento é mobilizado, proporcionando a escolha
de determinadas estratégias, as inferéncias realizadas no processo, 0 caminho percorrido até a
resposta, a forma como a solucdo é apresentada, sdo de interesse da pesquisa em
Etnomatematica. “O grande motivador do programa de pesquisa que denomino Etnomatematica
€ procurar entender o saber/fazer matematico ao longo da histéria da humanidade,
contextualizado em diferentes grupos de interesse, comunidades, povos e nagdes”
(D’AMBROSIO, 2011, p. 17).

Como exemplo, retomamos a questéo apresentada no inicio da secdo. Previamente
0 professor possui um roteiro de resolucdo, mas os estudantes podem se utilizar de estratégias
variadas, inclusive daquelas ndo formalizadas nos livros didaticos. Neste caso, ndo se trata de
validar estratégias de resolucdo ou de glorificar saberes em detrimento de outros, mas observar
0s conhecimentos mobilizados, reconhecer e ampliar possibilidades de aprendizagem
reduzindo o fosso existente entre teoria e pratica e principalmente valorizar o conhecimento de
distintos grupos culturais.

A partir do exposto, entendemos que a Etnomatematica emerge a partir de
inquietacbes gestadas no ambito da Matematica, as quais sdo fortemente influenciadas por
experiéncias pessoais e profissionais; floresce na area da Educacdo Matematica em virtude das
concepcoes filosoficas que estruturam tal area e transcende para a Educacdo em geral, conforme
analisado por (SOUSA, 2016) a partir de conceitos-chave e interfaces do Programa

Etnomatematica.
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4.2.1 As dimensGes do Programa Etnomatematica: conceitual, historica, cognitiva,

epistemoldgica, politica, educacional

De acordo com D’Ambrosio (2011), o Programa Etnomatematica possui seis
dimensdes: a Conceitual, a Histdrica, a Cognitiva, a Politica, a Educacional, e a Epistemoldgica,
as quais se apresentam interligadas e contribuem para o entendimento de seu carater holistico.

A vista disso, a dimensdo conceitual esta relacionada a reflexdo sobre como o
conhecimento € desenvolvido pelos grupos culturais, buscando compreender como

nesse processo, 0s membros desses grupos culturais acrescentam a sua realidade os
artefatos que sdo elaborados por meio das representagdes, das tecnologias e das
expressOes materiais que estdo relacionadas com a propria experiéncia material, que
também incorpora os mentefatos que sdo as ideias, os valores, as crencas e a
simbologia, que estéo relacionadas com o desenvolvimento do pensamento abstrato
(ROSA, OREY, 20183, p. 554).

Ja a dimensdo historica “[...] revela o desenvolvimento da Matematica, o avango de
ideias, procedimentos, conceitos e praticas que foram desenvolvidas durante a evolucdo da
humanidade” (ALVES, 2014, p. 48). Investigacdes nesta perspectiva nos levam a entender, por
exemplo, como o raciocinio quantitativo predominou na modernidade, relacionando-se
diretamente a aritmética e sendo fundamental para a criagdo dos computadores, bem como,
entender a demanda atual pelo raciocinio qualitativo a partir do aperfeicoamento dos
computadores e desenvolvimento da inteligéncia artificial (D’AMBROSIO, 2011).

Rosa (2010) enfatiza que essa dimensdo propBe a construcdo do conhecimento
matematico a partir da interpretacao historica dos conhecimentos desenvolvidos pelos membros
de grupos culturais distintos em razao da prépria origem do conhecimento matematico e das
dificuldades enfrentadas no cotidiano.

Sendo assim, a dimensdo cognitiva analisa como as ideias matematicas séo
desenvolvidas pelos membros de grupos culturais distintos, considerando o contexto no qual
estes grupos estdo inseridos. Como exemplo, D’ Ambrosio (2011) compreende que a0 mesmo
tempo em que a geometria desenvolvia-se ha mais de 2.500 anos, nas civilizacbes em torno do
Mediterraneo em razdo das questdes econdmicas, sociais e politicas, como o sistema de taxacao
de areas produtivas no Egito, os povos indigenas da Amazo6nia também estavam conhecendo e
lidando com seu ambiente, desenvolvendo sistemas de producéo que necessitavam de medicgdes
de tempo e espaco, 0 mesmo se aplica aos esquimos, civilizacBes andinas, e a todos 0s povos

do planeta. E valido destacar que:
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Essa dimensdo considera e valoriza as manifestacfes matematicas presentes na
estrutura cognitiva dos alunos, pois as questdes social, cultural, econémica, ambiental
e politica sdo elementos basicos para o desenvolvimento de estudos sobre o
conhecimento e o comportamento desenvolvidos pela humanidade (ROSA, OREY,
20184, p. 550).

Desta forma, ocorre que os estudos sobre a constru¢cdo do conhecimento e o
comportamento desenvolvido pela humanidade, na perspectiva do Programa Etnomatematica,
consideram que os sistemas de conhecimento sdo formados em resposta as necessidades diarias
de grupos culturais distintos, relacionando-se diretamente a cultura de modo a compreender a
dindmica de cada grupo.

Esta discussdo insere-se na dimenséo epistemoldgica do Programa Etnomatematica
em que D’Ambrosio (2011) critica formas de pensar que sejam sequenciais € Unicas, que
focalizem o conhecimento ja estabelecido, dominante. O autor sintetiza graficamente uma
proposta de epistemologia adequada para a compreensao do conhecimento, conforme ilustracao

abaixo:

Figura 7: Proposta de Epistemologia
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Fonte: SOUSA (2018)

Em conformidade com os fatos mencionados, sua proposta é de integralidade, pois
a geracdo do conhecimento é um ciclo indissoltvel que reflete a evolucdo da humanidade. Para

Sousa (2018) a proposta alerta pesquisadores, professores e seus formadores a considerarem 0s
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mais diversos aspectos relacionados ao conhecimento, principalmente quanto ao trabalho
pedagogico da escola, para que este ndo constitua como uma preparacéo para a subserviéncia,
mas que se constitua como um espaco de formacéo plena para a cidadania.

Deste modo, torna-se fundamental nesse processo entender a escola em sua
totalidade como a soma de esforgos de todos os membros que a compde. Uma formacéo plena
para a cidadania perpassa o reconhecimento e valorizacdo do eu e da coletividade. Esta é uma
reflex&o politica no &mbito do Programa Etnomatemaética.

De acordo com Rosa e Orey (2018a, p. 552) na dimensao politica “[...] o Programa
Etnomatematica procura reestruturar e fortalecer as raizes culturais dos individuos pertencentes
as minorias e as classes dominadas, pois visa valorizar e respeitar a histéria, a tradicdo e o
pensamento matematico dos membros desses grupos culturais”.

Tal reflex&o se faz necessaria em razdo da historica imposi¢do do conhecimento
homogeneizante que invalida os saberes e fazeres dos membros do grupo, substituindo-os pelo
conhecimento institucionalizado, independentemente do contexto e finalidade em que foi
produzido. E uma das formas de impor este conhecimento ¢ atraves da educacao escolar, em
que o curriculo é uma ferramenta estruturante que norteia todo o processo educativo.

Sousa (2018, p. 1626) revela que “de modo bem amplo, o Programa
Etnomatematica considera curriculo como um conjunto de estratégias para fazer Educacéo, no
qual os instrumentos socioculturais disponiveis devem ser levados em conta”, conforme destaca
D’Ambrosio (2011, p. 46),

Estamos vivendo uma profunda transicdo, com maior intensidade que em qualquer
outro periodo da histéria, na comunicagéo, nos modelos econémicos e sistemas de
producdo, e nos sistemas de governanga e tomada de decisfes. A educacdo nessa
transicdo ndo pode focalizar a mera transmissdo de conteddos obsoletos, na sua
maioria desinteressantes e indteis, e inconsequentes na construcdo de uma nova
sociedade. O que podemos fazer para nossas criangas é oferecer a elas os instrumentos
comunicativos, analiticos e materiais para que elas possam viver, com capacidade de
critica, numa sociedade multicultural e impregnada de tecnologia.

Nesta direcdo, o Programa Etnomatematica também é pensado na dimensao
educacional e possibilita ampla discussdo sobre questdes relativas ao ensino e a aprendizagem.
Para Rosa e Orey (2018a, p. 560) “[...] a dimensdo educacional da Etnomatematica tem como
objetivo verificar as contribui¢Ges e as potencialidades pedagdgicas que esse Programa pode
oferecer para o desenvolvimento dos alunos em sala de aula”.

Portanto, consideramos de fundamental importancia que os professores e a
comunidade escolar conhecam a filosofia do Programa Etnomatemaética, 0 que necessariamente

perpassa a relacdo com formacdo de professores que enfocamos nesse estudo. Além desta,
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direcionamos um breve olhar a relacdo entre Etnomatemaética, o curriculo e as praticas

pedagogicas, elementos fundamentais na dindmica educacional.

4.3 O Programa Etnomatematica e a Formacéo de Professores que ensinam matematica

A formagc&o de professores para o ensino de matematica € um dos focos de atengdo
da Educacdo Matematica. No contexto da Etnomatematica, observa-se que o tema é pouco
explorado, ligando-se em boa parte as pesquisas sobre Educacéo Indigena ou Educacédo Escolar
Indigena e as pesquisas sobre Educacdo de Jovens, Adultos e 1dosos.

Dall’Agnol (2019) ao realizar um mapeamento das teses e dissertacdes em
Educacdo Matematica e/ou ensino de Matematica desenvolvidas no Brasil, considerando
referéncias sobre Etnomatematica e Formacao de Professores, defendidas no periodo de 2006
a 2016, periodo de maior producgdo académica certificado pela autora, identificou 38 trabalhos
que refletiram trés categorias: Etnomatematica e Formacdo Inicial de Professores,
Etnomatematica e Formacdo Continuada de Professores e Etnomatematica e Formagéo de
Professores. Cada categoria comp@e-se de subcategorias.

No entanto, interessa-nos a categoria Etnomatematica e Formacdo Continuada de
Professores, especificamente a subcategoria “professores de matemadtica” que reportou 7
trabalhos, todos com abordagem metodologica qualitativa, predominancia da entrevista e
questionario como instrumentos de coleta de dados e referencial tedrico expressivo pautado na
producao de Ubiratan D’ Ambrosio. Autores como Maria do Carmo Santos Domite, Eduardo
Sebastiani Ferreira e Gelsa Knijnik também sdo bastante citados. Ja em relacdo a formacéo de
professores sdo citados autores como: Shon (1992), Tardif, Lessarde e Lahaye (1991), Névoa
(1992), dentre outros (DALL’AGNOL, 2019), referencial proximo ao que adotamos na
presente investigacao.

A respeito dos autores e autoras citadas merece destaque a professora Maria do
Carmo Santos Domite, pois dedicou a sua vida a pesquisa sobre Etnomatematica e a formacéo
de professores. Referéncia brasileira sobre a tematica foi reconhecida internacionalmente por
sua postura afetiva e inspiradora, bem como por sua lideranca na pesquisa brasileira em
Etnomatematica, juntamente com Ubiratan D’Ambrosio, seu amigo e inspirador
(FANTINATO, 2018).

Uma de suas maiores inquietacfes de Domite residia no fato de que “o aluno e a

aluna ndo tém estado de todo fora das propostas de formacao de professores, mas também néo
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estdo dentro” (2011, p. 6), de fato o que se vé a cada ano letivo é o tracejar de objetivos a partir
de um curriculo escolar estatico, fruto da padronizagédo proveniente de documentos normativos,
como se todos os estudantes e por conseguinte todas as escolas fossem iguais, passiveis de
padronizacdo. Um cenério idealizado com vistas a aprendizagem dos estudantes, mas que ndo
reconhece as necessidades dos mesmos.

Haja vista, uma situacdo semelhante ocorre na formacéo de professores que ao
desconsiderar as experiéncias do publico que forma, leva-os a repetir o modelo formativo em
sala de aula. Nesse contexto, o dialogo com o Programa Etnomatematica se torna propicio por
reconhecer os professores como atores sociais, valorizar suas experiéncias e discursos, além de
favorecer a reflexdo e critica da realidade.

[...] a ideia de formacgdo de professores de matematica expressa-se COMo processo
desafiador, transformador e amalgamador dos bindmios professor-educador e aluno —
educando. Relaciona-se, essencialmente, e até inevitavelmente, com varios assuntos
nos ambitos educacional, politico e do movimento de poder. O papel fundamental das
abordagens pedagdgicas fundamentadas em estudos da Etnomatematica é exatamente
este: mostrar que existem caminhos alternativos para construir conhecimento a partir

da propria voz das pessoas, das criangas, dos alunos, etc. (MAFRA, et. al., 2018, p.
155)

O Programa Etnomatematica instiga professores e pesquisadores a olharem a
matematica com outras lentes, valorizando os saberes e os fazeres da comunidade, expressos
na forma como os estudantes dialogam, se relacionam e aprendem individual e coletivamente.
O que permite a esses profissionais avaliarem sua praxis docente e redescobrir caminhos para
sua atuacdo na escola que considerem os reais anseios e necessidades dos estudantes.

Sobre olhar para a matematica por outras lentes, Knijnik (2012, p. 13) aponta que
desde a sua emergéncia “a Etnomatemadtica segue interessada em discutir a politica do
conhecimento dominante praticada na escola”, questionando a compartimentalizagdo do
conhecimento e as manobras curriculares que marginalizam determinados conteudos. Além
disso, para a pesquisadora, a Etnomatematica esta interessada

No estudo dos discursos eurocéntricos que instituem a matematica académica e a
matematica escolar; em analisar os efeitos de verdade produzidos pelos discursos da
matematica académica e da matematica escolar; na discussdo sobre a questdo da
diferenca na educacdo matematica, considerando a centralidade da cultura e as
relagbes de poder que a instituem; na problematizacdo da dicotomia entre “alta”
cultura e “baixa” cultura na educa¢do matematica (2004, p. 131).

Em seu bojo ha uma discussdo curricular voltada para uma proposta de mudanca
ligada a transformacdo da préatica profissional docente. Como aponta Fonseca (2010, p.36), é

necessario ao professor o desenvolvimento de uma postura etnomatematica para “q...]
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compreender os diferentes conhecimentos, do eu e do outro, para juntos construir um novo
conhecimento que transcende e renova os saberes de ambos”.

Para tanto, torna-se emergencial discutir a Etnomatematica no &mbito da formacao
de professores, defendendo sua incorporagdo nos curriculos de formacéo inicial dos cursos de
licenciatura em Matematica e Pedagogia, para que os futuros professores conhecam desde cedo
a filosofia, a histéria da matematica e as potencialidades do Programa Etnomatematica. Sera
por meio da sensibilizagdo do professor para as questdes sociais e culturais que envolvem o
ensino e, de como o estudante insere-se nesse processo, que poderemos avangar rumo a uma

educagdo democrética e emancipatoria.

4.4 O curriculo escolar e as pesquisas em Etnomatematica

Dentre as varias pesquisas relacionadas a Etnomatematica é possivel destacar o
avanco das investigagdes relacionadas ao curriculo. Duarte (2004) investigou por exemplo,
como sdo desenvolvidos saberes matematicos em canteiros de obras e as possiveis implicacfes
curriculares a partir dos modos de producdo da construcédo civil, o que a levou a perceber a
parcialidade do curriculo e seu papel legitimador de definir o certo e errado; o que € valido para
a escola e para a vida, mesmo néo correspondendo as reais necessidades dos estudantes.

As autoras Monteiro e Mendes (2014, p. 59) ao problematizarem a Etnomatematica
em torno da noc¢do de didlogo e suas relacdes com a Teoria Critica do Curriculo destacam que
“as propostas relacionadas a Etnomatematica sugerem um novo modelo de escola e curriculo,
0 qual tem como pressuposto pensar 0 espaco escolar como um local de dialogo, de debate,
possibilitando a emergéncia de diferentes subjetividades”.

Assim sendo, para Rosa e Orey (2017, p. 25) ao ressaltarem ““a necessidade de que
as instituicGes educacionais incorporem a diversidade no curriculo escolar ao invés de tentar
modifica-la ou suprimi-la” focalizam “aspectos linguisticos, semanticos e simbdlicos na busca
de conhecimento socialmente construido pelos alunos que provém de grupos culturais distintos”
(D’AMBROSIO, 2017, p. 13) para apresentar influéncias etnomatemadticas que possam
contribuir para a acdo pedagdgica em sala de aula.

Desta forma, os tedricos Rosa e Orey (2018b, p. 117) discutem a Etnomodelagem
que objetiva “mediar as formas culturais do desenvolvimento matematico com o curriculo
escolar para possibilitar o processo de ensino e aprendizagem desse campo do conhecimento”

promovendo o dialogo entre o curriculo escolar e as praticas de grupos culturais.
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Ademais, € importante mencionar acerca de Sousa (2018, p. 1621) que em sua tese
de doutorado discute “a concepg¢do etnomatematica de conhecimento e de curriculo, tendo em
vista possibilidades de praticas docentes inovadoras e de ampliagdo dos espagos educativos”
observando que “o Programa Etnomatematica estimula a elaboragdo de projetos pedagogicos
inovadores e a submissao do curriculo a objetivos maiores da Educacéo, pois sua concepgao de
espaco educativo integra a propria realidade” (Ibid, p. 1630).

Neste sentido, Sousa (2017) defende um curriculo transdisciplinar a partir de “uma
perspectiva etnomatematica de gestdo da Educacdo” (p. 135), em que a participagdo deve ser
estimulada e as questdes socioculturais relevantes e concernentes a comunidade escolar devem
ser contempladas, de forma que “a escola, como instituigdo sociopolitica responsavel por
promover a Educacdo, deve lancar mao desses instrumentos, fazendo com que 0s mesmos se
manifestem no contexto escolar, referenciando a praxis pedagogica” (p. 135).

Isto posto, destacamos que anteriormente, as pesquisas que relacionavam a
Etnomatematica ao curriculo focavam na descri¢do de praticas de grupos culturais distintos e a
relacdo com a Matematica escolar. Com o passar do tempo e o aprofundamento das discussdes
na area, as pesquisas tém se esforcado em ampliar os espacos educativos e em promover o
dialogo entre diferentes saberes.

Atualmente, o contato com os pressupostos da Ethomatematica, ocorre de diversas
formas, desde as tradicionais — formacéo de professores, divulgacdo cientifica em eventos e
periddicos — até dialogos informais e midias sociais, mas até poucos anos a divulgacdo do
Programa Etnomatematica era limitada, o acesso se dava em maior parte pelas poucas
formacgdes em que era apresentado ou pela leitura dos Parametros Curriculares Nacionais de
Matematica — 5% a 82 séries. Perante Brasil (1997, p.21):

Dentre os trabalhos que ganharam expressdo nesta Ultima década, destaca-se o
Programa Etnomatematica, com suas propostas alternativas para a a¢do pedagdgica.
Tal programa contrapBe-se as orientacfes que desconsideram qualquer
relacionamento mais intimo da Matematica com aspectos socioculturais e politicos —
0 que a mantém intocavel por fatores outros a ndo ser sua propria dindmica interna.
Do ponto de vista educacional, procura entender os processos de pensamento, 0s
modos de explicar, de entender e de atuar na realidade, dentro do contexto cultural do
préprio individuo. A Etnomatemética procura partir da realidade e chegar & acdo
pedagégica de maneira natural, mediante um enfoque cognitivo com forte
fundamentac&o cultural.

Assim sendo, os PCN consideram importante os estudos em Etnomatematica para

0 ensino e aprendizagem de matematica, visando a aproximacdo da escola a comunidade e
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problematizacdo sobre quem produz conhecimento. Sousa (2017, p. 11), esclarece a abordagem

dada pelo documento a Etnomatemaética e sua relacdo com o curriculo. Para a autora:

Sob nosso ponto de vista, essas consideracfes acerca das abordagens dos contetidos
no curriculo da escola brasileira pelos seus parametros oficiais apontam um espertar
para a Transdisciplinaridade, ha quase duas décadas, que ainda ndo se consegue
efetivar, na pratica, até os dias atuais. Suspeitamos que, embora 0 documento-
referéncia tente apresentar uma visdo integral dos conteGdos eleitos para serem
trabalhados pedagogicamente e contemplar até o aspecto critico que envolve sua
selecdo e metodologia, os parametros se traem pela especificidade e énfase que ddo
as disciplinas, e a gestdo da Educacdo, pressionada também pelos exames nacionais
externos com base em medidas de conceitos, ndo consegue por em pratica a criticidade
para questionar a “pretensa neutralidade que caracteriza a apresentacdo escolar do
saber cientifico”, sequer ter clareza e consciéncia sobre o qUé e como ensinar,
mencionados por Brasil (1997).

Estendendo a reflexdo a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017), politica
macro pautada em competéncias e habilidades que visa direcionar a elaboragéo dos curriculos
em todo o territorio brasileiro, e segue-se aos PCN, sequer faz menc¢édo a Etnomatematica em
toda a sua extensao.

Em consonancia com a explanacao anterior, € veridico que o documento apresenta
orientagdes condizentes a filosofia do Programa Etnomatematica, como na competéncia geral
de numero 6, na qual de acordo com Brasil (2017, p.9) propde:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relac6es préprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Entretanto, valorizar saberes e vivéncias ndo é uma acéo linear que possa culminar
em apropriacdo de conhecimentos e experiéncias. Valorizar, pressupde acédo-reflexdo-acéo,
pressupde um olhar sem preconceitos ao outro, envolvimento, agir com, entender com, em
concordancia a proposta ethomatematica.

Avancando para a parte especifica da BNCC sobre Matematica (2017), observa-se
no topico “4.2.1.2. Matematica no ensino fundamental — anos finais: unidades tematicas,
objetos de conhecimento e Habilidades”, que o foco da BNCC se concentra no desenvolvimento
de habilidades, logo, Brasil (2017, p.298) certifica que para tanto é:

Imprescindivel levar em conta as experiéncias e 0s conhecimentos matematicos ja
vivenciados pelos alunos, criando situagdes nas quais possam fazer observacées
sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos da realidade, estabelecendo inter-
relagcdes entre eles e desenvolvendo ideias mais complexas. Essas situagdes precisam
articular multiplos aspectos dos diferentes conteidos, visando ao desenvolvimento

das ideias fundamentais da matemética, como equivaléncia, ordem,
proporcionalidade, variacdo e interdependéncia.
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Ao longo do texto a importéncia de se enfatizar as experiéncias dos alunos e de
articular a matematica a outras areas do conhecimento é retomada, mesmo que de forma
incipiente como se observa acima, mas ndo é suficiente para subsidiar acGes pedagdgicas
embasadas teoricamente no Programa Etnomatematica.

Na mesma direcéo, no Estado do Maranh&o, o Referencial Curricular do Maranhao
— Matematica, para os anos finais do Ensino Fundamental, elaborado a partir dos PCN, tomava
o Programa Etnomatematica como seu pilar de sustentabilidade (MARANHAO, 2010),
enquanto que o Documento Curricular do Territorio Maranhense, elaborado a partir das
exigéncias da BNCC, reduz a Etnomatematica a um termo e a apresenta como a melhor forma
de sintetizar os ideais da perspectiva sociocultural no ensino de matematica (MARANHAO,
2019).

Durante o processo de elaboracdo da BNCC, a Sociedade Brasileira de Educacéo
Matematica - SBEM se pronunciou a partir de discussdes dos Grupos de Trabalho e de
contribuicdes de socios ou membros da comunidade, e uma de suas criticas foi a desvinculagéo
das orientagGes normativas aos principais focos de investigacdo da Educacdo Matematica, o
que configura um retrocesso em relagdo as conquistas da comunidade académica (SBEM,
2016). Ainda consoante a SBEM (2016, p.21):

As colaboracdes recebidas pela SBEM, de modo geral, apontam a auséncia de
referéncias que sirvam como indicadores de que metodologias estdo sendo sugeridas
ao se considerar a resolucéo de problemas, o uso de tecnologias digitais e ndo digitais,
experimentagdes, e outros temas que atualmente sdo muito discutidos pelos
educadores matemaéticos.

A versdo final da BNCC desconsiderou as vozes dos educadores matematicos que
estdo em campo enfrentando diariamente os desafios da sala de aula, engajados em promover
uma educacdo de qualidade do ponto de vista da valorizacéo da cultura plural e da emancipacéo
humana. Resta-nos a resignacdo que ndo é compativel ao carater de educador, ou transpor 0s
limites do comum em nossos espacdes de atuacdo, insubordinados criativamente como
propdem D’ Ambrosio e Lopes (2015).

Urge destacar que ainda que a Etnomatematica ndo faca parte das orientacfes
oficiais, que direcionam os curriculos e esteja presente como disciplina ou topico das tendéncias
em Educacdo Matematica em poucos cursos de formacdo inicial das universidades brasileiras,
estd presente em todo o territério nacional, conforme apresentado pelo Virtual
EtnoMatemaTicas Brasil (VEm, 2020).
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O canal EtnoMatemaTicas Brasis exibe os videos do evento em que foram
apresentadas inUmeras préticas pedagogicas embasadas teoricamente no Programa
Etnomatematica, ndo apenas no Brasil, como em outros paises do mundo, que versaram sobre
jogos de tabuleiro africanos, artefatos indigenas, tejidos andinos, dentre outras praticas de
natureza matematica desenvolvidas por grupos culturais especificos.

Dois desses trabalhos - A constru¢do do conhecimento matematico “tijolo por
tijolo” (REBOUCAS, 2020) e "Etnomaquetes: experiéncias com ensino de Matematica em uma
escola na periferia urbana” (CONRADO, 2020), versaram sobre construgdo civil e foram
escolhidos para apresentacdo e debate no Virtual EtnoMatemaTicas Humanistas — VEm
Humanistas, evento cientifico que contemplou quatro aspectos de interesse do Programa
Etnomatematica na perspectiva humanista: reflexdes tedrico-filosoficas, area de pesquisa,
curriculo no Ensino Superior e pratica pedagogica na Educacdo Basica (SOUSA, MOTTA,
2020, p. 17).

Reboucas e Conrado (2020) em apresentacdo colaborativa, relataram experiéncias
etnomatematicas em sala de aula de Norte a Sul, que evidenciaram como em espacos e tempos
diferentes € possivel e necessario incluir a Etnomatematica na pratica docente. Enquanto que
em uma escola publica rural do Maranh&o, foi construida uma casa com pequenos tijolos de
barro, a partir da matéria prima e saberes da comunidade local, que mobilizou diferentes sujeitos
no ensino e aprendizagem de conteldos matematicos contextualizados a uma realidade social,
em uma escola da periferia urbana do Rio Grande do Sul, foram construidas etnomaquetes com
material reciclado que permitiram ensinar matematica problematizando relacdes de poder e
aspectos da linguagem.

Nesta direcdo, seguindo a discussdo sobre praticas pedagogicas embasadas na
Etnomatematica, a busca no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes com insercao do
descritor “etnomatematica+formacao de professores” retornou o trabalho de Silva (2019), que
investigou praticas de producdo de acucar e melado, fabricacdo de vassoura e mercado com
familias da comunidade do 3° distrito de Santo Antonio da Patrulha, estado do Rio Grande do
Sul que culminou na elaboracdo de um produto educacional, composto por textos que
evidenciam possiveis relacfes entre saberes do campo e o curriculo escolar de Matematica, o
qual pode subsidiar tanto o trabalho do professor patrulhense como de professores de realidades
semelhantes.

Importa destacar que as praticas pedagogicas orientadas teoricamente pelo

Programa Etnoamtematica, sdo pensadas a partir da realidade local, envolvem sujeitos imersos
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em um contexto especifico, com suas fragilidades, necessidades e potencialidades. Como
exposto acima, é possivel haver similaridades entre espagos de inser¢do da escola, haja vista
que o local esta incluido em uma realidade global, e assim, a extensdo de trabalhos, o dialogo
e aprimoramento de proposicdes, mas cada pratica pedagogica é Unica, e é o respeito as formas

de vida dos participantes que faz dela singular.
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5 PESQUISA-ACAO EM UMA ESCOLA RURAL PAUTADA NA
ETNOMATEMATICA EM TEMPOS DE PANDEMIA: INTERACOES
SOCIOCULTURAIS A PARTIR DE MULTIPLOS PROCEDIMENTOS

Centro dos Ramos ou “cendorramo” como ¢ pronunciado no cotidiano dos
habitantes e frequentadores da localidade, é um dos povoados que compde o territdrio de Barra
do Corda-MA. Este tem sua economia pautada em atividades do setor priméario, como a
agricultura e a pecuaria, e do setor secundario, como a fabricacao de tijolos. Sua cultura é rica
e diversificada, com énfase em acdes de pequenos grupos teatrais organizados em torno de
lideres comunitérios. Parte desses grupos ndo se reconhecem como tais, mas sua dindmica de
organizacao e atuacdo lhe confere este caréater.

O locus da presente pesquisa, é a escola Unidade Integrada Ismael Moussalém
Salomado, localizada no referido povoado, reconhecendo o seu contexto espacial, temporal,
socioeconémico e cultural de insercdo, de modo a apreender suas caracteristicas por meio da
pesquisa-acao.

Nesta secdo, a partir de uma analise critica e de sintese, buscamos discorrer sobre a
empiria com aprofundamento tedrico, conforme prevé Minayo (2012):

Para isso € importante: (1) organizar os relatos e os dados de observacdo em
determinada ordem [...] (2) As leituras horizontais de impregnacdo dao lugar a uma
elaboracdo transversal do conjunto ou de cada subconjunto do material empirico, com
uma intencgéo especifica [...] (3) em seguida, 0 pesquisador d& um passo a mais na
compreensdo das estruturas de relevancia apresentadas pelos entrevistados (lbid, p.
624).

Assim, as impressdes aqui registradas sobre o povoado, emergem das vivéncias da
pesquisadora no local, e mais especificamente da fase de intervencao desta pesquisa-acéo, em
gue propomos uma acdo de extensdo com viés colaborativo da qual, além dos professores
participantes da pesquisa, participaram outros professores da comunidade que manifestaram
interesse em compor o curso de extensdo sobre a Ethomatematica.

Ja as analises e discussdes, provem do movimento qualitativo e continuo de agéo-
reflexdo-acdo, que nos permitiu ingressar no campo de pesquisa, identificar as praticas dos
participantes, reconhecer particularidades do locus da pesquisa e propor uma intervencdo,
ressignificando a cada etapa a nossa pratica de pesquisa.

Destacamos que dada a multiplicidade de procedimentos e a diversidade de

participantes, bem como o fato de a analise dos dados ocorrer ao longo da pesquisa, € nao
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apenas na fase final, as categorias de andlise foram emergindo conforme entrada da
pesquisadora no campo de pesquisa.

A utilizacdo de mdltiplos procedimentos ja estava prevista na fase inicial da
pesquisa, haja vista que o Programa Etnomatematica se propde a dar voz as comunidades
enfatizando abordagens qualitativas. Entretanto, foi a partir do contexto de pandemia que esta
opcdo ganhou expressividade, pois com a impossibilidade de contato presencial, e a
obrigatoriedade de determinados procedimentos para levar adiante uma pesquisa empirica,
neste caso, uma pesquisa-acdo, a variedade de procedimentos metodoldgicos adaptaveis a

realidade virtual foi necessaria e produtiva.

5.1 A observagao participante

Conforme Gil (2008), observar é fazer uso dos sentidos para adquirir
conhecimentos. Cientificamente, a observacdo pode ser utilizada de acordo com os objetivos
formulados e o planejamento da pesquisa submetida a validacdo. Face a realidade imposta pela
pandemia, a observacdo em 2020 ocorreu prioritariamente a partir da insercdo da pesquisadora
nos ambientes virtuais de aprendizagem criados pela escola.

No entanto, iniciamos a observacdo em maio de 2019, quando a pesquisadora
adentrou a escola para apresentar a pesquisa e solicitar aprovacao a equipe gestora para o0 seu
desenvolvimento. O ano letivo transcorria normalmente: estudantes curiosos olhando para o
patio; multiplicidade de vozes dentre as quais a voz do professor tentava se sobressair; entra e
sai de professores e estudantes da sala da diretoria/coordenacdo e o calor humano tipico da
interacéo.

Uma segunda visita fora realizada em agosto de 2019, para conhecer e formalizar o
convite aos possiveis participantes da pesquisa, que a época seriam a equipe gestora, formada
pela gestora e coordenadora, um professor de matematica dos anos finais do ensino
fundamental, um auxiliar terapéutico® e os estudantes de 6° ao 9° ano.

A primeira constatacdo relevante foi a descoberta de que a diversidade das salas de
aula ndo se dava pelo alto numero de matriculas, e sim pela reducdo gradativa, o que levou a

escola a adocdo do regime multisseriado. Assim, ao invés de 4 salas de aula para atender aos

® Auxiliar terapéutico - Profissional que presta acompanhamento especializado aos estudantes com necessidades
especiais dentro da sala de aula regular.



80

anos finais do ensino fundamental, haviam apenas 2 salas e por esta razdo somente 1 professor
de matematica.

Em 2020, segundo dados da Secretaria da UIIMS, o numero de matriculas nas
turmas dos anos finais do ensino fundamental foi de 52 estudantes, distribuidas da seguinte
forma: 13 matriculas no 6° ano, 11 no 7° ano, 12 no 8° ano e 16 estudantes matriculados no 9°
ano, o que levou novamente a organizacdo de classes multisseriadas. Entretanto, em razdo da
pandemia, antes mesmo que o ano letivo tomasse forma, as aulas foram suspensas'® no més de
marco e retomadas apenas em junho de forma néo presencial.

No entanto, é valido destacar que, no povoado Centro dos Ramos ndo ha cobertura
de internet via cabo telefénico/fibra Gtica. Para utilizacdo do servico é necessario a instalacao
de antenas via radio. Assim, poucas familias dispGem desse servigo, e aquelas que possuem
enfrentam problemas de instabilidade e queda do sinal. Dessa forma, ndo ha possibilidade de
realizacdo de aulas sincronas, ou de mediagéo assincrona por plataformas rebuscadas, sendo a
alternativa adotada a criacdo de grupos de WhatsApp para postagem das aulas e avisos, o que
levou a reorganizacdo das turmas por ano de escolaridade e de forma virtual.

Logo, criou-se um grupo de WhatsApp para cada ano (6° ano, 7° ano, 8° ano, 9°
ano), com insercdo dos professores, estudantes e da equipe gestora, nos quais a pesquisadora
foi adicionada para dar continuidade a observacéo participante, no periodo de junho a dezembro
de 2020.

A dindmica dos grupos consistia na postagem de material escrito e audiovisual no
periodo vespertino, tanto relacionados as aulas, quanto a publicacdo de avisos e orientacfes
gerais aos estudantes e a seus pais sobre o ano letivo. Havia um horéario de aula pré-definido,
dispondo o tempo e as disciplinas por dia. Nem sempre esse horario era seguido, devido
problemas de conexdo e disponibilidade de recursos por parte dos professores.

A observacdo foi direcionada a pratica do professor de Matematica, a interacao dos
estudantes e a atuacdo da equipe gestora nos grupos. O auxiliar terapéutico ndo participou da
pesquisa, este fora dispensado de seu cargo na escola em razao da pandemia.

A primeira constatacdo e a mais preocupante foi a percep¢do do baixo nimero de
participantes em cada grupo, aliado a impossibilidade de precisar quantos estudantes de fato

participavam das aulas. O fluxo de entrada e saida dos grupos era continuo. A equipe gestora

10 As aulas presenciais de todo o Estado do Maranhdo foram suspensas pelo Decreto Estadual 35.662 de 16 de
marco de 2020, pelo periodo de 15 (quinze) dias, que foi constantemente renovado. A suspensdo presencial vigorou
por todo 0 ano e novos decretos foram editados para a retomada do ano letivo de forma remota de acordo com a
realidade tecnoldgica de cada escola.
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explicou que algumas familias ndo puderam acompanhar o ensino remoto, outras apresentavam
problemas constantes. Recorremos a percepcao do professor de Matematica, que informou que
dos 52 estudantes matriculados nos anos finais do ensino fundamental, conseguiu avaliar apenas
29 no segundo periodo!’. A evasdo que ja era um problema presente na instituicdo, podera
acentuar-se face a dindmica imposta pela pandemia nos anos seguintes.

Em 2020 a nomenclatura periodo foi utilizada para orientar a temporalidade relativa
a obrigatoriedade da avaliacdo, visto que ndo foi possivel dispor uniformemente o tempo,
tampouco planejar a médio ou longo prazo. As decisdes por parte da SEMED iam sendo
tomadas conforme o estado de satde publica municipal, e outras questdes de natureza politica.

Os periodos foram organizados da seguinte forma: 1° periodo - 04/02 a 29/05/2020,
2° periodo - 01/06 a 29/08/2020, 3° periodo - 01/09 a 30/11/2020, 4° periodo - 01/12 a
22/12/2020, contabilizando 25 dias letivos de aulas presenciais e 138 dias letivos de aulas
remotas, em que foram ofertadas 716,48 horas/aulas e restou um deéficit de 83,52 horas/aulas a
ser concretizado no ano letivo de 2021 por meio de oficinas. A oficialidade das datas referentes
ao 3° e 4° periodo, sO foi repassada aos professores no final do més de dezembro, o que
dificultou sobremaneira toda a atividade docente.

Quanto a dinamica das aulas de matematica, observamos que o professor de
matematica seguiu a mesma metodologia em todos os anos. Postava em média um conteido
digital para cada ano por semana: alternava videos gravados; links de videos da internet;
imagens das atividades; audios explicativos e mensagens de texto com explicacbes pontuais
sobre o conteldo, avisos, lembretes e adverténcias. Cada um dos videos era gravado em torno
de 20 minutos.

Considerando a instabilidade do sinal, sugerimos ao professor que gravasse 0S
videos em dois tempos, para facilitar o download pelos estudantes, e a sugestdo foi acatada,
pois como sugere Minayo (2012) o investigador deve ser um ator ativo, ndo apenas na
observacdo como também na interlocucdo com os outros atores da pesquisa.

O material audiovisual produzido pelo professor tinha por base o livro didatico
relativo a cada ano. Observamos a estrutura das aulas ministradas no final do segundo bimestre
e durante o terceiro bimestre. Iniciavam com as boas-vindas, indicacdo do contetdo e pagina
em que o livro deveria ser aberto, sequido da exposi¢do de algoritmos e exercicios de fixacao.

A aula seguinte destinava-se a postagem de atividades, ou correcdo quando eram solicitadas na

11 Até o encerramento da presente investigacdo (primeira semana de janeiro de 2021) o resultado das avaliagdes
do 3° e 4° periodo ndo haviam sido divulgados pelos professores.
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aula de exposicao do contetido. O professor também fazia uso de contetidos educativos gratuitos
disponiveis no youtube sobre os conteidos abordados.

A exposicdo sobre o referido material audiovisual, nos remete a descricdo das
muitas e diferentes salas de aula de matematica que existem ao redor do mundo, feita a partir
da percepcdo de Skovsmose (2007, p. 33-34):

O ensino tradicional de matematica é dominado pelo uso do livro-texto, que é seguido,
mais ou menos, pagina por pagina. Outras espécies de materiais sdo usadas somente
como complementos. O livro-texto ocupa a cena. As aulas sdo estruturadas mais ou
menos da mesma maneira. Um elemento da aula é que o professor faz uma exposicao
de algumas ideias tedricas [...]. Um segundo elemento da aula é que os estudantes
resolvem exercicios, quer individualmente, quer em grupos. Em geral esses exercicios
sdo formulados nos livros-textos [...]. Algum tempo é gasto pelo professor na correcao
das soluctes dos exercicios [...] Formas diferentes de testes também sdo parte da
tradicdo; os professores podem acreditar que os testes talvez os ajudem a avaliar a
compreensdo dos estudantes de aspectos do curriculo [...].

Mesmo com a disponibilidade de midias digitais gratuitas, quando o professor
optava por contetdos oriundos da internet, utilizava aqueles de cunho expositivo, 0 que
consideramos uma fragilidade. Como potencialidade destacamos que poderiam ser utilizados
materiais audiovisuais alternativos e gratuitos disponiveis na internet, como jogos, projetos e/ou
livros paradidaticos, que resgatam a historia da matematica, para o ensino contextualizado de
matematica, bem como estimulo a pesquisa em ambiente virtual.

Destacamos que a historia da matematica foi abordada nas aulas, mas apenas nas
aulas referentes a introducdo das unidades tematicas, em que o proprio livro fazia a
contextualizagdo. D’ Ambrosio (1989, p. 15) no final da década de 1980, ja alertava sobre a
tipica aula expositiva de matematica recorrente na educacao basica e superior:

Em que o professor passa parao quadro negro aquilo que ele julga importante.
O aluno, por sua vez, copia da lousa para 0 seu caderno e em seguida procura fazer
exercicios de aplicacdo, que nada mais sdo do que uma repeticao na aplicagdo de um
modelo de solucdo apresentado pelo professor. Essa pratica revela a concepgao de que
¢ possivel aprender matematica através de um processo de transmissdo de
conhecimento. Mais ainda, de que a resolucédo de problemas reduz-se a procedimentos
determinados pelo professor.

Isto €, mesmo com o passar das décadas e frente as novas demandas educacionais
e disponibilidade de recursos, a aula de matematica continua centrada no conteddo,
desconsiderando ndo apenas o contexto local, mas a préprio contexto global do qual herdou tal
padronizacao.

Tais fatores nos levam a percepcao de que o professor conduz seu trabalho pelo viés

da filosofia formalista, em que o conhecimento é produzido pelo encadeamento de proposices
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formais (D’AMBROSIO, 2012c), percepgdo confirmada posteriormente com a realizagédo das
entrevistas.

Na sequéncia, discutimos dois exercicios de fixacao disponibilizados pelo professor
aos estudantes do sétimo e oitavo ano, respectivamente, sobre os contetdos lecionados no 2°

bimestre, 0s quais representam a estrutura da maioria das atividades propostas a todas as turmas.

Figura 8: Atividade sobre multiplicacdo de nimeros naturais — 7° ano

ATIVIDADES (Faga-as no cadern(
1 — Copie e indique sob a forma de multiplicagao as adi¢cées abaixo:
a)2+2+2+2=m c)4+4+4=m e)2+2+2=m
b)3+3+3=m d)5+5=m fl/6+6+6+6=m
2 — Escreva no caderno sob a forma de adigdo as multiplicécées:
2x3=m 4x3=m 9x2=m 6x2=m
5x8=m 4x6=m 3x4=m 5x4=m
9x3=& 6x3=m 7x2=m 8x5=m

'3 — Observe a operacéo e complete no caderno o que se pede sobre ela:

67 Esta operagdo chama-se m
x2 - Os nimeros 67 e 2 sfo os m
134 134 éo m.

4 — Complete, no caderno aplicando a propriedade do elemento neutro:

Fonte: Professor de matematica, sala de aula do 7° ano.

Figura 9: Atividade sobre operacdes com nimeros racionais — 8° ano
SUBTRAGAO

Para encontranmos a diferenga entre dois niimeros racionais, somamos o primeiro
com o oposto do segundo.

Simbolicamente::

Exemplos:
1) ( 1) 1 2-1 1
a + —_— - S | e — —
)( 2 * 3 3 T
4 1 4 1 -8+5
b -— - -— = - —_— _— = —— = 3
)( 5) ( 2) 52 | ek

EXERCICIOS

( 1) Efetue as subtragdes:

a)(+%)_

Fonte: Professor de matematica, sala de aula do 8° ano (2020).
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O foco de ambas as atividades, é o desenvolvimento das opera¢des fundamentais
com o conjunto dos nimeros naturais e conjunto dos nimeros inteiros. A expressao “faca-as
no caderno” presente na figura 8 e o exemplo apresentado na figura 9, indicam como estratégia
de resolucdo, o célculo escrito.

Ao estudante ndo é oportunizado especificar e/ou justificar os procedimentos
utilizados, avaliar as possibilidades ou a aplicabilidade do conte(ldo em seu cotidiano, o que 0s
leva a acreditar “que a aprendizagem de matematica se da através de um acumulo de féormulas
e algoritmos. Alias, nossos alunos hoje acreditam que fazer matematica é seguir e aplicar regras.
Regras essas que foram transmitidas pelo professor” (D’AMBROSIO, 1989, p.15).

A continuidade da observacdo com foco na estrutura das atividades didéaticas
permitiu inferir que estas sdo provenientes de livros didaticos de Matemaética, tanto do livro-
texto que os estudantes receberam no inicio do ano, quanto de outros livros didaticos que o
professor tem acesso. Os estudantes estdo habituados a esse tipo de atividade, quando o
professor propde uma abordagem diferente, ha maior dificuldade de compreenséo e devolutiva.
Acerca disto, Rosa e Orey (2017, p. 35) ratificam:

No método de ensino tradicional transmissivo, 0s objetivos educacionais enfatizam a
transmissao do conhecimento por meio de aulas expositivas e de praticas repetitivas
enguanto, no modelo pedagdgico transformatdrio, os alunos refletem sobre a realidade
em que vivem e desenvolvem habilidades para utilizarem os conceitos matematicos
para solucionarem problemas que tém origem na comunidade escolar.

Ou seja, os estudantes estdo condicionados a resolver problemas simplificados e
limitados a aplicacdo das estratégias vistas na aula anterior e descritas nos livros didaticos. Nao
h& contextualizacdo, tampouco haverd a percepcdo de que 0s conceitos matematicos sao
utilizados na resolucdo de problemas reais presentes no cotidiano da comunidade. Em todo o
periodo considerado, foi possivel destacar apenas uma atividade com perspectiva

etnomatematica, conforme transcricéo de slides abaixo.



Figura 10: Trabalho de Matematica'?

1° UTILIZAR A INTERNET PARA
PESQUISAR SOBRE A ORIGEM DOS

NUMEROS RACIONAIS E LOGO APOS
FAZER UM RESUMO NO CADERNO.

LOGO APOS TER FEITO O RESUMO,

O ALUNO IRA CRIAR UMA REDACAO
EXEMPLIFICANDO E EXPLICANDO SOBRE
A UTILIZACAO DOS NUMEROS INTEIROS
NO SEU DIA-A-DIA.

NESTA REDACAO NAO E NECESSARIO
SEGUIR A RISCA O TOTAL DE 30 LINHAS.

O SEU TAMANHO FICARA EXCLUSIVAMENTE
A CARGO DO ALUNO

Fonte: Professor de Matematica (2020).
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O NOSSO TRABALHO TERA
DUAS ETAPAS. ISTO E. DUAS
QUESTOES A SEREM FEITAS.

CADA QUESTAO TERA UM PESO
DE 5,0 PONTOS.

LEMBRANDO QUE NA REDACAO
SOMENTE E PARA ESTAR INSERIDO O SEU

ENTENDIMENTO, PONTO DE VISTAE
EXEMPILOS RETIRADOS
DO SEU PROPRIO COTIDIANO.
FACAM COM CALMA E COM CUIDADO
PARA NAO DEIXA-LA SEM SENTIDO!

A atividade apresenta tema, proposta delimitada e critérios de avaliacdo. Foi

disponibilizada a turma do 8° ano com o intuito de discutir o conjunto dos nimeros racionais.

Consiste em uma atividade de pesquisa que estimula o desenvolvimento de habilidades

investigativas e de sintese, seguida de uma proposta de contextualizacdo da tematica ao

cotidiano, por meio de uma producdo textual coerente, individual e prdpria do estudante.

Embora disponivel por mais de uma semana, apenas 3 estudantes a responderam, o

que ocorreu de forma parcial. A atividade que mais se aproximou dos objetivos propostos segue

abaixo.

12 Em: “a utilizagdo dos numero inteiros”, que encontra-se no segundo retangulo vertical da composicdo, leia-se
“a utilizagdo dos nimeros racionais”, conforme destacado em aula pelo professor de Matematica.
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Figura 11: Resposta ao trabalho de Matematica

Fonte: Professor de Matematica (2020).

Os estudantes ndo se sentiram motivados a pesquisar, quando o fizeram,
transcrevem o contetido e ndo refletiram sobre o que este representa. Além disso, a producéo
textual em Matematica Ihes causou estranhamento. Tais constatacbes desmotivam o docente e
o0 levam a percepcdo de que aulas expositivas com a repeticdo de exercicios de fixacdo sdo a
melhor opc¢éo para o aprendizado dos estudantes.

Quanto a dinamica do grupo, esta deveria funcionar o mais proximo possivel de
uma sala de aula, pois era 0 espago destinado a interagdo entre os participantes. Entretanto, a
comunicagdo tornou-se vertical. A participacdo dos estudantes limitava-se a perguntas do tipo
“tem aula hoje?”, “cadé a aula de hoje?”, de forma que observamos um processo unilateral de

ensino e ndo de aprendizagem.
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De acordo com o professor, as dividas e respostas para com as atividades, deveriam
ser encaminhadas ao seu contato pessoal, para ndo sobrecarregar o grupo. Porém, mesmo que
instigasse diariamente os estudantes, a devolutiva era minima. Consideramos que este baixo
nivel de interagdo comprometeu o processo de aprendizagem, uma vez que o conhecimento ndo
foi discutido, tampouco compartilhado entre o grupo, apenas apresentado. N&o € possivel dizer
se o0s estudantes compreenderam, ja& que ndo apresentam ddvidas, sequer promoveram
discussoes.

Para avaliacdo dos estudantes, o professor considerou a interagcdo nos grupos, e as
respostas as atividades, aos trabalhos e as provas'®, que culminaram no registro de trés notas
por periodo. Os estudantes que deixaram de responder ao material enviado, ndo conseguiram
aprovacéo.

Em relacdo a organizagdo do ano letivo e capacidade de enfretamento de uma
situacdo de crise, observamos o empenho da equipe gestora em articular as agbes. Gestora e
coordenadora estabeleceram um contato muito préximo com os demais, estando sempre
disponiveis ao esclarecimento de duvidas e encaminhamentos gerais. Todas as a¢fes estiveram
alinhadas as orientacdes da Secretaria Municipal de Educacéo de Barra do Corda — SEMED,
que além de reuniBes estratégicas com 0s gestores para estabelecer as diretrizes a serem
adotadas, ofertou formacOes aos professores sobre a atuacdo profissional em tempos
pandémicos.

Ainda referente a SEMED, merece destaque o programa Reforco Escolar Virtual
2020, que faz parte do Programa de Avancos na Educacdo — PAE, que ja existia e foi
reformulado para fortalecer o ensino remoto, consiste na oferta de aulas de Lingua Portuguesa
e Matematica aos sabados para os anos finais do ensino fundamental, com duracdo de 1 hora
pelo no canal do youtube “SEMED Barra do Corda-MA OFICIAL”.

Os estudantes que ndo conseguem assistir as aulas de modo sincrono, podem
acessa-las quando possivel, pois ficam gravadas no canal. Nao ha interacdo direta, as davidas
devem ser enviadas pelo chat para serem respondidas nas aulas seguintes. A cada semana 0s
docentes postam nas salas de aulas virtuais lembretes aos estudantes, para que acessem e

interajam durante os programas.

13 Durante o ensino remoto, na escola pesquisada, os professores elaboraram as provas e encaminharam 3
coordenagdo que imprimiu e entregou a cada estudante em horario agendado para cada turma. Os estudantes
responderam as avaliacGes em casa e devolveram na data marcada.
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5.2 Consideragdes sobre os documentos que embasam as ac¢des escolares

Houve a necessidade de compreender a politica educativa do l6cus da pesquisa, a
partir dos documentos norteadores. Questionamos a equipe gestora sobre quais 0s documentos
utilizados para nortear as agdes educativas e obtivemos como resposta: a Base Nacional Comum
Curricular (2017) e o Projeto Pedagdgico (2020). Em nossa andlise, adicionamos a estes, 0
Plano Municipal de Educacdo.

Verificamos em relacdo a Base Nacional Comum Curricular a preocupacéo dos
agentes escolares em adequar-se as suas proposi¢oes. No inicio do ano letivo havia desconforto
por parte desses profissionais, que ainda ndo sabiam como conduzir as atividades em
consonancia ao documento, haja vista que as formac6es ofertadas pelo municipio, ainda ndo
haviam contemplado esta discussdo. Gradativamente, a angustia relativa a BNCC foi
substituida pela necessidade de adequacao ao ensino remoto, que permaneceu latente até o final
desta pesquisa.

De forma positiva a BNCC influenciou a reformulacéo do Projeto Pedagogico que
vigorava ha uma década e ja ndo correspondia a realidade escolar. O documento anterior
reconhecia a dimensdo politica, sendo um Projeto Politico Pedagdgico. N&o é nosso foco
adentrar esta discuss@o, mas reconhecemos a importancia de aprofundar a reflexdo em momento
especifico, pois na area educacional, essa ndo é uma supressdo desinteressada.

Questionamos a gestdo a respeito do apagamento do termo e concluimos que
ocorreu em razdo de uma acdo nao refletida a nivel local sobre a intencionalidade de politicas
e teorias educacionais apresentadas em formacGes coletivas, com o intuito de padronizar
processos de gestdo nas escolas.

Um Projeto Politico Pedagogico, pautado na concepcdo de gestdo democratica
conforme preceitua a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN N.9.394/1996,
deve ser pensado e discutido de forma critica por toda a comunidade escolar, de modo a revelar
a esséncia da escola, suas concepcdes, desafios e expectativas. No Projeto Pedagdgico da
escola, é destacado:

Concepcao de Escola e de Perfil de Formacgdo dos Alunos: a escola é o espago
significativo e propicio para desenvolver no aluno suas capacidades intelectual e
sensitivo-afetiva que Ihe permitam apropriar-se dos conhecimentos basicos para seu
crescimento humano; é ambiente de convivio social e de construcdo de relagGes
interpessoais saudaveis, no desenvolvimento pleno de sua afetividade. Num processo
encabecado pelo professor, o aluno é levado a buscar o saber, na experiéncia
atribuindo sentido ao que aprende (aprendizagem significativa). [...] Cabe levar em

conta o que o aluno da escola vai fazer com o conhecimento obtido, como vai
refletir a respeito dos problemas que o cercam, como vai avaliar as repercussdes
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diretas e indiretas do emprego de seu conhecimento no contexto social. (PP, 2020, p.
6, grifos nossos).

Nos trechos em negrito, notamos a preocupacdo com a formacdo integral do
estudante e a crenca no papel primordial que exerce o professor, enquanto profissional que
devera mediar com o estudante a construcdo das aprendizagens, que é o foco do processo
educativo, existindo a preocupacao sobre a insercdo do estudante na sociedade.

Ao nos aprofundarmos sobre o PP da UIIMS, verificamos aspectos mais especificos
ao Programa Etnomatematica, que reforcaram a concepcdo de que é possivel aprofundar as
discussGes com os participantes sobre a Ethomatematica e a formacédo de professores e propor

uma acdo tedrico/pratica que facilite a sua compreensao.

Temos consciéncia de que os aspectos sociais, econdmicos, culturais e geograficos
exercem influéncia decisiva na qualidade do processo educacional. No ambito dos
aspectos citados, a Unidade Integrada Ismael Moussalém Salomao esta inserida em
um contexto de comunidade de zona rural, em que predomina as atividades da
agricultura familiar, uma comunidade que tem caréncia de politicas publicas que
favorecam a cultura, o esporte e o lazer. Diante desse quadro, o poder aquisitivo das
familias é muito baixo. Consequentemente, entre os nossos alunos predominam os
provenientes de familias de agricultores. Na esfera cultural, os pais possuem na sua
maioria, baixos niveis de escolaridade, realidade que repercute negativamente no
acompanhamento do processo ensino aprendizagem de seus filhos em idade escolar.
Esses aspectos interferem também numa concepcdo equivocada de escola, de
cidadania e de compromisso com o processo educacional. Como instituicdo de ensino,
inserida no contexto social, a escola quer colaborar para uma sociedade mais
democrética, solidaria e de inclusdo social, em que as desigualdades sociais sejam
combatidas a partir de acdes organizadas, mobilizando a comunidade escolar e local
em vista da promocéo da vida, no respeito a dignidade humana e defesa da vida.
Queremos que nossos alunos tenham essa compreenséao (PP, 2019, p. 3-4).

E nitida a preocupacao social esbocada no Projeto Pedagogico. A UIIMS se propde
a ser um espaco de construcdo do conhecimento em que é possivel participar ativamente, de
forma critica e criativa das atividades por ela desenvolvidas. Destaca a influéncia da
comunidade no processo educativo e reconhece o carater politico que a escola precisa ter face
as demandas do contexto em que esta inserida.

Neste sentido, cabe aos profissionais da educacdo desenvolverem abordagens
pedagdgicas que instiguem o estudante a aprender significativamente para atuar na realidade da

qual fazem parte, sendo fundamental conhecer e materializar em suas préaticas pedagogicas o

projeto pedagdgico da escola. Para Domite (2011, p.7):

De algum modo, construir ou re-pensar o projeto politico-pedagdgico da escola pode
envolver os professores numa perspectiva mais proxima dos anseios dos estudos
etnomatematica. Isto é pode leva-los mais e mais a desejar compreender, em maior
profundidade, a escola em que trabalham e os alunos e alunas que recebem, ou seja,
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gera maior disponibilidade de formular perguntas “Escola, quem ¢é vocé?”, assim
como “Quem sdo nossos professores e professoras?” e “Nossos alunos e alunas, quem
sa0?” Poder reconhecer, de antemao, quem faz parte do grupo, o que eles conhecem
e como conhecem pode levar o professor a perceber mais e mais o potencial em levar
em conta a cultura dos alunos no processo de fazer pedagdgico.

Além do Projeto Pedagogico, fora evidenciada a importdncia de que o0s
profissionais da educagdo, conhecam e discutam o Plano Municipal de Educacdo de Barra do
Corda-MA, que retrata de forma macro a realidade municipal. Assim terdo a oportunidade de
inserir metodologias de ensino e aprendizagem que reconhegam as especificidades dessa
realidade (povoado-cidade), e do povo que a compde, ou seja, metodologias que incorporem a
cultura do estudante as praticas de sala de aula.

O Plano Municipal de Educacéo de Barra do Corda (PME), foi elaborado em junho
de 2015, com a participacdo de representantes das mais diversas instancias ligadas a area
educacional, com o intuito de cumprir as diretrizes do Plano Nacional de Educacéo (PNE),
instituido pela Lei Federal n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Valido para o decénio 2015/2025
“trata de um conjunto de metas e estratégias no ambito da Educagdo para o municipio na sua
integralidade” (PME, 2015, p. 10, grifos nossos).

Na estrutura do documento € apresentado um levantamento historico sobre a
fundacdo do municipio de Barra do Corda-MA, seguido de sua caracterizacdo geografica,
socioeconémica, cultural e educacional, todavia, ndo se observa o aprofundamento e a
articulacéo entre os topicos de forma a promover o principio da integralidade.

Considerando a caracterizagdo cultural apresentada no PME, observamos que é
feita de forma timida, o que € compreensivel face a extensdo e abrangéncia do documento. Sdo
abordados apenas aspectos da cultura que podem ser percebidos pelos professores e ampliados
no espaco escolar. Neste sentido, Rosa; Orey (2017, p.22) corroboram:

A partir dessa constatacdo, existe a necessidade de discutirmos as influéncias culturais
no processo de ensino e aprendizagem em matematica, pois essa discussdo podera
desencadear uma ac¢lo critica e reflexiva sobre as a¢Bes pedagdgicas que séo
necessarias para a realizacdo do trabalho pedag6gico com os alunos.

Como ponto de partida, destacamos a possibilidade de analise conjunta dos
documentos supracitados, os quais permitem vislumbrar novas perspectivas de trabalho, que
proporcionem a proposicdo de atividades investigativas e contextualizadas, que contribuam
para a criticidade e ressignificacdo de conceitos por professores, gestores, coordenadores,

funcionarios, estudantes e comunidade local.
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5.3 A percepgéo dos educadores a partir das entrevistas semiestruturadas

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com a equipe gestora e o professor
de Matematica dos anos finais do ensino fundamental da escola pesquisada, pela plataforma
Google Meet no més de agosto de 2020, em data e horario previamente agendados.

A proposta inicial consistia em um didlogo individual com cada participante,
contudo, a gestora e a coordenadora decidiram responder aos questionamentos juntas, o que
reforca a denominacdo que utilizamos na pesquisa para designa-las “equipe gestora” e exprime
a colaboratividade presente em suas agoes.

Com o designio de identificarmos se a Etnomatematica e/ou seus principios se
faziam presentes nas préaticas pedagogicas da UIIMS, bem como verificar possibilidades de
desenvolvimento de um trabalho na escola fundamentado nessa perspectiva, direcionamos seis
perguntas semelhantes aos participantes, das quais duas foram adaptadas para serem
respondidas de acordo com a funcéo exercida.

Na sequéncia problematizamos cada uma dessas questdes, com destaque a trechos
das falas da gestora, da coordenadora pedagdgica e do professor de matematica, os quais foram
nomeados com os substantivos Empatia, Escuta e Colaboragéo, tendo em vista que nos importa
o dialogo estabelecido e ndo a identidade do entrevistado.

A primeira questdo buscou identificar:

1 - Quais concepgdes tedricas, metodoldgicas e epistemoldgicas de matematica
fundamentam a praxis pedagogica e educativa/politica de formacéo adotada pela escola?
Visto que a atuacdo docente ndo se inscreve no vazio e estd condicionada as concepcdes
advindas da formacéo inicial, formacdo continuada e do cotidiano escolar. Nesse sentido,
expressaram que:

“As concepgdes sdo contextualizadas e construidas na realidade de cada época, ou
seja, de acordo com o0 movimento social, econémico e politico” (ESCUTA, 2020).

“Sempre procuramos proporcionar a aprendizagem partindo da nossa realidade
para que obtenham mais conhecimentos” (EMPATIA, 2020).

“Usar mais a pratica tradicional de querer o comportamento e a participacdo do
aluno. Em relacdo a aprendizagem, sempre procuro novas metodologias” (COLABORACAO,
2020).

Nota-se que as concepcOes tedricas, metodoldgicas e epistemoldgicas que

fundamentam a praxis pedagdgica e educativa relacionadas a matemaética e a formacéo de
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professores na UIIMS, estéo relacionadas a formag&o inicial recebida por cada participante e
influenciadas pelas formacges continuadas das quais participam.

Para Tardif (2012), os professores possuem um conjunto de saberes
(conhecimentos, competéncias, habilidades, atitudes), que constituem uma epistemologia da
pratica profissional que revela e busca compreender esses saberes e sua influéncia na
constituicdo da identidade profissional dos professores.

Pensar sobre os elementos que influenciam e/ou condicionam a prética profissional,
COmo 0s anseios, as inquietacdes e a filosofia evidenciada na interagéo entre os participantes da
formacdo e demais membros da comunidade escolar, bem como concep¢des teorico-
metodoldgicas identificadas no cotidiano escolar, contribui para uma formacdo em que se
aprenda fazendo, com autoconhecimento e consciéncia do processo formativo.

Questionados se:

2 - Conhecem o Programa Etnomatematica, € em caso positivo, como o
compreendem?

“Conhego, inclusive apresentado por vocé'*. E a questdo de levar ao aluno a
diversidade cultural, no meu caso, tenho que trazer para eles a realidade da zona rural, abordar
os saberes deles, do cotidiano: a arroba, a linha...” (COLABORACAO, 2020).

“Compreendo como uma forma descomplicada de se aprender matematica, como
um corpo de artes, técnicas, modos de conhecer explicar, entender, lidar nos distintos ambientes
maturais e sociais” (ESCUTA, 2020).

“Nao sei qual a minha posicdo nesse momento. Fiz um projeto em 2014, fui atras
e me deparei com seu projeto®®. Entdo eu conhego, mas ndo sou familiarizada, tenho a vontade
ver, de colocar em pratica” (EMPATIA, 2020).

Colaboracdo e Escuta demonstraram compreender alguns aspectos do Programa

Etnomatematica, provavelmente por ja terem participado anteriormente e na propria escola da

14 Colaboragdo (2020) refere-se ao projeto “Aprendendo matematica através da pesquisa: um olhar etnomatematico
do Povoado Centro dos Ramos” desenvolvido em 2012 na UIIMS, pela pesquisadora e que contou com a sua
participacdo na orientacdo de estudantes da 5% e 62 série (6° e 7° ano).

15 Empatia (2020) refere-se ao resumo “ETNOMATEMATICA: a matemética descomplicada” (SAMPAIO, et al.,
2012) apresentado na 642 Reunido Anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia — SBPC. Uma
investigacdo sobre praticas de natureza matematica presentes nas profissdes de lavrador, carpinteiro e pedreiro,
que revela uma visdo muito elementar sobre Etnomatematica, haja vista tratar-se das primeiras reflexdes sobre o
tema e que naquela época 0 acesso a teoria e epistemologia do Programa Etnomatematica era incipiente aos
pesquisadores. O olhar estava direcionado a identificagdo da matematica no cotidiano, tendo como pano de fundo
a importancia de valorizar o conhecimento cultural do estudante e sua realidade no contexto escolar, como que
numa tentativa de integrar educacdo informal & formal. Atualmente a pesquisadora tem maturado as reflexdes
buscando um direcionamento transdisciplinar.
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culminancia de um projeto pedagdgico sobre a temética. Enquanto que Empatia ao hesitar em
responder, demonstra refletir sobre 0 movimento do qual faz parte atualmente, contextualizando
inquietacBes anteriores que a levaram a realizar uma pesquisa bibliogréfica, ao desejo de
desenvolver acOes préticas.

Para compreender se a Etnomatemaética ja se faz presente nas praticas dos

professores na escola, questionamos se:

3 - Consideram que os saberes e os fazeres da cultura da comunidade Centro
dos Ramos devem ser usados pelos professores para ensinar matematica aos estudantes,
e em caso afirmativo, citar alguns deles.

“Sim. Pois temos uma cultura voltada nesse sentido. Temos indUstria onde se faz
necessario esse conhecimento mais pratico e descomplicado” (ESCUTA, 2020).

“Temos muitos agricultores, agora horticultores, e as pubeiras que sempre
existiram aqui. As pubeiras usam um prato. Para mim um prato é um objeto, para elas € uma
medida” (EMPATIA, 2020).

“Arroba, braca, linha... que é o cotidiano deles, a utilizacdo de medidas agrarias”
(COLABORACAO, 2020).

Toda escola esta inserida em um contexto, nele coexistem aspectos politicos,
econémicos, religiosos, sociais e culturais, que resultam da interacdo entre os individuos que
modificam o ambiente e sdo ao mesmo tempo modificados por este ambiente, para Tardif (2009,
p. 44) a escola ndo é um mundo fechado:

Ela ndo é autdbnoma, mas participa de um contexto social mais global no qual esta
inscrita. Esse contexto social ndo é uma abstra¢do socioldgica, nem um horizonte
longinquo ou situado “fora” da escola. Pelo contrario, tal contexto social esta tanto
“dentro” quanto “fora” da escola, ¢ a0 mesmo tempo individual e coletivo. [...] nesse
sentido, as atividades escolares nunca sdo fechadas em si mesmas, como uma cadeia
de montagem cibernética que gira sobre cilindros num movimento circular: dia apos
dia, os alunos entram e saem da classe, modificando sem parar o ritmo escolar,
introduzindo pontos de resisténcia, fazendo com que a escola perca o controle sobre
aqueles que forma.

O autor alerta para a influéncia que os estudantes exercem sobre o processo de
ensino e aprendizagem, por serem atores sociais que transitam em diferentes espacos e precisam
ter as suas necessidades reconhecidas. Quando os estudantes sdo vistos apenas como
expectadores e seu contexto cultural é desconsiderado, ha uma forte tendéncia de
estabelecimento dos referidos pontos de resisténcia que impedem a aprendizagem significativa

almejada pela escola em seu Projeto Pedagogico (2020).
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Dando prosseguimento as entrevistas, a quarta pergunta esteve relacionada a
compreensdo da Etnomatematica enquanto programa de pesquisa. Questionamos sobre a
compreensdo de historia e filosofia da matematica.

4 - Consideram necessario que nos contetdos de Matemética haja a historia
da Matemética? Utiliza a historia da matematica ao ensinar os conteidos matematicos?

“E primordial. Determinado contetido n&o é aleatorio, surgiu de uma necessidade.
A matematica ndo foi criada por acaso, € importante os alunos verem que ela foi criada a partir
de uma necessidade” (COLABORACAO, 2020).

“E necessaria a compreensdo, uma vez que, a historia vem sofrendo suas
modificagdes [...]” (ESCUTA, 2020).

“Nesse sentido, Empatia explica que “se ndo sabe de onde veio, ndo sabe para onde
vai [...]” (EMPATIA, 2020).

Em sintese todos consideram importante a insercdo da historia nas aulas de
Matematica, relacionando-a a questfes de continuidade, pertencimento e identidade. Ou seja,
insercdo enquanto componente facilitador da aprendizagem e ndo como algo intrinseco a
propria matematica ¢ evolugdo da humanidade. Para D’ Ambrosio (2012b, p. 28) “conhecer,
historicamente, pontos altos da matematica de ontem podera, na melhor das hipoteses, e de fato
faz isso, orientar no aprendizado e desenvolvimento da matematica hoje”.

Quando questionados se:

5 - Consideram necessario que nos conteudos de Matematica haja filosofia
matematica? Fazem uso da filosofia matematica aos ensinar os contedos matematicos?
Colaboracéo (2020) diz:

N&o tive capacitagdo, mas por pesquisa soube que ela exige levar o aluno a raciocinar,
levar a eles questBes matematicas do mundo. Eu gosto mais de utilizar jogos, na
faculdade fizemos trabalho sobre jogos, entdo eu tento utilizar, ndo todas as vezes,
mas naqueles conteldos possiveis.

Enquanto que Escuta (2020) afirma que “a filosofia € um ramo que vai investigar
todos os fendmenos, ou seja, a natureza légica, tornando um estudo amplo e unico [...]”

Ja Empatia (2020) acrescenta que “ela (a filosofia) vem investigar, palavra-chave
para a Etnomatematica em relacdo ao cotidiano [...] A filosofia ndo pode de maneira alguma
ficar fora, é a investigacdo, a busca, o entender...”

Ao mencionar o uso de jogos, Colaboracdo nos leva a percepc¢édo da influéncia da

formacé&o inicial na postura adotada pelos docentes em sala de aula que tendem a reproduzir
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aquilo que lhe foi apresentado, por sentirem-se mais seguros e familiarizados. Como néo houve
énfase & Etnomatematica ou em alguns casos sequer mencao ao termo, € natural que 0s
participantes desconhegcam a tematica e ndo percebam possibilidades de atuacdo nessa
perspectiva, o que reforca a critica a BNCC, que desconsiderou o trabalho de professores e
pesquisadores ao longo dos anos e apagou a Etnomatematica das recomendacGes relacionadas
ao curriculo.

Sobre a utilizagcdo de jogos em sala de aula, Rosa e Orey (2017) destacam as
possibilidades relacionadas com a resolucdo de problemas e ampliam a compreensdo para a
utilizacdo de jogos em uma perspectiva etnomatematica, ou seja, 0 uso pedagogico de jogos
retirados do cotidiano dos estudantes, produzidos por membros da comunidade. Como exemplo
citam a ‘“amarelinha”, que espontaneamente requer senso numérico, conhecimentos
geométricos, bem como probabilidade e combinatoria.

Os participantes consideram importante Histdria e Filosofia da Matematica, mas as
entendem como palavras isoladas, ou como disciplinas engaioladas (D’AMBROSIO, 2016),
que ndo dialogam. N&o obstante, mesmo sem compreender seus fundamentos, consideram
importante incluir a Etnomatematica em seus espacos de atuagéo, por considera-la como uma
alternativa facilitadora ao ensino de matematica e destacam que esse processo ainda ndo ocorreu
por falta de formacgéo adequada.

Ademais, o discurso dos participantes refor¢a a importancia de pesquisa. Em algum
momento ela é necessaria e utilizada na docéncia, mesmo por professores que em suas
formacdes ndo foram incentivados a fazé-la. Esta € uma lacuna que pode ser preenchida pela
formacéo continuada, mas nao qualquer formacéo, aquelas que partam das reais necessidades
de determinado grupo. Mediante o exposto, D’ Ambrosio (2012b, p. 73) acrescenta:

Entre teoria e prética persiste uma relagdo dialética que leva o individuo a partir para
a pratica equipado com uma teoria € a praticar de acordo com essa teoria até atingir
os resultados desejados. Toda teorizagdo se da em condi¢des ideais, e somente na
pratica serdo notados e colocados em evidéncia certos pressupostos que ndo podem
ser identificados apenas teoricamente. Isto é, partir para a pratica é como um mergulho
no desconhecido. Pesquisar é o que permite a interface interativa entre teoria e préatica.
Por fim e com foco na investigacdo da relacdo entre Etnomatematica e formacéo de

professores, na sexta pergunta questionamos se:

6 - Consideram importante a oferta de uma formacéo que discuta o Programa

Etnomatematica e suas implicacdes pedagogicas?
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“A Etnomatematica é um caminho a seguir, uma alternativa para facilitar o ensino
aprendizagem do aluno, porque ela traz a realidade do cotidiano dele (aluno) [...]”
(COLABORACAO, 2020).

“Se faz necesséario o conhecimento e a pratica, para facilitar a aprendizagem do
aluno. [...] Trabalha a interdisciplinaridade, temos que pensar uma forma de inserir, desenvolver
um projeto” (ESCUTA, 2020).

Empatia (2020), lamenta que:

Tem professor que ndo tem essa cultura de estudo, de ir atras, investigar [...] & preciso
ir mais a fundo [...] A Etnomatematica apesar de ndo fazer parte do nosso cotidiano é
interessante. E novo, porque eu nio tinha contato, mas quando a pessoa comeca a ler,
vai se apaixonando, por isso é preciso conhecer, entender e colocar em prética.

Empatia (2020) destacou ainda que na sua concepc¢do, 0 grande problema das
formacdes é que ndo séo refletidas na pratica do professor, em sua maioria ndo geram frutos. A
teoria é esvaziada na sala de aula.

De forma unanime todos se manifestaram a favor da realizacdo de formac6es que
contemplem o Programa Etnomatematica, por considerar que a partir delas, terdo alternativas
para dinamizar o processo educativo na UIIMS. Além disso, Empatia demonstrou grande
preocupacdo com o papel dos professores nessas formacdes, que ndo deve ser passivo, mas
critico e investigativo, para compreender a teoria e ressignifica-la em suas praticas pedagogicas.
Para D’ Ambrosio (2012b, p.78):

N&o ha davida quanto a importancia do professor no processo educativo, propdem-se
tanto educacgdo a distancia quanto outras utilizacdes de tecnologia na educagdo, mas
nada substituira o professor. Todos esses serdo meios auxiliares para o professor. Mas
este, incapaz de se utilizar desses meios, ndo tera espago na educacdo. O professor
que insistir no seu papel de fonte e transmissor de conhecimento esta fadado a ser
dispensado pelos alunos, pela escola e pela sociedade em geral. O novo papel do
professor serd o de gerenciar, de facilitar o processo de aprendizagem e, naturalmente,
de interagir com o aluno na producéo e na critica de novos conhecimentos, e isso €
essencialmente o que justifica a pesquisa.

O cenario atual exemplifica bem a assercdo, mesmo com a transferéncia da sala de
aula da escola para a casa, do acompanhamento diario do professor para membros de uma
mesma familia, diversificacdo dos recursos metodoldgicos e reducdo ou ampliacdo da carga
horéaria, mudancas impostas aceleradamente pela pandemia, o professor ndo perdeu seu
prestigio, do contréario, desempenha papel decisivo na conducao das atividades, pensando e
repensando seu planejamento, para atender as constantes demandas de pais, estudantes, gestao

e organismos de controle.
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O que torna ainda mais urgente e necessaria a adogdo de formagdes humanistas que
considerem as reais necessidades dos educadores. Outrossim, é preciso considerar que ainda
que o professor demonstre uma filosofia matematica alinhada a proposta do Programa
Etnomatematica, e o desejo de trabalhar nessa perspectiva, ndo seré possivel fazé-lo sozinho.
Todos precisam estar conectados e motivados a proposta, pois a Etnomatematica é inclusiva,

colaborativa e segue em movimento transformando e sendo transformada pelas pessoas.

5.4 A percepgdo dos estudantes sobre 0 ensino de matematica na escola pesquisada

Em virtude do ensino remoto e da percepc¢do do baixo retorno dos estudantes as
atividades propostas pelos professores, optamos por aborda-los com o instrumento de pesquisa
questionario, criado pela ferramenta google forms e disponibilizado por link em cada uma das
salas virtuais, no terceiro bimestre letivo.

Com o tema “Percepgdo dos estudantes sobre a Etnomatematica”, 0 questionario
foi estruturado em 5 questdes, das quais 3 foram subjetivas e 2 objetivas. Ficou disponivel por
5 dias, neste periodo fora enviado diariamente um convite-lembrete, estimulando a participagdo
voluntaria.

As questdes foram propostas para desvelar quais conhecimentos os estudantes
possuiam sobre Etnomatematica, seus anseios em relacéo a contextualizacdo da Matematica e
se as bases do Programa Etnomatematica sdo abordadas em sala de aula.

Trabalhamos com o universo de 52 estudantes conforme matricula, e consideramos
como amostra o total de 29 estudantes, conforme avaliacdo bimestral em Matematica, dos quais
14 estudantes, ou seja 48,27%, responderam ao questionario.

Dos 14 participantes, apenas 1 estudante entrou em contanto com a pesquisadora
para pedir auxilio em razdo de problemas técnicos, outros 3 estudantes enviaram mensagem
informando que haviam respondido ao questionario. Estes dados confirmam o relato do
professor sobre a dificuldade de acompanhamento da aprendizagem e consequentemente da
avaliacdo formal que é exigida.

Durante a aplicacdo do instrumento de coleta de dados, ndo houve qualquer contato
presencial da pesquisadora com os estudantes, mas por meio de audios e textos escritos foi
explicada a intencionalidade e solicitada a participacdo. Além disso, houve incentivo a
cooperacdo dos estudantes por parte da coordenadora e do professor de matematica, que

enfatizaram a importancia de contribuirem para com a pesquisa.
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Na sequéncia discutimos cada uma das questdes propostas.

1 - O que vocé entende por Etnomatemética?

A andlise das respostas evidenciou que dois estudantes ndo conhecem o termo:

“Nada”, “Nao sei o que ¢” (ESTUDANTE 1 E 2, 2020).

Trés estudantes associaram o termo a matematica:

“Que iremos aprender mais sobre a matematica” (ESTUDANTE 3, 4 E 5, 2020).

E oito estudantes recortaram trechos da internet para tentar apresentar uma
definicéo:

“A  Etnomatemética é uma abordagem histérico-cultural da disciplina. A
matematica deve ser compreendida ndo apenas como uma constituicdo social mais também
como uma construcéo historica e politica” (ESTUDANTE 6 AO 13, 2020).

Uma das respostas nao pode ser interpretada.

A maioria dos estudantes ndo se sentiram motivados a refletir e responder a
questdo de acordo com sua concepcao, por isso, utilizaram a internet na tentativa de acertar a
resposta. Entendem que esse € o objetivo de uma atividade, apresentar uma resposta correta
e que tal resposta ndo pode ser subjetiva.

Como ponto positivo destacamos que ao buscar na internet, estdo
despretensiosamente realizando pesquisa, no entanto, por ndo ser este 0 objetivo do

questionario, ndo houve direcionamento nesse sentido, e assim, o objetivo ndo foi alcangado.

2 - De que forma vocé utiliza a matematica dentro e fora da escola?

Os estudantes 4, 5, 6 e 7 relacionaram a matematica estritamente & escola, como
expressa o0 depoimento do Estudante 4 (2020):

“S0 para estudo e para responder as tarefas do colégio”

O que evidencia a percepcdo da matematica apenas como disciplina escolar,
desvinculada das praticas diérias.

Os estudantes 8, 9 e 10 pesquisaram a resposta na internet e copiaram o trecho
abaixo, relativo ao primeiro paragrafo do texto “Usando a matematica no cotidiano” de
Glaucio da  Silva Freitas, publicado pela Infoescola, no  endereco:

https://www.infoescola.com/matematica/usando-a-matematica-no-cotidiano/:

Quando estamos pretendendo realizar uma atividade, dificilmente associamos a
algum conhecimento matematico, ou até mesmo ndo fazemos a associa¢do com


https://www.infoescola.com/matematica/usando-a-matematica-no-cotidiano/
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nenhuma disciplina escolar. E importante observar que em todas as atividades que
realizamos diariamente tem sempre um questionamento a se fazer relacionado a
matematica (FREITAS, s.d)

Nenhum dos estudantes citou o autor ou a pagina. Também é interessante destacar
que o texto em questdo utiliza como bibliografia a obra: “Etnomatematica - D'Ambrosio
(1991)”, mesmo nado havendo citacdo do autor ou referéncia a palavra em seu desenvolvimento.

Um estudante ndo soube responder a pergunta. E os estudantes 1, 2, 3, 11, 12, 13 e
14 associaram a matematica a ideia da soma, financas, tempo, compras e culinaria.

“Na escola eu utilizo a matematica para somar e etc. E fora da escola eu utilizo pra
varias coisas, exemplo, se eu for fazer um bolo preciso contar a quantidade certa de cada
ingrediente, pra somar e etc” (ESTUDANTE 2, 2020).

Na mesma sala de aula ha estudantes que percebem a matematica em suas praticas
diarias e outros que ndo conseguem extrapolar os limites do espaco escolar. Nesse sentido,
concordamos com Rosa e Orey (2017, p. 42) de que “existe a necessidade de uma mudanga
curricular que promova nos alunos a participacao ativa, a analise reflexiva e critica e, também,

a transformacao social”.

3 - Quais atividades do cotidiano da sua comunidade (Centro dos Ramos) vocé gostaria
gue fossem ensinadas na sua escola?

Trés estudantes manifestaram interesse apenas por disciplinas escolares, nUmero
semelhante aquele que considerou matematica somente como uma como disciplina. Trés
estudantes deram respostas relacionadas a esportes como:

“Varios esportes fisicos e uma quadra esportiva” (ESTUDANTE 1, 2020).

Um estudante sugeriu a incorporacdo da informatica e houve uma resposta que
ndo pode ser interpretada.

Seis estudantes sugeriram que fossem abordadas atividades realizadas em sua
comunidade como expressam algumas das respostas destacadas abaixo:

“Plantagdes e ajudar o meio ambiente” (ESTUDANTE 4, 2020); “criar uma
matéria especifica para fazer servicos comunitarios” (ESTUDANTE 5, 2020); e “que fosse
ensinado na escola sobre 0 n0sso municipio” (ESTUDANTE 6, 2020).

Uma alternativa possivel para responder aos anseios dos estudantes, é trabalhar
com projetos. De acordo com D’ Ambrosio (2012b, p. 96), 0 método de projetos permite ao
professor-pesquisador inovar em colaboracdo com os estudantes e a0 mesmo tempo

reconhecer as caracteristicas emocionais e culturais do grupo.
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Nesta diregdo reconhecemos a intencionalidade da UIIMS de desenvolver agGes
que atendam aos anseios dos estudantes e que mobilizem diferentes atores educacionais no
processo de ensino-aprendizagem, como o projeto “Redescobrindo Barra do Corda”, que vem
sendo pensando desde 2018 pela gestéo escolar para ser realizado do 4° ano 9° ano com vistas
compreender a cultura e identidade do povo de Barra do Corda.

O projeto tem natureza transdisciplinar, extrapola os limites fisicos da escola e
disciplinares da organizacgdo estrutural do curriculo, no entanto, concretiza-lo é uma tarefa
ardua, pois requer, além da colaboracdo de varios membros da escola, recursos e apoio para

sua realizagéo.

4 — O seu professor de Matematica ensina historia da matemaética durante as aulas?
Conforme Rosa e Orey (2017, p. 70), “o estudo da histéria oferece uma
oportunidade para entendermos a existéncia de diferentes culturas matematicas, oferecendo-
nos a chance de apreciarmos o0s aspectos sociologicos da educacdo matematica que sdo
importantes no dia a dia da sala de aula”. Assim, quando perguntados sobre historia da
matematica durante as aulas, 85,7% dos estudantes responderam que é uma tematica abordada
em sala de aula, conforme apresentado no grafico abaixo. O que corrobora a resposta do

professor relativa a essa mesma pergunta.

Figura 12: Respostas dos estudantes a questdo 4 do questionario

O seu professor de matematica ensina historia da matematica durante as aulas?

14 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Elaborado pela autora (2020).
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5 — O seu professor de Matemética ensina filosofia da matemética durante as aulas?
Figura 13: Respostas dos estudantes a questdo 5 do questionario

O seu professor de matematica ensina filosofia da matematica durante as aulas?

14 respostas

® sim
® Nio

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Quando questionados sobre o ensino de filosofia da matematica, 78,6%
responderam que o tema nao € abordado. A resposta negativa dos estudantes, concretiza
nossa percepgdo de que ndo ha entendimento sobre o que é a filosofia da matematica e
provalvemente por esta razdo, ela ndo € percebida durante as aulas.

Uma das consequéncias da ndo incorporacao da historia e filosofia no ensino de
matematica e por conseguinte, da ndo reflexacdo sobre a natureza do conhecimento, é
apontado por D’Ambrosio (2012c, p. 165) “uma educagdo de reprodugao, formando
individuos subordinados, passivos e acriticos”.

A vista disso, importa-nos refletir sobre as concepcdes que direcionam nossa
pratica pedagdgica e a forma que impactamos a vida desses estudantes, serd a partir da
reformulacdo de nossa praxis pedagogica, que conseguiremos transformar a realidade do

ensino de matematica.

5.5 A percepcao dos educadores: as narrativas

De acordo com Alarcéo (2011, p. 57), “o ato da escrita é um encontro conosco e
com o mundo que nos cerca”, pois requer uma reflexao sobre processos, organizacao das ideias
e comunicacdo, assim, ndo se apresenta como uma atividade simples ou desinteressada,
geralmente possui uma finalidade.

Ademais, incentivar o exercicio da escrita entre professores, como parte da

pesquisa-acdo, foi uma estratégia formativa para a reflexdo na agdo em curso, razdo pela qual
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foram propostas duas narrativas: a primeira anterior a coleta de dados; e a segunda ap6s a
teorizagdo e prética, mas anterior a finalizacdo da proposta pedagogica, pois Alarcdo (2011, p.
54) destaca que:
Para que a dimenséao formadora atinja um alto grau formativo e um valor epistémico,
resultando em aquisicdo de conhecimentos a disponibilizar em situagdes futuras,
importa que esse processo seja acompanhado por uma meta-reflexao sistematizadora
das aprendizagens ocorridas.

Assim, no primeiro ciclo de narrativas propomos uma reflexdo sobre as formagoes
de professores ofertadas pela escola e/ou municipio aos participantes. Todos afirmaram que as
formacdes séo ofertadas pela Secretaria Municipal de Educacao, com a possibilidade de alguns
momentos formativos serem desenvolvidos pela prépria escola, a partir de temas geradores.

Nesta subsec¢do discorremos sobre as narrativas. Analisamos o primeiro ciclo a
partir da funcéo desenvolvida pelos participantes na escola, sem a utilizagdo dos substantivos
outrora adotados, haja vista que a funcdo pode influenciar a percepcao sobre o objeto, ja que
hierarquicamente a proposta das formacgdes partem da SEMED, passam pela gestdo e
coordenacdo até chegar aos professores, vistos na maioria das vezes como publico-alvo. Na
sequéncia, para discutir o segundo ciclo de narrativas retomamos a denominacdo Escuta,
Empatia e Colaboracéo.

Logo, para a Coordenadora (2020) “as formacOes continuadas ofertadas pela
SEMED (Secretaria Municipal de Educacao) e também pela escola tem como foco garantir um
ensino de melhor qualidade”, as quais segundo a Gestora (2020) “vem ao longo dos anos
ganhando énfase no sentido de nortear um trabalho voltado as competéncias a serem
desenvolvidas ao longo de todas as etapas e areas do conhecimento e dos componentes
curriculares”.

Observa-se que as formacbes ofertadas tém por foco a qualidade da educacédo
basica, com énfase no desenvolvimento de competéncias, estando alinhadas as politicas
nacionais que se preocupam em atingir as metas propostas pelos organismos internacionais.
Qual a qualidade que importa a UIIMS? Aquela pautada em tabelas e graficos ou a que
representa a insercdo dos egressos nas mais diversas instancias sociais? Recordamos que a
analise do projeto pedagdgico da instituicdo se posiciona a favor da insercdo dos estudantes na
sociedade, por meio do desenvolvimento de aprendizagens significativas.

De acordo com o Professor (2020), as formacgdes ndo conseguem suprir as
demandas formativas do seu contexto de atuagdo “classes multisseriadas, com alunos de faixa

etaria diferentes, deficiéncias basicas em leitura, escrita [...]”, sendo necessario que o poder
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publico intensificasse a oferta com “cursos intensivos ou de curta duracdo, palestras, oficinas,
treinamentos, ou qualquer outro sistema que sirva para atualizar os professores sobre as
questdes da atualidade” (PROFESSOR, 2020).

Por outro lado, a gestdo aponta como aspecto negativo das formagdes “a falta de
participacdo efetiva de alguns profissionais no sentido de aprimoramento da busca ao novo”, o
que nos leva a percepcdo de diferentes olhares sobre 0 mesmo objeto e a compreensédo de que
a recusa dos professores a implementacdo das orientacGes formativas em sala de aula, pode
ocorrer por ndo responderam as suas expectativas e necessidades educativas, o que nos levou a
estruturar o curso de extensdo pautado no Programa Etnomatematica, consoante a esses
discursos e a analise do Projeto Pedagdgico, que representa o pensamento do grupo que
caracteriza democraticamente a escola.

Destarte, 0 segundo ciclo de narrativas ocorreu apos a realizacdo do curso de
extensdo e durante a elaboragéo colaborativa do produto, para que as reflexées pudessem ser
incorporadas ao material pedagogico. Consistiu na reflex&o sobre a experiéncia de participar da
pesquisa, com o olhar para a propria praxis pedagogica e compreensao da Etnomatematica.

Para Escuta (2020):

Foi uma experiéncia significativa onde muitos conceitos foram aprimorados e vistos
agora de forma diferenciada em relagéo ao ensino aprendizagem. Tanto na disciplina
(matematica) como nas outras &reas do conhecimento. Uma vez que, essa forma de
trabalhar e levar o ensino da disciplina, internalizando os saberes culturais e sociais,
desmistifica a pratica antiga que se tinha de que somente alguns conseguiriam
absorver tais conhecimentos. Durante a pesquisa, debates, entrevistas, enfim, minha
pratica hoje revela de forma evidente que a Ethomatematica deve ser inserida nas
Unidades de Ensino para facilitar o conhecimento e o acesso & juncdo dos saberes
relacionados a todos os aspectos vivenciados na comunidade. Ex: nas atividades
trabalhadas e construidas pelas familias no ambito religioso, econdmico e cultural
existente dentro do meio em que vive. Hoje compreendo que a Ethomatematica esta
relacionada a todos os saberes [...].

Colaboracédo (2020), frisou que a partir dos relatos dos participantes do curso de

extensao pode:

Filtrar aquelas experiéncias e a¢des que me ajudardo a melhorar minha dinamica,
metodologia e as praticas que tenho em sala de aula”, além disso, destaca que pode
“compreender melhor a amplitude da palavra Etnomatematica. Que ela € o ‘alfabeto’
dos estudantes de matematica, pois leva a técnica trabalhada por eles no cotidiano,
aquilo que conhecem e sabem realizar, mesmo inconscientemente, dentro de sua
realidade social.

Enquanto que Empatia (2020), relatou que:

A participagdo na pesquisa foi muito gratificante, pois abriu para mim um novo mundo
de possibilidades e desafios; [...] algumas concepcbes que eu tinha sobre o ensino da
matematica ganharam um novo sentido, é interessante como a Etnomatemaética
valoriza os saberes e fazeres de cada comunidade, a sua vivéncia e seus
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conhecimentos. Como profissional pretendo colocar em pratica muito do que aprendi
e venho aprendendo durante e depois das formagdes, um dos objetivos que ambiciono
é poder apresentar esse novo universo aos alunos para que eles também possam
conhecer e se apaixonar pela Etnomatematica e assim consigam aprender matematica
de uma forma descomplicada valorizando a cultura local.

Os trés participantes se posicionaram positivamente sobre a participacdo na
pesquisa, mais especificamente sobre o curso de extensdo, o qual foi 0 momento de maior
interacdo entre todos e permitiu concretizar anseios relatados durante as entrevistas
semiestruturadas e primeiro ciclo de narrativas: formagdes pautadas nas reais necessidades dos
professores e discussdo sobre a Ethomatematica contemplando a cultura do lécus de insercdo
da escola. O que nos levou a visualizar trés caracteristicas importantes da pesquisa-acao
apontadas por Alarcdo (2011, p. 50) que foram “a contribui¢do para a mudanca; o carater
participativo, motivador e apoiante do grupo; e o impulso democratico”.

Enfatizaram o dialogo estabelecido, a ressignificacdo de concepcdes, a
desmistificacdo de conceitos cristalizados e a importancia de reconhecer e valorizar os saberes
comunitarios. Também destacaram a compreensao teorica da Etnomatematica e o anseio de
incorpora-la as suas préaticas educativas, seja em matematica ou no ensino de outras disciplinas,
ndo como uma metodologia, mas como uma filosofia de ensino e aprendizagem, corroborando
o entendimento de Sousa (2016, p. 256), de que o “Programa Etnomatematica apresenta um
carater genérico que viabiliza o estabelecimento de interfaces com quaisquer teorias e a

orientacdo a quaisquer praticas pedagdgicas na Educacdo Matematica e Educacdo em geral”.
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6 A FORMACAO DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA DO PROGRAMA
ETNOMATEMATICA NO CONTEXTO CULTURAL DO POVOADO CENTRO DOS
RAMOS/BARRA DO CORDA-MA

A partir da andlise de dados, passamos a pensar a estruturacdo do produto
educacional com base em seis pontos fundamentais: a percep¢do da integracdo teorico-
metodoldgico entre a equipe gestora, interesse dos participantes em desenvolver praticas
pedagogicas que considerem o contexto local, reconhecimento da importancia de formacdes
continuadas para o aprimoramento da profissdo docente, exigéncia de formagdes que
considerem as reais necessidades da escola e por conseguinte dos seus participantes, a ndo
percepcdo da matematica como atividade humana por parte de alguns estudantes e 0 anseio de
atividades contextualizadas por outros e, a nossa propria aspiracdo de desenvolvimento de um
produto colaborativo.

Para Ostermann e Rezende (2009), o produto educacional deve partir da reflex@o
sobre determinado problema vivenciado em uma realidade escolar, neste caso, a auséncia de
formagdes continuadas, que partam das necessidades dos educadores e considerem 0 seu
contexto de insercéo.

Sendo a Unidade Integrada Ismael Moussalem Salomdo uma instituicéo localizada
na zona rural com poucos recursos didaticos disponiveis, classes multisseriadas e que enfrenta
a problematica da evasdo escolar, consideramos que o Programa Etnomatematica pode
contribuir para o repensar da acdo docente, no sentido de perceber as potencialidades da
Comunidade enquanto locus de pesquisa para o desenvolvimento de pesquisas, que permitam
0 estreito didlogo entre escola e comunidade, percepcdo das problematicas sociais e
fortalecimento da identidade de seus membros.

Diante disto, este envolvimento além de proporcionar um ensino dinamico,
promove a reflexdo e critica social. Escola e comunidade podem ajudar-se mutuamente. A
escola é da comunidade, ja existe uma relacéo natural e saudavel observavel no cotidiano, sendo
necessario um olhar pedagdgico e ético de valorizacdo cultural e constru¢do do conhecimento
para potencializar esta relacéo.

Nessa perspectiva, passamos a estruturar um curso de extensdo que contemplasse
as necessidades observadas e permitisse a reflexdo sobre conhecimento, cultura e a prépria
formacdo. O curso por si sO poderia se constituir como produto educacional, mas seria no

maximo cooperativo, arraigado a l6gica formal de pesquisas desenvolvidas para sujeitos e ndo
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com os participantes. Nossa aspiragdo de produto colaborativo, € um compromisso assumido
enquanto pesquisa educacional, que se propde a promover um didlogo efetivo entre
Universidade e Escola, que vé o professor como um profissional detentor de saberes e fazeres,
que colabora para a emancipacdo humana e manutencdo de uma cultura de paz.

Seguindo esse contexto, a formag&o ora descrita, Se constituiu como mais uma etapa
de investigacdo e caminho para um fim, que é a elaboracdo da proposta pedagdgica
investigativa pautada na cultura do povoado Centro dos Ramos, em que instigamos 0s
participantes a refletir, produzir e agir, sempre problematizando o que lhes é posto.

6.1 O Curso de extensido “Form(acéo) de agentes formadores na perspectiva do Programa
Etnomatematica: o Eu, o Outro, a Comunidade e a Escola

O Curso de extensdo “Form(ag¢do) de agentes formadores na perspectiva do
Programa Etnomatematica: o Eu, o Outro, a Comunidade e a Escola”, emergiu da triangulagéo
dos dados obtidos com o levantamento bibliografico e da fase de investigacdo da pesquisa-agéo,
em que utilizamos como instrumentos de coleta de dados observacgéo, entrevistas, analise de
documentos que embasam as agdes da escola pesquisada, questionario e narrativas.

Pensado inicialmente para desvelar como o Programa Etnomatematica pode
contribuir para a formacdo continuada de professores, que atuam nos anos finais do ensino
fundamental, em uma escola publica rural, no povoado Centro dos Ramos, em Barra do Corda-
MA, foi direcionado aos docentes participantes da pesquisa (gestora, coordenadora e professor
de matematica). Entretanto, no momento de explanacdo da proposta e delimitacdo do
calendario, a equipe gestora solicitou a abertura de inscricdes a professores interessados pela
tematica que tivessem algum tipo de ligacdo com a comunidade.

Para atender a solicitacdo, o curso foi reorganizado com ampliacdo da pauta, carga
horaria, nimero de vagas e cadastrado na Pro-Reitoria de Extensdo e Assuntos Estudantis -
PROEXAE da Universidade Estadual do Maranhdo. Elaboramos como objetivos: discutir 0s
aspectos culturais, tedrico-metodoldgicos e epistemoldgicos do Programa Etnomatematica;
orientar possibilidades para ressignificar a praxis pedagdgica dos participantes e criar
estratégias pedagogicas de intervencdo para o ensino do professor e a aprendizagem dos
estudantes, nos anos finais do ensino fundamental.

Das 20 vagas disponibilizadas, todas foram preenchidas, porém 8 dos inscritos ndo

puderam participar em virtude do dificil acesso a internet. Contamos com a participagao de uma
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professora da UEMA como colaboradora do curso, que participou ativamente das discussoes,
assim tivemos o total de 13 participantes. O curso foi organizado em 4 encontros semanais e
virtuais, que ocorreram nos dias 9, 16, 23 e 30 de outubro pelo aplicativo Google Meet.

Em conformidade com Tardif (2012), ha 4 possibilidades e campo de trabalho para
pesquisadores universitarios atuarem no ambito da formacdo de professores nas escolas,
considerando 0s participantes ndo como sujeitos ou objetos de pesquisa, mas como
colaboradores dos pesquisadores. Ainda consoante o autor, a primeira tarefa:

Consiste na elaboragdo de um repertorio de conhecimentos para o ensino, repertdrio
de conhecimentos baseado no estudo dos saberes profissionais dos professores tais
como estes os utilizam e os mobilizam nos diversos contextos do seu trabalho
cotidiano [...] A segunda tarefa consiste em introduzir dispositivos de informacéo, de
acdo e de pesquisa [...] pertinentes para os professores e (teis para a sua pratica
profissional (IBID, p. 273-274)

Corroborando deste entendimento, cada encontro formativo iniciou com
apresentacao da pauta do dia contendo o tema, objetivos, contetido, metodologia e forma de
avaliacdo com o intuito de informar aos participantes sobre a dindmica formativa. Na sequéncia,
a partir de uma abordagem qualitativa e problematizadora, apresentamos questdes norteadoras
e atividades estruturadas, de forma a promover um movimento de agdo-reflexdo-acdo, que
possibilitasse a interacdo e a construgcdo do conhecimento com base nos saberes profissionais,
atividades de pesquisa e debate tedrico proficuo sobre a tematica apresentada.

Ap0s o primeiro encontro, por sugestdo de uma participante, formamos um grupo
no Whatsapp para compartilhar antecipadamente a pauta e o material de estudo referente a cada
encontro. A partir do segundo encontro, apds a apresentacdo da pauta, iniciavamos a discussao
com uma problematizacdo e retomada dos tépicos abordados no encontro anterior.

Na sequéncia, os participantes apresentavam suas considerac6es acerca do material
de estudo disponibilizado, o que gerava novos questionamentos. Em seguida, havia 0 momento
para esclarecer as duvidas e espago para sugestdes. No intervalo entre os encontros, 0s
participantes liam o material de estudo e realizavam pesquisas.

Debatemos os elementos que influenciam e/ou condicionam a pratica profissional,
como 0s anseios, as inquietacdes e a filosofia evidenciada na interacdo entre os participantes da
formacdo e demais membros da comunidade escolar, bem como concepcBes teorico-
metodoldgicas identificadas no cotidiano escolar, o que contribuiu para uma formacdo em que
aprenderam fazendo, com autoconhecimento e consciéncia do processo formativo. Conforme
Monteiro (2006, p. 104):
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O exame da pratica indica componentes importantes para seu estabelecimento: ela é
uma atividade profissional, coletiva, interdisciplinar e reflexiva. E profissional por
que exige formacdo especifica; é coletiva, pois ocorre em um espago publico; é
interdisciplinar pela configuracéo epistemoldgica das ciéncias; é reflexiva, pois exige
continua avaliacdo e transformacéo dessa pratica.

Discutimos a Etnomatemética enquanto programa de pesquisa em historia e
filosofia da matemaética e ao contextualiza-la a dindmica da UIIMS, considerando os discursos
dos participantes entrelacados ao Projeto Pedagdgico e aos valores intelectuais e materiais da
comunidade local, buscamos a sua compreensdo enquanto teoria geral do conhecimento.

Verificamos muita sintonia entre os integrantes da formacéo e uma evidente relagao
de respeito e cooperacdo, o que conferiu dinamicidade e bons resultados ao trabalho, ficando
evidente a adocdo de uma filosofia humanistica, colaborativa como foco na formacéo integral
do ser humano, em que a pratica pedagogica tem lugar de destaque, sendo constantemente
revisitada, discutida e transformada, em um processo de reflexdo — acdo — producdo do
conhecimento em interacao.

A este respeito, conforme propde Thiollent (2020), destacamos que coletamos
informacdes na interacdo, com clareza sobre as funcdes de cada membro envolvido, em que 0
grande desafio foi converter conhecimento em acdo. Como fio condutor, reforcamos a
utilizacdo de questionamentos predefinidos, que promoveram a reflexdo na acao e para a acao,
de forma que os saberes e os fazeres dos participantes foram ressignificados e a aprendizagem
ocorreu de forma participativa e colaborativa.

Retomando a sequéncia de tarefas apresentadas por Tardif (2012), destacamos que
a terceira € considerada dificil e, por enquanto, utdpica, por prevé o rompimento com a logica
disciplinar universitaria.

Ela supde, por exemplo, que o valor real do trabalho de formacéo e do trabalho de
pesquisa em colaboracdo com os professores seja reconhecido nos critérios de
promocdo universitaria. Além disso, para impedir a fragmentagdo dos saberes,
caracteristica da l6gica disciplinar, essa tarefa implicaria a criacdo de equipes de
formagdo pluricategoriais (responsaveis de disciplinas, professores, diretores de
escola, pedagogos, didatas) estaveis e responsaveis pelos muitos alunos que
permanecem juntos durante toda a duracéo de sua formacéo (IBID, 275-276).

Um passo nesta direcdo foi dado ao oferecermos uma formacao aberta a professores
interessados da comunidade e ndo apenas ao grupo de professores que sdo participantes da
pesquisa de mestrado. Ao tracar um breve perfil dos inscritos ativos, observamos que haviam
professores que atuavam na escola e ndo residiam no povoado, outros que trabalhavam e
residiam no povoado e, aqueles que trabalharam na instituicio em algum periodo e

permaneceram conectados a esta como voluntarios em a¢des comunitarias. Quanto a formacao
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inicial dos professores, verificamos a presenca de licenciados em Letras, Pedagogia e
Matematica. E em relacdo a area de atuacdo, haviam participantes da gestdo e docéncia na
educacéo infantil e ensino fundamental.

E essa a proposta da Etnomatematica, ser acolhedora e transdisciplinar. As
formacGes ndo podem ser ofertadas por gaiolas, uma vez que a organizacdo disciplinar é
importante, mas insuficiente a busca de novos conhecimentos (D’AMBROSIO, 2016). Na
direcdo desta proposta, encerramos cada encontro com atividades complementares de pesquisa
que versavam sobre o0 etno dos participantes a serem realizadas individual ou coletivamente,
bem como disponibilizamos materiais de leitura, dentre eles, citamos: Artigo 1 - Priorizar
Historia e Filosofia da Matematica na Educagdo (D’AMBROSIO, 2012); artigo 2 - Sociedade,
cultura, matematica e seu ensino (D’AMBROSIO, 2005) e o artigo 3 - O Programa
Etnomatematica: uma sintese (D’AMBROSIO, 2008).

Como afirma Tardif (2012, p. 276) “a quarta e ultima tarefa nos parece ser a mais
urgente: acreditamos que ja € tempo de os professores universitarios da educagdo bésica
comecarem também a realizar pesquisas e reflexdes criticas sobre suas proprias praticas de
ensino”. Além disso, conforme destaca Monteiro (2006, p. 103):

A acdo docente é acdo coletiva. A profissdo de professor € um tipo de trabalho que
serd pouco significativo se for reduzido a sala de aula com seus estudantes. Essa
fronteira deve ser atravessada em direcdo a uma concepcao de trabalho coletivo, com
todas as dificuldades e desafios proprios a essa decisdo. Reafirmo que a reflexdo é
parte da identidade profissional do professor, e deve ser sempre pensada como um
exercicio critico sobre o que pensa, o que fala e o que faz, de tal modo que contribua
na construcdo do espago coletivo da escola.

Podemos afirmar que a formacéo foi coletiva, pois envolveu diversos atores da
escola e da comunidade, que aderiram a proposta espontaneamente e face ao nivel de interacéo
estabelecido pelos participantes pode ser considerada de carater colaborativo. As crencas e
percepcOes dos participantes, expressas nas respostas as avaliacGes de cada encontro, realizadas
por questionario no google forms, conduzem a esta percep¢do. A seguir, destacamos algumas
das respostas aos questionarios, bem como, as respectivas questdes.

Questionados sobre o que aprenderam no segundo encontro, responderam que:

“A importancia da valoriza¢ao da nossa cultura e como determinadas manifestagoes
da nossa cidade podem desaparecer em poucos anos” (PARTICIPANTE 3, 2020); e “0 assunto
gue achei mais interessante foi a problematizacdo sobre o conceito de comunidade e sua relagédo
com a escola, além de vérias coisas sobre a cultura de Barra do Corda e do Povoado Centro dos
Ramos” (PARTICIPANTE 4, 2020).
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Quando solicitados que deixassem uma sugestdo para o Ultimo encontro,
responderam que:

“Discutirmos sobre proposta de inclusio cultural para os nossos alunos conhecerem
e se identificarem com 0 meio em que vivem e uma retrospectiva dos assuntos ja abordados”
(PARTICIPANTE 1, 2020).

Em relacdo a materializacdo das discuss6es no cotidiano escolar, questionamos:
Como vocé pode incorporar a Etnomatematica em seus espacos de atuagdo?

“Acompanhando e orientando os alunos e professores nos espacgos escolares”
(PARTICIPANTE 1, 2020); e “trazendo para sala de aula as vivéncias dos moradores da
comunidade, valorizando as suas experiéncias” (PARTICIPANTE 4, 2020).

Verificamos que os participantes consideraram valido retomar os conceitos
abordados em cada encontro para melhor compreenséo e aplicacdo do que foi debatido e discutir
0 ensino e a aprendizagem no espacgo escolar a partir de uma perspectiva de inclusao cultural,
que preza pela valorizagao do contexto socioecondmico em que estao imersos.

Além disso, consideraram ser possivel utilizar a Etnomatematica no
acompanhamento e orientacdo de estudantes e professores, na valorizacdo de vivéncias
comunitarias compartilhadas no espaco sala de aula e nas metodologias de ensino e
aprendizagem, perpassando varias dimensdes do trabalho escolar, sem restringir-se a disciplina
de Matematica, ou a funcéo do professor.

Os participantes elogiaram a dinamica interativa dos encontros e o estimulo a
reflexdo sobre a propria pratica:

“Otimos debates, nos instigam a pensar e repensar a nossa pratica pedagogica”
(PARTICIPANTE 3, 2020); “é necessario estar sempre atento as dificuldades de nossos
alunos, porque nem sempre eles conseguem acompanhar os conteudos e alguns apresentam
dificuldade de se expressar e isso pode causar traumas” (PARTICIPANTE 5, 2020).

Tais argumentacdes refletem um movimento de reflexdo sobre a propria préatica,
em que os participantes compreendem a teoria, contextualizam a sua realidade educacional
e se propdem a transformacdo de sua praxis pedagdgica. Parte dos resultados desta formacéo,
podem ser observados na proposta colaborativa elaborada pela maioria dos participantes deste
curso de extensdo, pautada no Programa Etnomatematica, a qual sera implementada na Unidade
Integrada Ismael Moussalém Salomao nos anos seguintes a sua apresentacdo a comunidade

escolar.
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6.2 Produto Educacional: Uma proposta pedagogica colaborativa pautada na

Etnomatematica para os anos finais do ensino fundamental da UIIMS

Existem uma gama de documentos normativos direcionados a organizagdo do
trabalho pedagdgico no ambiente escolar. No momento atual, os olhares estdo voltados
nacionalmente a Base Nacional Comum Curricular, sendo que cada Estado deve elaborar um
documento especifico, a partir de seu contexto com a mesma finalidade normativa. O

Documento Curricular do Territério Maranhense, por exemplo, foi elaborado para servir:

De base para que as escolas das redes publicas e privadas (re)elaborem seus Projetos
Politico-Pedagogicos (PPP) e planos de aulas de seus docentes. E preciso, pois, que
todos assumam o compromisso com a promocao de aprendizagens significativas, uma
vez que o curriculo deve ser conhecido, discutido e incorporado pelos profissionais
de educacdo, que se constituem como sujeitos da acdo educativa, inclusive os que
pensam as politicas publicas educacionais (MARANHAO, 2019, p. 5-6).

Acreditamos ter assumido nesta pesquisa tal compromisso, a partir do movimento
de acdo-reflexdo-acdo proposto e, reconhecemos que o fizemos em um momento de
efervescéncia de politicas educacionais e de intensa atividade para implantacdo das diretrizes e
adequacao a realidade imposta pela pandemia.

N&o obstante, destacamos que esse movimento ndo pode se furtar a compreenséo e
criticidade dos processos. Existe um curriculo posto em cada escola, o qual esta sendo
reestruturado a partir da BNCC, com impactos na pratica profissional e no real significado da
educacéo.

O texto da BNCC e do Documento do Territdrio estdo postos, em contrapartida as
dificuldades enfrentadas em sala de aula, os anseios dos membros da comunidade escolar e 0s
conteudos silenciados em cada componente curricular com determinada intencionalidade, néo.
O que nos levou, como recomenda André (2010) a focar no professor, em conhecer suas
opinides, representacdes, saberes e praticas, havendo a intencdo de dar-lhe voz e de aproximar-
se de sua prética.

Dessa forma, a proposta pedagOgica esta estruturada como um projeto
transdisciplinar, com sugestdes de atividades que reconhecem as normas, mas nao se prendem
a elas, a ser desenvolvida de forma integrada ao planejamento do professor, sem engessar sua
pratica ou limitar sua autonomia.

As atividades sugeridas tém foco na realizacdo de pesquisas pelos estudantes,

orientados pelos professores. Extrapolam as possibilidades do livro didatico para evidenciar
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como a cultura pode ser incorporada as atividades escolares e como a educacéo pode ocorrer
em diferentes espacos.

Isto posto, a proposta parte do componente curricular Matematica, mas em uma
perspectiva humanista, reconhecendo seu carater tedrico e pratico e a necessidade de instigar o
estudante a compreensdo do conhecimento matematico académico por meio do curriculo e para
além dele, com vistas a sua inser¢cdo nos mais diversos espacos sociais. Seguindo essa
explanagdo, D’ Ambrosio (2008, p.13) acentua:

A alternativa que proponho é orientar o curriculo matematico para a criatividade, para
a curiosidade e para critica e questionamento permanentes, contribuindo para a
formacdo de um cidaddo na sua plenitude e ndo para ser um instrumento do interesse,
da vontade e das necessidades das classes dominantes. A invengdo matematica €

acessivel a todo individuo e a importancia dessa invencao depende do contexto social,
politico, econdmico e ideoldgico.

Nesse espectro ndo se trata de um guia ou manual em que o professor encontrara
um planejamento pronto a ser materializado em sala de aula, mas direcionamentos para ensinar
os conteddos didaticos entrelacados aos saberes e fazeres da comunidade, com sensibilidade as
questdes éticas e cidadas que perpassam a sociedade contemporanea.

Buscamos encorajar os professores a desenvolver praticas pedagogicas orientadas
pelo Programa Etnomatematica que considera o curriculo Trivium e busca transpor o
engessamento do curriculo cartesiano limitado a objetivos, conteudos e metodos. Perante D’
Ambrésio (2005, p. 119), trata-se de:

[...] uma resposta educacional a responsabilidade de proporcionar aos jovens 0s
instrumentos necessarios para sua sobrevivéncia e transcendéncia nos anos futuros, e
ao mesmo tempo tornar reais as expectativas de se eliminarem iniquidades e violagGes
da dignidade humana, como primeiro passo para a justica social.

Cada sugestdo de atividade de pesquisa tem sua Idgica propria e foi pensada a partir
da reflexdo dos participantes sobre a interacdo entre escola e comunidade. Dada a diversidade
dos participantes e a concepcao de Etnomatematica como Teoria Geral do Conhecimento, as
atividades naturalmente extrapolam a abordagem matematica.

Nesse sentido, permanecemos ancorados no pensamento de D’Ambrosio (2016),
que para a Educacdo em geral propde abordar de acordo com o nivel de escolaridade e narrativa
adequada a faixa etaria, temas essenciais a vida e a civilizacdo, de forma néo linear e integrada,

em que o curriculo deveria contemplar:
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o individuo, o eu;

0 outro e, por extensdo, a sociedade;

a natureza;

nutricdo;

cruzamento;

ecologia;

vontade;

instrumentos;

comunicagéo, emogdes e linguagem;

. producdo, trabalho e poder.

A proposta é fazer com que todas as disciplinas e praticas escolares envolvam,
de forma integrada, todos esses temas, destacando a dependéncia mutua de todos
eles. Ndo sO nos ambientes escolares, mas em todas as oportunidades de reflexdes em
ambientes gremiais. Todos devem ter consciéncia de que a supresséo de qualquer um
desses elementos ocasiona o fim da civilizagio. (D’AMBROSIO, 2016, p.234-235).

Em suma, o produto final desta pesquisa de mestrado, € um material escrito que
reconhece as vozes de profissionais da educacao e busca expressar olhares pedagdgicos sobre
possibilidades de ensino e aprendizagem para uma comunidade rural, de forma dindmica,
criativa e critica, desvelados na interacdo promovida pelo curso de extensao.

Como instrumento cientifico é pablico, ndo se limita a realidade pesquisada, mas
dada a filosofia e especificidades da Etnomatematica destina-se na integra ao l6cus da pesquisa
e a comunidade que Ihe serviu de inspiracdo, podendo a logicidade e estruturacdo do mesmo

ser pensada para outras realidades, mas nunca transcrita.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos as considerages finais desta pesquisa com a grata satisfacéo de estarmos
longe de finalizarmos nossas reflexdes sobre o objeto de estudo, pois a conclusdo de uma
dissertagdo representa o encerramento de um ciclo intenso de atividades académicas, que
possibilitaram ao estudante-professor repensar e reestruturar sua praxis docente, bem como
tornar-se pesquisador e, assim, sinaliza novas questdes a serem pensadas e a necessidade de
permanecermos em movimento para compreender e contribuir criticamente com a sociedade na
qual estamos inseridos.

A Etnomatematica € um programa de pesquisa e uma teoria geral do conhecimento.
Sua esséncia consiste no estar em movimento, tanto no campo da teoria, quanto da pratica. No
primeiro movimento, critica o engaiolamento das disciplinas e consequentemente do proprio
pensamento, o curriculo cartesiano que desconsidera a realidade do publico a que se destina e
as formacdes que ndo reconhecem os anseios dos participantes. No segundo movimento, alerta
para a valorizacdo dos saberes e fazeres comunitarios; ndo os glorificando em detrimento do
conhecimento formal; mas buscando a escuta atenta, o respeito, a solidariedade e a cooperacéo.

Surgiu a partir de inquietagoes e reflexdes do professor Ubiratan D’ Ambrosio, que
ao atuar em ambientes socioculturais distintos, ndo encontrou na concepg¢do tradicional
Matematica, na qual foi formado, subsidios para promover os objetivos da educacdo em que
acreditava. Havia e ainda hd um fosso entre o que se prega na Universidade e as reais
necessidades formativas dos estudantes de qualquer nivel de escolarizacdo, 0 que leva muitos
professores a um processo de estranhamento e que levou o mestre Ubiratan D’ Ambrosio a
revolucionar a compreensdo da matematica.

Assim, buscou na historia e filosofia da matematica, subsidios para compreender o
ciclo do conhecimento de diferentes grupos culturais, entendendo a matematica e o proprio
conhecimento em geral, como uma resposta “as pulsdes de sobrevivéncia e de transcendéncia,
que sintetizam a questdo existencial da espécie humana” (D’AMBROSIO, 2011, p. 27).
Naturalmente, por ser o conhecimento transdisciplinar, a investigacdo ndo se limitou a estas
areas, passando gradativamente a estabelecer vinculos com outros campos de investigacao.

Destarte, na atualidade verifica-se a transcendéncia do Programa Etnomatematica
da Educacdo Matematica para a Educacdo em geral, enquanto Teoria Geral do Conhecimento
e Programa de Pesquisa nas perspectivas socio-historico-culturais, teorico-filoséficas e

politico-educacionais, a partir de conceitos-chaves que o fortalecem, como por exemplo: ciclo
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do conhecimento, encontro de saberes, Literacia-Materacia-Tecnoracia, pesquisa como elo
teoria-prética, dentre outros, conforme (SOUSA, 2016).

Reconhecemos que desde a sua proposicao, a Etnomatematica enfrenta resisténcia
na Academia, o que é compreensivel em razdo dos questionamentos que faz as concepcbes
cristalizadas que fortalecem os mecanismos de poder. Compreendé-Ila esta para além da leitura
de livros e periddicos cientificos, requer sensibilidade, espirito criativo e disponibilidade para
dialogar com o outro sem imposic¢des ou julgamentos. Estamos falando de uma epistemologia
embebida de ética e humanidade.

Na Educagdo, um dos caminhos viaveis para minimizar essa resisténcia, é a
incorporacdo da discussdo na formagdo de professores, seja inicial ou continuada, para
possibilitar aos professores, o reconhecimento de outras formas de pensar e conduzir o trabalho
pedagdgico em seus espacos de atuacdo, principalmente no cenario atual, em que 0s
documentos curriculares normativos impdem a légica da padronizagdo por competéncias,
totalmente desvinculada das especificidades e necessidades das mais singulares salas de aula
existentes no Brasil e no mundo.

Ao nos propormos a discussdo da Etnomatematica e a formacdo de professores,
escolhemos a pesquisa-agéo, por possibilitar a reflexdo na acao e a possibilidade de intervencéo
durante a propria pesquisa. Como almeja Alarcdo (2011, p. 50) “queremos que os professores
sejam seres pensantes, intelectuais, capazes de gerir a sua acao profissional. Queremos também
que a escola se questione a si propria, como motor do seu desenvolvimento institucional”.

Ao mesmo tempo, considerando as caracteristicas do Programa Etnomatematica,
ndo se tratou de uma intervencdo verticalizada, imposta, mas, de acGes pensadas pela
pesquisadora juntamente com os participantes, a partir de um problema verificado na acéo, que
foi a auséncia de formacdes pautadas no contexto dos participantes.

Ressaltamos que este entendimento parte do anseio de alcancar um nivel de
colaboracdo junto aos participantes, para que a formacdo tenha real sentido em suas vidas e
possa contribuir para o desenvolvimento de uma praxis pedagogica consciente.

Neste sentido, 0 nosso grande desafio foi propor um curso de extensdo que
discutisse os aspectos historicos, culturais, teérico-metodologicos e epistemologicos do
Programa Etnomatematica, que reconhecesse os valores intelectuais e materiais do Povoado
Centro dos Ramos, sem aprisiona-los com as lentes da Matematica, que ainda predomina no
imaginario da sociedade global e, desenvolvé-lo com o maximo de interacdo possivel em um

contexto pandémico.
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A solucédo encontrada foi a adocdo de uma abordagem problematizadora, aliada a
disponibilizagdo de textos e atividades de pesquisa e a utilizagéo da ferramenta Google Meet.
A problematizacdo foi fundamental para instigar os participantes a compartilhar suas
concepcdes sobre o0s tdpicos apresentados, recobrar memdrias, perceber a Etnomatematica em
seu cotidiano e promover a reflexdo sobre possibilidades pedagdgicas de atuagdo. Os textos
disponibilizados embasaram as discussdes no ambiente virtual, favorecendo a compreensao
tedrica do Programa Etnomatemaética. Enquanto que as atividades de pesquisa reafirmaram o
elo teoria-pratica, permitindo o resgate e interlocucdo de aspectos culturais da comunidade
ramense com o trabalho desenvolvido pela escola.

A virtualidade ndo comprometeu o dialogo, tampouco impediu a concretizagdo dos
objetivos do curso, entretanto limitou o quantitativo de participantes, pois parte dos inscritos
ndo conseguiram participar, por indisponibilidade da conex&o com a internet, o que confirma a
percepcao de que ainda ndo estamos preparados para lidar com o ensino remoto ou hibrido, e a
responsabilidade de enfrentar esta problematica. Tangente a esta questdo, fator ainda mais
preocupante e verificado ao longo desta pesquisa, é que neste ano letivo muitos estudantes
ficaram de fora do processo educativo e, persistindo o cenario pandémico e suspensdo das aulas
presenciais, € provavel que continuem nessa situacdo, pois até o momento ndo foram
estabelecidas estratégias para inclui-los.

Diante disto, apontamos que havendo esforgos coletivos para inclui-los, o produto
educacional fruto desta pesquisa, embora tenha sido pensado para ser desenvolvido a partir do
retorno as aulas presenciais, tem no professor um mediador e assim, possui atividades que
podem ser exploradas também de forma remota, no ambito familiar, mantendo os estudantes
em acdo-reflexdo-acdo, mediante as devidas adequacGes em sua estrutura, as quais podem ser
similares ao sistema adotado em 2020, em que agendava-se um horario para retirada e
devolucéo de algumas atividades na escola.

Quanto ao publico frequente nas aulas remotas, podemos afirmar mediante a
observacdo da dinamica escolar nos grupos de WhatsApp, que houve um retorno minimo ao
conteudo postado. Verificamos um processo de transmissdo do conhecimento em que 0S
estudantes apenas assistiam a exposicdo das aulas, assim destacamos que o produto podera
contribuir para instiga-los a participacao nas atividades, haja vista que contempla anseios dos
proprios estudantes, verificados durante a analise dos questionarios.

Retomando a reflexdo sobre a formacdo desenvolvida com os participantes,

destacamos que ndo ha uma unica metodologia para se trabalhar em Etnomatematica, cada
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contexto é singular, o que deve existir é sensibilidade do pesquisador ou dos professores para
perceber as caracteristicas do contexto. Como ressalta D’Ambrosio (2008), € essencial a
capacidade de observacédo e analise para compreensdo dos fendmenos cotidianos, culturais e
sociais. Da mesma forma, podemos afirmar que a proposta pedagdgica desenvolvida, é
exclusiva ao etno investigado, podendo servir de inspiracdo a outras propostas e praticas, mas
nunca transposta, muito menos imposta a outros contextos.

Destacamos que o 4&pice desta investigacdo, foi a vivéncia do Programa
Etnomatematica como Teoria Geral do Conhecimento, pois nosso estudo foi inicialmente
direcionado a sua compreensdo como programa de pesquisa em historia e filosofia da
matematica, para responder a pergunta diretriz gestada a partir da matematica e, tendo como
participantes os sujeitos diretamente envolvidos no processo: professor de matematica,
estudantes, gestdo e coordenacao.

Entretanto, somente apds estruturar uma formacdo que acolhesse profissionais
voluntarios de diferentes areas, que em comum possuiam a docéncia e o relacionamento com o
povoado, foi que chegamos a uma resposta satisfatoria, de modo que podemos salientar que
uma das formas que o Programa Etnomatematica pode contribuir para a formacao continuada
de professores voltado para compreensdo da matematica, enquanto ciéncia humana a servico
da qualidade de vida, da dignidade das relagdes humanas e como consequéncia dos saberes e
fazeres de uma cultura, € promovendo o dialogo entre as diferentes areas do conhecimento, com
foco no ensino contextualizado ao etno do aprendente que articule as diversas ticas de matema
dentro e fora da sala de aula, para construir aprendizagens necessarias a sociedade em mudanca.

E a integracdo entre as diferentes areas do conhecimento que podera substituir o
pensamento que isola, que exclui, por um pensamento colaborativo, inclusivo que conduza a
transformacdo do homem e da sociedade. Esperamos que este estudo contribua para o repensar
da praxis educativa por professores e professoras que atuam na educacdo basica,
especificamente aqueles que trabalham nos anos finais do ensino fundamental, nivel de
escolarizacdo em que acreditamos ser possivel incluir atividades de pesquisa com dinamismo e
autonomia para sua realizacdo, mediante orientagdo e acompanhamento do professor.

Além disso, almejamos concorrer para a humanizacao do ensino de matematica,
desmistificando a crenca de que é para poucos, de dificil compreensédo e pouca aplicabilidade
no cotidiano. Desmistificando também a visdo de que o professor é detentor do conhecimento

e que todas as solucGes didaticas se encontram no livro didatico.
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Para tanto, consideramos necessaria a oferta de formacdes continuadas pautadas no
Programa Etnomatematica acessiveis aos professores que almejarem conhecer sua filosofia.
Bem como, sua incorporacdo nas Universidades a partir da reformulacdo dos programas de
ensino das licenciaturas, e do fortalecimento das discussdes nas instituicdes em que o Programa
Etnomatematica ja se faz presente por meio de grupos de pesquisa e eventos cientificos.

Sobre a divulgacdo cientifica, cabe ressaltar o trabalho desenvolvido pela RedINET
e pela comunidade EtnoMatemaTicas Brasis, que ndo tem medido esfor¢os para realizar
eventos, divulgar e convidar a publicagdes, bem como estimular a comunicacdo entre 0s
interessados na area, tanto no ambito nacional quanto internacional, congregando pessoas de
diversos paises, contribuindo sobremaneira para 0 avango das pesquisas na area e estimulo ao
desenvolvimento de praticas pedagdgicas, embasadas teoricamente no Programa
Etnomatematica, nos mais diferentes contextos.

Quanto ao produto educacional, além do que ja indicamos no decorrer da
dissertacdo, esperamos que seja materializado na UIIMS como a soma de esforcos de
professores e professoras, estudantes, familiares e toda a comunidade ramense, permitindo a
reflexdo sobre questdes culturais, sociais, religiosas, econdémicas e sociais, que permeiam a
realidade daquele povo e estdo sinalizadas no material pedagogico.

Além disso, que a proposta possa contribuir para a construcdo do conhecimento de
forma critica e criativa, fortalecendo a perspectiva de ensino por projetos que estimulem a
pesquisa na educacdo basica desde o ensino fundamental, servindo de inspiracdo a outras
instituicOes rurais ou urbanas que queiram desenvolver um curriculo que além de competéncias
técnicas, desenvolva habilidades essenciais para a vida em sociedade e uma educacdo para a

mudanca.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidada para participar de uma pesquisa académica desenvolvida no
ambito do Mestrado Profissional em Educacdo do Programa de P6s-Graduacdo em Educacao
(PPGE) da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA).

O nome dela é: “O Programa Etnomatematica como epistemologia para a formacéo de
professores no contexto cultural do povoado Centro dos Ramos em Barra do Corda/MA”.

A relevancia se da pela necessidade de uma pesquisa cientifica que discuta a natureza,
filosofia e possibilidades pedagdgicas do programa etnomatematica para 0 ensino de
Matematica na educacdo basica, fundamental para aprendizagem desta ciéncia,
desenvolvimento critico dos educandos e valorizagdo do ambiente sociocultural em que estdo
inseridos.

O nosso objetivo ¢ “analisar a formacdo continuada de professores na perspectiva do
Programa Etnomatematica no contexto cultural do povoado Centro dos Ramos, no municipio
de Barra do Corda-MA”. Com a pretensdo de alcanga-lo, vamos usar como instrumentos
entrevistas semiestruturadas, observacdo, registros sonoros e visuais e 0s documentos que
embasam as acOes pedagdgicas. Por isso, nos iremos a sua escola para aplicar esses
instrumentos.

Para participar deste estudo, é preciso assinar este Termo de Consentimento, que € 0
papel que autoriza que vocé participe.

A qualquer momento vocé podera retirar a autorizacdo, sem precisar justificar, entdo
vocé para de fazer as atividades e isso ndo causara nenhum problema pra vocé. Além disso, se
vocé ndo quiser participar dessas atividades, ndo tem problema.

O risco desta pesquisa poderd estar em possivel desconforto emocional, angustia,
insatisfacdo, irritacdo e algum mal-estar frente aos questionamentos, mas se vocé se sentir em
risco por qualquer razdo ou nao quiser mais participar do estudo, nos iremos parar com a
pesquisa e voltar a fazer quando vocé melhorar, ou marcar outro dia pra voltar a fazer ou, entéo,

ndo continuaremos com a pesquisa, se Vocé ndo desejar mais continuar.
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Sua privacidade serd respeitada. Os resultados da pesquisa vdo ser publicados em
revistas, mas sem identificar o seu nome.

Durante toda pesquisa, vocé tera o livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos
adicionais sobre o0 estudo e suas consequéncias.

Se vocé tiver qualquer despesa decorrente de sua participagdo na pesquisa, seréd
ressarcido em dinheiro. De igual maneira, caso ocorra algum dano decorrente da sua
participacdo no estudo, vocé serd devidamente indenizado, conforme determina a lei.

Este documento esta impresso em duas vias, sendo que uma cépia ficara com as
pesquisadoras e a outra sera entregue a vocé. Para finalizar, vamos ler o que diz abaixo:

Eu, , que tenho o

documento de ldentidade , fui informada e orientada sobre a

natureza e os objetivos desse estudo e entendi tudo. Estou totalmente ciente de que ndo ha
nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, por minha participacdo. Declaro que aceito

participar da pesquisa.

Barra do Corda, MA, de de

Assinatura do participante

Quero confirmar também que eu, Ana Priscila Sampaio Reboucas, pesquisadora
responsavel, consegui de forma voluntaria que estas pessoas participassem da pesquisa e

expliquei tudo o que ia ser feito.

Ana Priscila Sampaio Reboucas
CPF: XXX.XXX.XXX-XX
Pesquisadora Participante

Nadja Fonséca da Silva
CPF: XXX XXX.XXX-XX
Pesquisadora Responsavel

Contatos da Pesquisadora responsavel:
Fone:

Email:

Universidade Estadual do Maranh&o

Em caso de dividas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:
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CEP - COMITE DE ETICA EM PESQUISA) — CESC/UEMA
Endereco: Rua Quininha Pires, n® 746, Centro. CEP: 65620-050. Caxias-MA. Fone: (99) 3521
3938
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APENDICE B - AUTORIZACAO PARA COLETA DE DADOS

Eu, responsavel pela instituicdo Unidade Integrada IMS, localizada na Rua

Grande, s/n, povoado Centro dos Ramos, declaro estar ciente dos requisitos da Resolugdo N°
510, de 07 de abril de 2016 e declaro que tenho conhecimento dos procedimentos/instrumentos
aos quais 0s participantes da presente pesquisa serdo submetidos. Assim autorizo a coleta de
dados do projeto de pesquisa intitulado “0 Programa Etnomatematica como epistemologia para
a formacdo de professores no contexto cultural do povoado Centro dos Ramos em Barra do
Corda/MA”, sob responsabilidade da pesquisadora Ana Priscila Sampaio Rebougas apds a

aprovagcao do referido projeto de pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa.

Assinatura e carimbo

Data: / /
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APENDICE C - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado para participar de uma pesquisa académica desenvolvida no
ambito do Mestrado Profissional em Educacdo do Programa de P6s-Graduacdo em Educacao
(PPGE) da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA).

O nome dela é: “A formacdo de educadores na perspectiva do Programa
Etnomatematica no contexto cultural do povoado Centro Dos Ramos/Barra do Corda-
MA”.

A relevancia se da pela necessidade de uma pesquisa cientifica que discuta a natureza,
filosofia e possibilidades pedagogicas do Programa Etnomatemética na formacgdo de
educadores que atuam nos anos finais do ensino fundamental, o que imprescindivel para
compreensdo da matematica a servico da qualidade de vida, da dignidade das rela¢cbes humanas
e como consequéncia dos valores intelectuais e materiais de uma cultura.

O nosso objetivo ¢ “analisar a formacdo continuada de professores na perspectiva do
Programa Etnomatematica no contexto cultural do povoado Centro dos Ramos, no municipio
de Barra do Corda-MA”. Com a pretensdo de alcanga-lo, vamos observar as aulas de

matematica e Ihe entregar um questionario para que responda algumas perguntas.

}'{‘ I5)
W% 22
e

P

Por isso, nGs iremos a sua escola ou enviaremos por meio de link, por conta da suspenséo
temporaria das aulas.

Para participar deste estudo, a pessoa que cuida de vocé, com quem vocé mora, vai
assinar um Termo de Consentimento, que € um papel que autoriza que vocé participe. Por isso,

essa pessoa vai escrever o nome dela nesse papel.
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Além disso, a pessoa que cuida de vocé, podera retirar a autorizacdo dela a qualquer
momento, ai vocé para de fazer as atividades e isso ndo causard nenhum problema pra ela e
nem pra Voce.

E também se vocé ndo quiser participar dessas atividades, ndo tem problema. N6s ndo

vamos ficar tristes com voceé. @

Nos estamos alegres de conversar com vocé!! @

O risco da pesquisa podera estar em possivel desconforto emocional, angustia,
insatisfacdo, irritacdo e algum mal-estar frente aos instrumentos de coleta de dados utilizados,
mas se VOCé se sentir em risco por qualquer razdo ou ndo quiser mais participar do estudo, nds
iremos parar com a pesquisa e voltar a fazer quando vocé melhorar, ou marcar outro dia pra
voltar a fazer ou, entdo, ndo continuaremos com a pesquisa, se Vocé ndo desejar mais continuar.

Como alternativa a minimizacao do risco, nos propomos a, Se necessario buscar apoio
junto a profissionais da area da educacdo, saude e assisténcia social da rede municipal de Barra
do Corda — MA.

Como beneficios destacamos a realizacdo de formacgdes continuadas com 0s
participantes, producdo de material didatico especifico para a realidade da escola, elaboracéo
de material para discussdo do conhecimento matematico, colaboracdo para a solidificacdo da
Etnomatematica enquanto area de pesquisa, inovacao no ensino e aprendizagem de matematica
e valorizacdo da cultura local e dos saberes profissionais docentes.

Ninguém vai saber que vocé esta participando dessa pesquisa, isso é segredo nosso.

Os resultados da pesquisa vao ser publicados em revistas, mas sem identificar o seu
nome.

Este documento estd impresso em duas vias, sendo que uma copia ficara com as
pesquisadoras e a outra sera entregue a Vocé ou o(a) seu(sua) cuidador(a).

Para finalizar, vamos ler o que diz abaixo:

Eu, , que tenho o

documento de Identidade , fui informado e orientado sobre a

natureza e o0s objetivos desse estudo e entendi tudo. Estou totalmente ciente de que ndo ha
nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, por minha participacdo. Declaro que aceito

participar da pesquisa.
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Barra do Corda, MA, de de

Assinatura da crianga/estudante participante

O(A) seu(sua) cuidador também ird assinar este Termo para confirmar que todas as

informagdes foram passadas e confirmando que ele concorda.

Assinatura do(a) Cuidador(a) ou pessoa responsavel

Quero confirmar também que eu, Nadja Fonséca da Silva, pesquisadora responsavel,
consegui de forma voluntaria que estas pessoas participassem da pesquisa e expliquei tudo o
que ia ser feito.

Ana Priscila Sampaio Reboucas
CPF: XXX XXX.XXX-XX
Pesquisadora Participante

Nadja Fonséca da Silva
CPF: XXX XXX.XXX-XX
Pesquisadora Responsavel

Contatos da Pesquisadora responsavel:
Fone:
Universidade Estadual do Maranh&o

Em caso de dividas com respeito aos aspectos €ticos deste estudo, vocé podera consultar:
CEP - COMITE DE ETICA EM PESQUISA) - CESC/UEMA

Endereco: Rua Quininha Pires, n® 746, Centro. CEP: 65620-050. Caxias-MA. Fone: (99) 3521
3938
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APENDICE D - PRE-TESTE

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA 1: A VOZ DA GESTAO

1. Quais os documentos legais que embasam as a¢des desenvolvidas nesta escola?

2. A escola oferece formacdo continuada? Em caso afirmativo com que periodicidade e de
que forma é realizada?

3. Na sua opinido as formacdes continuadas correspondem as reais necessidades da escola?
4. Qual a perspectiva de curriculo da escola e como o curriculo é trabalhado no decorrer
do ano letivo?

5. Baseado na sua experiéncia, qual a relacdo entre formacdo, curriculo e préticas

pedagdgicas?

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA 2: AVOZ DO PROFESSOR

1. Em sua formacdo inicial foram abordadas as tendéncias em Educacdo Matematica?

2. Vocé poderia descrever como as disciplinas especificas e as pedagogicas foram
trabalhadas em sua formacdo inicial?

3. Que documentos embasam suas ac¢Ges nesta escola?

4. O que vocé entende por formacao continuada?

5. A escola oferece formacédo continuada? Com que periodicidade e como essa formacéo é

realizada?

As formacdes continuadas condizem com a realidade da escola? Justifique.

Qual a sua concepcao sobre curriculo e como ele é trabalhado no decorrer do ano letivo?

Que concepcoes tedricas e epistemologicas fundamentam sua préatica docente?

Como vocé desenvolve sua pratica docente?

10. Baseado na sua experiéncia, qual a relacdo entre formacdo, curriculo e préaticas

pedagdgicas?
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APENDICE E - INTRUMENTO DE COLETA DE DADOS: entrevistas

semiestruturadas

ROTEIRO DE ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

Participantes: professor de matematica dos anos finais do ensino fundamental, gestora e

coordenadora pedagdgica

1 - Quais concepcdes tedricas, metodoldgicas e epistemoldgicas de matematica fundamentam
a préaxis pedagodgica e educativa/politica de formacdo adotada pela escola?

2 - Conhece o Programa Etnomatemaética,? Em caso positivo, como o compreende?

3 - Considera que os saberes e os fazeres da cultura da comunidade Centro dos Ramos devem
ser usados pelos professores para ensinar matematica aos estudantes? Em caso afirmativo, cite
alguns deles.

4 - Considera necessario que nos conteddos de Matematica haja a histéria da Matematica?
Utiliza a historia da matematica ao ensinar os contetdos matematicos?

5 — Considera necessario que nos conteudos de Matematica haja filosofia matematica?

6 — Considera importante a oferta de uma formacéo que discuta o Programa Etnomatematica e
suas implicacdes pedagogicas?
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APENDICE F - INTRUMENTO DE COLETA DE DADOS: narrativas

1° MOMENTO

Participantes: gestora, coordenadora, professor de matematica dos anos finais

Gostaria de propor que vocé, enquanto profissional da educacéo, refletisse sobre o
trabalho que vem desempenhando em sua escola e a partir deste exercicio, descrevesse sua
percepcao ou experiéncias proprias sobre as formacdes de professores ofertadas pela sua escola
e/ou municipio, evidenciando aspectos positivos, negativos, e sugestdes sobre como deveriam

ser as formac0es de professores.

2° MOMENTO

Participantes: gestora, coordenadora, professor de matematica dos anos finais

Chegamos a fase final de nossa pesquisa. Inicialmente gostariamos de agradecer
por sua intensa colaboragdo. Sua disponibilidade foi fundamental para que pudéssemos alcancar
nossos objetivos.

Na primeira fase nos apresentamos e conhecemos a forma de trabalho de cada
participante e algumas concepcdes inerentes ao processo educativo. Realizamos estudos sobre
a Etnomatematica, refletindo sobre suas possibilidades para o ensino e aprendizagem nos anos
finais na UIIMS.

Gostaria que se possivel vocé descrevesse como foi a experiéncia de participar da
pesquisa, destacando, por exemplo, se houve mudanca na sua concep¢do sobre ensino e
aprendizagem de matematica, ou sobre o processo educativo em geral e se de alguma forma sua
praxis foi alterada. Além disso, gostaria de saber como vocé compreende a Ethomatematica
hoje.

Fique a vontade para tecer suas consideragoes.
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APENDICE G - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS: QUESTIONARIO

QUESTIONARIO APRESENTADO AOS ESTUDANTES

1 — O que vocé entende por Etnomatematica?
2 - De que forma vocé utiliza a matematica dentro e fora da escola?

3 - Quais atividades do cotidiano da sua comunidade (Centro dos Ramos) vocé gostaria que
fossem ensinadas na sua escola?

4 - O seu professor de matematica ensina histéria da matematica durante as aulas?
()sim () nao
5 - O seu professor de matematica ensina filosofia da matematica durante as aulas?

()sim () ndo
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Caro leitor,

Esta é uma proposta pedagogica colaborativa, pautada no
Programa FEtnomatemadtica, para os anos finais do ensino

fundamental da Unidade Integrada Ismael Moussalém Salomdo -
UIIMS. Consiste em um produto educacional vinculado ao Mestrado
Profissional em Educacdo da Universidade Estadual do Maranhdo

que foi construido no decorrer da pesquisa—acdo que culminou na
escrita da dissertacdo “0O Programa FEtnomatemdtica como

epistemologia para a formacdo de professores no contexto
cultural do povoado Centro dos Ramos em Barra do Corda/MA”,

Conta com a colaboragdo dos participantes da pesquisa e de

membros da comunidade ramense, € a orientacdo da Profa. Dra.
Nadja Fonséca da Silva.

Boa leitura e excelentes reflexédes
etnomatematicas.

e praticas

Figura 1: Estudantes da Unidade Integrada Ismael Moussalém Salomao
construindo uma casa com tijolos artesanais em 2012.
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PALAVRAS DA EQUIPE GESTORA

“A proposta pedagdgica ora apresentada é de grande
relevancia para a Unidade Integrada Ismael Moussalém Salomao, pois
as atividades que a constituem foram elaboradas com a participacao
dos professores e algumas pessoas da comunidade de Centro dos
Ramos. Essas atividades serao trabalhadas de forma criteriosa pela
Escola, uma vez que nossos alunos irao adquirir conhecimentos
especificos relacionados as disciplinas escolares, bem como,
aprimorar as atividades das quais varios ja participam no seu dia a
dia”.

(Gestao da Unidade Integrada Ismael Moussalém Saloméo,

Centro dos Ramos, em janeiro de 2021).



1 APRESENTACAO

Esta proposta pedag6égica embasada epistemologicamente
no Programa Etnomatematica foi elaborada de forma colaborativa a
partir das reflexdes e debates que ocorreram no curso de extensao
Form(acdo) de agentes formadores' na perspectiva do Programa
Etnomatematica: o Eu, o Outro, a Comunidade e a Escola, realizado no
més de outubro de 2020 com membros da Unidade Integrada Ismael
Moussalém Salomao e representantes da comunidade Centro dos
Ramos.

O curso de extensao, que emergiu da triangulacdo dos dados
obtidos com a pesquisa—ag¢ao realizada pela pesquisadora sobre o
Programa Etnomatematica e a formacao de professores na referida
escola, e que se encontra descrito na dissertacao a qual este produto
esta vinculado, versou sobre o Programa Etnomateméatica e suas
possibilidades pedago6gicas, com énfase a formacao de professores a
partir da reflexdao sobre a prépria pratica.

Conforme expressam Nacarato e Moreira (2019, p. 771) “nossa
concepcao de formacao docente se pauta no reconhecimento do
professor como protagonista de sua pratica, e essa pratica precisa
ser conhecida, problematizada, valorizada e (re)significada”.

Além disso, conforme Sousa (2016), o Programa
Etnomatematica, enquanto Teoria Geral do Conhecimento possui
amplitude e flexibilidade conceitual para orientar, teoricamente,

acoes e praticas a partir do contexto cultural de insercao dos

! Utilizamos a expressao agentes formadores para designar o conjunto formado
por diretores/gestores, coordenadores e professores, conforme Projeto
Pedagogico do lé6cus da pesquisa.
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participantes. Qque possibilitem maior interlocucao entre o
conhecimento académico/escolar e a realidade dos estudantes.

Dessa forma, o curso foi pensado inicialmente para atender
apenas os professores participantes da pesquisa, entretanto, os
anseios formativos manifestados por estes profissionais durante a
fase de investigacdao evidenciaram a necessidade de oferta de uma
formacdao aberta e gratuita a outros professores ligados a
comunidade que expressaram O desejo de envolver—se neste
movimento.

Foi ofertado em 4 encontros virtuais, dos Qquais
participaram 12 professores® que passaram a integrar a equipe
colaborativa desta proposta pedagdgica, dentre os quais, apenas
trés (gestora, coordenadora e professor de Matematica dos anos
finais da UIIMS) fizeram parte da pesquisa de Mestrado, o que reforca
o carater colaborativo de construcao deste documento.

Consoante a Nacarato e Moreira (2019, p. 774):

Para noés, os contextos de trabalho colaborativo podem se
constituir em situagbes potenciais de desenvolvimento,
desde que os professores se tornem suscetiveis aos processos
de formacado, produzam significa¢bes para os discursos e as
praticas compartilhadas e se apropriem dos modos de ensinar
matematica.

Assim, as ac¢des detalhadas nesta proposta foram escritas a
partir da compreensao dos dialogos estabelecidos durante a
formacdao. Em algumas, segue a transcricdao de atividades
desenvolvidas pelos professores colaboradores, decorrentes de

provocacoes geradas pela formacao, como por exemplo, entrevistas

2 Todos os participantes do curso de extensdo eram professores. Dentre os dez professores que n3o integraram
o grupo de participantes da pesquisa de Mestrado, cinco eram funcionarios da escola em 2020 e os outros quatro
trabalharam na escola em anos anteriores, mantendo atualmente relagdo com a instituicdo de forma voluntaria.
Contamos com a presenca de licenciados em Letras, Pedagogia e Matematica, atuantes na educacgdo infantil ou
ensino fundamental.



realizadas com moradores do povoado que ajudam a compor as se¢des
do Drama e da Horticultura.

Além disso, em todas as agdes propostas, a escrita reflete
as problematiza¢cdes e metodologias derivadas de seus anseios e
inquietacdes que transcenderam o ensino de matematica.

A proposta pedagégica “BALDRAME DO CONHECIMENTO: o Eu, o
Outro, a Comunidade e a Escola” nos direciona a pensar a educacéao
sob bases sélidas, compreensivas e dialdgicas que integrem
diferentes atores na producao do conhecimento. Objetiva contribuir
com a praxis pedagégica de professores e professoras da Unidade
Integrada Ismael Moussalém Salomao nos anos finais do ensino
fundamental de forma critica e criativa, a partir da integracéao da
mateméatica as demais disciplinas curriculares.

De forma especifica almeja resgatar por meio de registros
escritos, os aspectos culturais® do povoado Centro dos Ramos:
estimular a pratica da pesquisa nos anos finais do ensino
fundamental e propor formas alternativas de trabalhar a matematica
articulada a integralidade do curriculo escolar.

Conforme D'Ambrosio (2018, p. 540—541):

O professor deve trabalhar Etnomatemdatica na sala de aula
despertando no aluno motivagcao que tem a ver com a sua
cultura e com as suas tradicdes. O professor de matematica
serda um verdadeiro educador se souber dialogar com os alunos
e aprender algo sobre suas realidades culturais, sejam elas
ligadas as tradicoes de familia e de profissdes, sejam ligadas
ao dia—a—dia, como esporte, musica, videogames. Ser
professor é ser aberto as manifestacdes do aluno que revelam
sua vocacao e criatividade. Etnomatematica da oportunidade
para essa abertura.

¥ Uma cultura é identificada pelos seus sistemas de explicacées, filosofias,
teorias, e acoes e pelos comportamentos cotidianos. (D’AMBROSIO, 2005, p. 105)



Consiste na proposicao de oito acdes integradas de pesquisa
sobre aspectos culturais do povoado Centro dos Ramos, pensadas
para mobilizar todos os estudantes de 6° ao 9° ano do ensino
fundamental, e envolver diretamente a comunidade.

As tematicas das acdes foram escolhidas no ultimo encontro
do curso de extensdao. Ao todo foram listadas dez possibilidades.
Dada a abrangéncia e complexidade destas, escolhemos seis
tematicas para abordagem que deram origem a oito agodes.

As trés primeiras acdes intituladas: Quem sou eu?, o Eue o
Outro: a dimensao da pesquisa, e, conhecendo a comunidade: o
Povoado Centro dos Ramos: contemplam os aspectos gerais
relacionados a organizacao e comunicacao da proposta, aspectos da
pesquisa e contato com a comunidade.

Enquanto que as demais acdes denominadas: o Drama, a
Coroacao, a producao de puba, a horticultura em Centro dos Ramos,
e, as ceramicas e a producao de tijolos: refletem acdes de resgate de
tradicdes que estdao se dissipando com o passar do tempo, e que
propdem o didlogo entre saberes e fazeres comunitarios e a escola
com énfase na relagao entre o curriculo e as questdes sociais.

Como ressaltam Rosa e Orey (2017, p. 22):

Para que possamos preparar os alunos para serem cidadaos
funcionais em uma sociedade pluralista e competitiva,
devemos valorizar a cultura, a hereditariedade e a histéria
gque possuem, pois esses componentes sdo essenciais para a
elaboragcdo de um programa educacional eficaz para a

formacdo de um corpo discente direcionado para a
transformacao social.

Cada atividade possui um objetivo e parte de uma
problematizacao com vistas a mobilizar os conhecimentos prévios
dos estudantes, seguida de encaminhamentos metodoldégicos que

favorecam, mas, nao engessem o seu desenvolvimento e indicacao da



relacdao com a Base Nacional Comum - BNCC, haja vista a
obrigatoriedade de as escolas atenderem as exigéncias do documento
normativo aprovado em 20 de dezembro de 2017.

A decisao sobre a conducao das acdes, ano em que cada uma
sera desenvolvida, tempo previsto para conclusao, ficaré a cargo da
gestao escolar, que de forma democratica e colaborativa organiza o
planejamento anual da escola com a participacao ativa de todos os
professores, elaborando um cronograma de acdes que contempla
todos os compromissos educacionais.

Ao relacionarmos as a¢des a BNCC, ndo estamos atuando em
defesa de um curriculo universal, apenas reconhecemos que o0s
documentos oficiais estao postos e precisam ser analisados e
interpretados criticamente, pois, €& no fazer diario, na
materializacao da praxis pedagodgica, que o professor construira
criativamente novas formas de atuacao dentro e fora da sala de aula,
uma vez que, parte do local para fortalecer raizes, sem perder de
vista a perspectiva global e a insercao do sujeito na sociedade.

Aqueles que desejarem aprofundar—se sobre a perspectiva
tedrica adotada neste material, bem como entender seu processo de
construgdao poderao fazer a leitura da dissertagao “O Programa
Etnomatematica como epistemologia para a formacao de professores
no contexto cultural do povoado Centro dos Ramos em Barra do
Corda/MA”, a qual estaréa disponivel na pagina do Programa de P6s-—
graduacao do Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade
Estadual do Maranhao — UEMA.

Duvidas e sugestdes a respeito deste material podem ser
encaminhadas ao e—mail re.anapriscila@gmail.com, haja vista que o
conhecimento €& construido em um movimento continuo de acao-

reflexao—acao.


mailto:re.anapriscila@gmail.com

2 PRIMEIROS PASSOS

Inicialmente convém que a gestdao escolar apresente a
proposta a todo o corpo docente. Sugere—se que a apresentacao
ocorra no primeiro encontro pedagdgico para que as atividades
sejam articuladas ao plano de agcao anual da escola, haja vista que
além dos projetos pedagdgicos a instituicdo precisa incluir no
calendario letivo as formacdes, o periodo avaliativo, entrega de
rendimento, férias, dentre outros.

Neste encontro, cada professor escolherd as atividades que
desenvolvera em sua disciplina e o(s) respectivo(s) anos em que
serdo desenvolvidas, de forma que nenhuma das turmas (6° a 9° ano)
fique de fora do planejamento. Em conjunto estabelecerao os prazos
para realizacao das acoes. Além disso, estabelecerao uma data e a
dindmica de apresentacao da proposta pedagdégica a comunidade.

Para este momento, a escola convidara a comunidade para
apresentar a proposta e explicitara o que €& pesquisa e sua
importancia formativa. Destacara sua dimensdo colaborativa, em
que a participacao familiar é fundamental para o desenvolvimento
das acOes, por tratar—se de um projeto de pesquisa que integra
escola, familia e comunidade.

Consideramos fundamental o incentivo a participacao e
didlogo nos dois momentos sugeridos, tanto para o esclarecimento
de duvidas, quanto para a incorporacao de sugestdes que podem ser

dadas a partir da apresentacao desta proposta.
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3 QUEM SOU EU?

A atividade representa o inicio das acdes com os estudantes.
Tem por objetivo estimular os participantes a reflexdo sobre suas
aspiracdes pessoais e profissionais, bem como sobre sua funcao
social na escola e comunidade. Consiste na orientacao dos
estudantes sobre a dindmica da proposta pedagodgica, discussao da

tematica desta atividade e apresentacao do caderno do participante.

No caderno do participante o estudante registrara suas respostas,
duavidas e observacgdes referentes a cada atividade. Semelhante a um
diario, pode ser personalizado a seu critério, devera acompanha-—1lo
durante todo o percurso do projeto.

3.1 Problematizagéao

Como eu me chamo? Como gosto de ser chamado?
O que eu gosto de fazer no dia a dia?

Exerco alguma atividade profissional? Qual?
Qual é o meu papel na escola?

Qual o meu objetivo de vida para esse ano?
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3.2 Metodologia

O docente explica que o caderno do participante é um
documento pessoal a ser produzido por cada estudante para registro
das atividades e de suas aprendizagens, enfatizando que a escrita é
um processo reflexivo que contribui para a autoformacao pessoal,
registro e avaliacao do projeto. Orienta—se aos estudantes para
buscar a criatividade e os recursos disponiveis para montar o seu
préprio caderno, podendo utilizar desde um caderno pequeno a
juncao de folhas numeradas em uma pasta.

Em seguida, o professor propde a discussao das questodes
sugeridas com énfase na importancia da reflexdao pessoal. O objetivo
da Atividade 1 é a construcao de uma identidade social pautada em
valores e no reconhecimento da funcao social que cada sujeito
exerce na realidade em que esta inserido.

E importante problematizar principios e valores éticos
para construcao de projetos de vida, de modo a possibilitar o
reconhecimento pessoal, para estabelecimento de relacdes
interpessoais saudaveis e afetivas. Afinal, somos individuos
constituidos por aspiracdes, inquietacdes, crencas e nos
relacionamos com o outro e o ambiente. Portanto, a escola é um dos
espacos de vivéncia em que esta interacdo ocorre mediada pela

educacao formal.
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3.3 Algumas relacoes possiveis com as habilidades propostas pela BNCC

(Componentes curriculares integrados: Lingua Portuguesa e Ensino Religioso)

(EF67LP24) Tomar nota de aulas, apresentacdes orais, entrevistas (ao vivo, dudio,
TV, video), identificando e hierarquizando as informagdes principais, tendo em
vista apoiar o estudo e a producdo de sinteses e reflexdes pessoais ou outros

objetivos em questao.

(EFO9ERO7) Identificar principios éticos (familiares, religiosos e culturais) que

possam alicercgar a construcdo de projetos de vida.

(EFO9ERO08) Construir projetos de vida assentados em principios e valores éticos.
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4 0 EU E 0 OUTRO: A DIMENSAO DA PESQUISA

Esta atividade tem por objetivo apresentar a pesquisa como
atividade investigativa que possibilita a aproximacao entre escola
e comunidade para a construcdo do conhecimento de forma coletiva
e contextualizada. Consiste na problematizacao e explanacao sobre

pesquisa e metodologia da pesquisa.

4.1 Problematizacgao:

Vocé sabe o que é pesquisa?

Vocé ja realizou alguma atividade de pesquisa®?

0 que vocé gostaria de investigar?

Como escolheria os participantes de uma pesquisa?

Vocé conhece a histéria da sua familia? E do seu povoado?

4.2 Metodologia

A pesquisa é um dos campos de atuacdo presente na Base
Nacional Comum Curricular (2017) considerada como necesséaria ao
exercicio pleno da cidadania. Para D'Ambrosio (2012) pesquisa é o elo
entre teoria e pratica, e uma alternativa para trabalha—1la no ensino
fundamental é por meio de projetos, como exemplo, cita o
desenvolvimento de um projeto em que os estudantes facam mapas do

trajeto percorrido da propria casa até a escola.

Esse exemplo pode ser tratado em varios anos, aumentando o
nivel de sofisticacao: trajeto topoldgico, trajeto cartesiano,
trajeto em escala, distancia total de percurso, tempo
empregado no percurso, velocidade média no percurso,
calorias consumidas no trajeto e muito outros elementos.
Depende de como o professor vé a motivagdo da classe (Ibid,
p. 90).
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Assim, a partir da problematizacao o professor discutira a
concepcao de pesquisa esclarecendo seus aspectos fundamentais, sua
importancia e os encaminhamentos metodolégicos necessarios ao
desenvolvimento das atividades seguintes.

o Toda pesquisa parte de uma indagacao, assim em cada atividade

proposta é preciso definir o problema da pesquisa. O que iremos

investigar?

o Quem serao os participantes?

o Que instrumentos serao utilizados?

o Como sera organizado o trabalho de campo (individual, grupal)?
. Como a acado sera registrada (registros sonoros, visuais,

relatorios escritos)?
o Os dados coletados serao apresentados e discutidos em sala de
aula com a mediacao do professor. Em seguida, como os resultados
serao apresentados a escola?

Sugere—se nesta atividade que cada professor problematize
a pesquisa a partir da disciplina que leciona evidenciando as
especificidades de seus objetos e ao mesmo tempo como podem estar

relacionados as outras disciplinas.



4.3 Algumas relacdes possiveis com as habilidades propostas pela BNCC

(Componentes curriculares integrados: Lingua Portuguesa e Matematica)

(EF69LP38) Organizar os dados e informagdes pesquisados em painéis ou slides
de apresentagao, levando em conta o contexto de producao, o tempo disponivel,
as caracteristicas do género apresentagdo oral, a multissemiose, as midias e
tecnologias que serdo utilizadas, ensaiar a apresentagao, considerando também
elementos paralinguisticos e cinésicos e proceder a exposigao oral de resultados
de estudos e pesquisas, no tempo determinado, a partir do planejamento e da
definicao de diferentes formas de uso da fala - memorizada, com apoio da leitura

ou fala espontanea.

(EF69LP39) Definir o recorte tematico da entrevista e o entrevistado, levantar
informacodes sobre o entrevistado e sobre o tema da entrevista, elaborar roteiro
de perguntas, realizar entrevista, a partir do roteiro, abrindo possibilidades para
fazer perguntas a partir da resposta, se o contexto permitir, tomar nota, gravar
ou salvar a entrevista e usar adequadamente as informacdes obtidas, de acordo

com os objetivos estabelecidos.

(EFO6MA33) Planejar e coletar dados de pesquisa referente a praticas sociais
escolhidas pelos alunos e fazer uso de planilhas eletronicas para registro,
representacdo e interpretacdo das informacgdes, em tabelas, varios tipos de

graficos e texto.

(EF69LP14) Formular perguntas e decompor, com a ajuda dos colegas e dos
professores, tema/questao polémica, explicagdes e ou argumentos relativos ao
objeto de discussdo para andlise mais minuciosa e buscar em fontes diversas
informagdes ou dados que permitam analisar partes da questao e compartilha-

los com a turma.
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5 CONHECENDO A COMUNIDADE: O POVOADO CENTRO DOS RAMOS

A atividade tem por objetivo resgatar aspectos historicos,
econdémicos e culturais do povoado Centro dos Ramos que fomentem
o registro escrito de sua histéria, ja que durante o curso de extensao
foi verificado que nao existe na comunidade qualquer registro
oficial e escrito que possa ser consultado.

Destaca—se que alguns anos atras, um grupo de estudantes
do curso de Magistério ofertado por uma instituicdo privada,
realizou um trabalho de pesquisa que culminou na elaboracao e
apresentacdo de um texto escrito a partir de entrevistas com os
moradores mais antigos da localidade. Entretanto, os colaboradores
desta proposta entraram em contato com os responsaveis e
constataram que este registro se perdeu no tempo e com ele muitas
memorias.

Assim, propomos um novo trabalho de pesquisa sobre a
histéria do povoado, destacando a necessidade de estratégias de
manutencao do arquivo e disponibiliza¢cao ao publico interessado, o
que pode ser feito por meio da impressao de cbépias para compor O

acervo da biblioteca e dep6sito em acervo digital.

5.1 Problematizacéo

Quando foi criado o povoado?

Quantos habitantes possui atualmente?

Quais as principais atividades econdémicas desenvolvidas?
Quais as manifestacdes culturais existentes?

Quais as principais atividades religiosas?
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5.2 Metodologia

Os estudantes fardo a investigacao por meio de observacgao,
visitacao e entrevistas sobre os aspectos histéricos, econémicos e
culturais do povoado.

Para resgatar os aspectos histéricos, sera definido o
conjunto de moradores mais antigos do povoado para realizacao de
entrevistas, com o olhar direcionado para o inicio do povoamento,
relacdo com a Colénia* curiosidades do local, personalidades
marcantes, construcao do poco da emergéncia e chafariz, percepcao
da lagoa (se natural ou construida pelo homem, exploracao
econdémica, projeto de revitalizagdao), dentre outras questoes
pertinentes.

Quanto a economia, o0s estudantes listardao todas as
atividades econébmicas que observarem no cotidiano do povoado,
analisando em seguida quais as mais expressivas e se alguma delas
ja é desenvolvida por algum estudante. Dentre as atividades listadas
escolherao duas para conhecer a forma de realizagao e os
conhecimentos mobilizados. O professor poderd conduzir uma visita
técnica aos ambientes de trabalho escolhidos e juntos elaborarao um
relatério sobre cada atividade.

Ja a investigacao sobre a cultura pode partir da explanacao
da secao “10. Aspectos Culturais” do Plano Municipal de Educacéao de

Barra do Corda, decénio 2015-2025, para que os estudantes

4 A partir da década de 1940 a politica de colonizagdo oficial do territorio
brasileiro ganhou expressividade com o advento do Estado Novo que criou seis
Coldénias Agricolas Nacionais, das quais uma foi estabelecida em Barra do Corda,
que nao obteve bons resultados. Assim, na década de 1970, na mesma area foi
instituido o Instituto Nacional de Colonizac¢ao e Reforma Agraria — INCRA e criada
a Cooperativa Integral de Reforma Agraria - CIRA Barra do Corda - para
desenvolvimento de projetos de colonizacado (FERREIRA, 2008).
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compreendam a noc¢ao de cultura, reconhecam a sua prépria cultura
e observem se é contemplada no documento. Em seguida, por meio da
observacao e dialogo com a comunidade, listarao os elementos que
compdem o patriménio cultural do povoado Centro dos Ramos.
Conforme o artigo 216 da Constituicao Federal Brasileira de

1988,

tomados individualmente ou em conjunto, portadores de
referéncia a identidade, a agcdo, a memoéria dos diferentes
grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se
incluem:

I — as formas de expresséao:

II — os modos de criar, fazer e viver:

III — as criagobes cientificas, artisticas e tecnolégicas:

IV — as obras, objetos, documentos, edificacbes e demais
espacgos destinados as manifestagdes artistico—culturais:

V — os conjuntos urbanos e sitios de valor historico,
paisagistico, artistico, arqueolégico, paleontolégico,
ecologico e cientifico (BRASIL, 1988).

Cultura Imaterial x Cultura Material
Cultura imaterial/ bens Cultura material / bens
imateriais materiais

Tradicdes e Vaquejada, Comidas Grolado
costumes Cavalgada Tipicas
Dancas Quadrilha Monumentos Letreiro

como
simbolo
turistico
Lendas, artes ? Plantas, Tijolo,
artefatos telha,

abano,
cofo, jaca.

Além disso, cada estudante solicitara aos seus familiares
uma foto antiga que revele algum aspecto do povoado, questionara o
que ela representa e quando foi tirada e anotara no seu caderno do
participante. As fotos deverao ser discutidas em sala de aula,
digitalizadas e devolvidas. A digitalizacao originara um &album

historico que reunira as fotos, com legendas criadas pela turma.
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O 4lbum conterd trés secdes. A primeira desvelarda os
resultados da pesquisa empirica que apds discussao em sala de aula
deverao culminar na elaboracao de um texto introdutdrio que
contemple todos os aspectos investigados. A segunda sera a
exposicao das proprias fotos. A terceira, consistira na apresentacao
de uma planta baixa da localidade, conforme descrito abaixo.

Ainda em relacao a constituicao do album, o professor de
Lingua Inglesa podera investigar com os estudantes a presenca da
lingua inglesa no cotidiano, observando palavras que ja foram
incorporadas ao vocabulario dos participantes e em seguida,

conduzir a escrita em inglés das legendas anteriormente criadas.

Entrada do povoado

Town entrance

Lagoa comunitdria

Community pond

Ao mesmo tempo em que as demais atividades sao

desenvolvidas, o professor de Matematica solicitara aos estudantes
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que desenhem a planta baixa do povoado Centro dos Ramos, tal qual
estda presente em seu imaginario. De posse dos desenhos, o professor
apresentara o video “Voando sobre o Centro dos Ramos”, disponivel
no canal do youtube Paulo Drones, postado em 07 de maio de 2020
(https://www.youtube.com/watch?v=SABtWmy3tagkt=95s) para que
possam explorar a vista aérea de Centro dos Ramos, comparando com
os desenhos elaborados. Na sequéncia, produzirao coletivamente uma
unica planta baixa para compor o album. A critério dos estudantes,
algumas das plantas produzidas por eles podem ser escolhidas para
a composicao do album.

Esta acao proporciona uma vasta discussao curricular. Em
Lingua Portuguesa, a producao textual estimula os estudantes a
desenvolver a escrita de textos coerentes, coesos e eficazes,
oportuniza a percepc¢ao da relacao do texto com a imagem, contexto
de producao e a importancia da oralidade e escrita no processo de
construcao. Ja nas disciplinas de Histo6ria e Geografia é possivel
problematizar questdes relativas a identidade sociocultural da
comunidade, percepcao historica, modifica¢gdes na paisagem, os
diferentes usos do espaco, dentre outros.

Ent. . reducagdao’ » -artisticar i pode i contribitir. « “para:. .40
desenvolvimento da criatividade, senso critico, expressividade e
trabalho colaborativo. Em Matematica, contribuira para a percepc¢ao
de conceitos matematicos estudados em sala de aula e como sao
mobilizados na resolucao de problemas diarios e nas praticas
laborais: desenvolvimento do pensamento 16gico e criatividade para
estabelecimento de estratégias de elaboracao da planta baixa, tanto
individual, quanto coletiva, interligando teoria e pratica:

comunicacao de resultados por meio da linguagem matematica.
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5.3 Algumas relacdes possiveis com as habilidades propostas pela BNCC
(Componentes curriculares integrados: Arte, geografia, lingua portuguesa, lingua

inglesa, matematica)

(EF69AR06) Desenvolver processos de criagdo em artes visuais, com base em temas
ou interesses artisticos, de modo individual, coletivo e colaborativo, fazendo uso

de materiais, instrumentos e recursos convencionais, alternativos e digitais.

(EF06GEO1) Comparar modificacdes das paisagens nos lugares de vivéncia e os

usos desses lugares em diferentes tempos.

(EF69LP07) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequacao ao
contexto producdo e circulagdo - os enunciadores envolvidos, os objetivos, o
género, o suporte, a circulacao -, ao modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em
movimento etc.), a variedade linguistica e/ ou semidtica apropriada a esse contexto,
a construcdo da textualidade relacionada as propriedades textuais e do género),
utilizando  estratégias de planejamento, elaboracdo, revisdo, edicdo,
reescrita/redesign e avaliacdo de textos, para, com a ajuda do professor e a
colaboracdo dos colegas, corrigir e aprimorar as producdes realizadas, fazendo
cortes, acréscimos, reformulacbes, correcdes de concordancia, ortografia,
pontuacdo em textos e editando imagens, arquivos sonoros, fazendo cortes,

acréscimos, ajustes, acrescentando/ alterando efeitos, ordenamentos etc.

(EFO6LI15) Produzir textos escritos em lingua inglesa (histérias em quadrinhos,
cartazes, chats, blogues, agendas, fotolegendas, entre outros), sobre si mesmo, sua
familia, seus amigos, gostos, preferéncias e rotinas, sua comunidade e seu contexto

escolar.

(EFO6MAZ28) Interpretar, descrever e desenhar plantas baixas simples de

residéncias e vistas aéreas.
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6 O DRAMA

Esta acdo tem o duplo objetivo de resgatar a manifestacao
cultural denominada Drama, realizada durante muitos anos na
comunidade com a participacao de criancas e adolescentes
estudantes da escola e no espaco fisico da prépria escola, mas
idealizada e organizada pela senhora Maria das Gracas Silva dos
Santos, moradora do povoado, mais conhecida como dona Graca, e
discutir o Programa Etnomateméatica com os estudantes

O Drama € uma pecg¢a teatral que representa a cultura
brasileira, com énfase no cotidiano dos nordestinos. Faz parte do
género literario dramatico, tendo na comédia a sua especificidade.
Para a proposicao desta atividade, alguns colaboradores
pesquisaram sobre sua natureza e origem, mas nao foi possivel
desvela—la ou compara—1lo a manifestacdes culturais de natureza
semelhante, tampouco encontrar registros fotograficos das
edicdOes ja realizadas no povoado.

A escolha dessa tematica se deu em virtude da percepcao
dos participantes do curso de extensao da riqueza cultural e social
que a apresentacao concentra, além da originalidade e
possibilidades educativas que comporta, associada a constatacao
de que embora a escola tenha sido palco da apresentacao por varios
anos, nunca se envolveu efetivamente na sua realizagcao e
manutencao, razao que pode ter contribuido para que o Drama nao
tenha mais ocorrido e esteja sumindo do imaginario da populacéao.

Como destaca D’'Ambrosio (2018, p. 542— 543) “o essencial é
a abordagem de novos temas e a identificacao de todos os fatores
que podem influenciar a evolucdo das questdes ligadas ao tema”,

neste sentido, em novembro de 2020 as professoras Ana Patricia
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Sampaio Pereira e Antonia Selma de Souza da Cruz, colaboradoras
desta proposta, realizaram uma entrevista com a “dona Graca” para

evidenciar algumas caracteristicas dessa manifestacao, da qual

seguem alguns trechos.

ENTREVISTA

A e A: Como surgiu o drama?
MG: Desde crianca eu participava do drama feito por minha tia com mogas e
rapazes. Eu tinha uns sete anos. Depois que casei parei de participar, até que um dia
resolvi fazer.

A e A: Sua tia trouxe o Drama de onde?

MG: Ela nasceu e se criou aqui.

A e A: Quais os temas que a senhora abordava?

MG: Cantos, indios, ciganas, baiana, borboletas, anjos, flores, negros. Uma
brincadeira engracada. S6 tem gosto se for engragada e fizer o povo sorrir. Todas
eram cantadas.

A e A: A senhora fez durante quanto tempo?

MG: 8 anos

A e A: Em que época a senhora fazia?

MG: Sempre no meés de maio para homenagear as maes. Primeiro eu chamava de
homenagem as mdes. Eu e dona Dedé ndo “bicava”, primeiro eu fazia o meu e
depois era o dela. Ela sempre me ajudava. Ainda tenho vontade de fazer [...] Eu fago
de longe, sozinha, coloco uma coisa no bingo para comprar o TNT dos vestidos. [...]
Tem que brincar com as criangas, alegrar as criancas. Eu fazia porque gostava. Mas
dava trabalho, usava papel crepom, TNT e depois tinha que fazer tudo de novo.

A e A: Poderia cantar um trecho de alguma das apresentacoes?

MG: Tem a de abertura: Boa noite pessoal vamos nos cumprimentar que ja chegou
a hora de nos apresentar. Cantamos, dangcamos com todo prazer, a hora da tristeza
devemos esquecer. Cantamos, dangamos com todo prazer, a hora da tristeza
devemos esquecer. O amor é como flor como rosa em botdo, devemos separar nosso
amor e gratidao. Cantamos, dangamos com todo prazer, a hora da tristeza devemos

esquecer...




ENTREVISTA: Outras cancdes

MG: Essa é das ciganas: Somos ciganas,
somos dessa lida/nés passa a vida pelas aldeias/ e os
babado bem recortado saias compridas bonitas meias/
e os babados bem recortado saias compridas bonitas
meias/ meu irmao sempre cantando/ com a saudade
no coracao/ e os vestidos dos mais barrados foram
mandados 14 do Japdo/ e os vestidos dos mais
barrados foram mandados 14 do Japao/ Adeus, adeus
que ja vamos embora/ até para o ano se nds viva for/
nods voltaremos a este palco batendo palma cantando
louvor/ noés voltaremos a este palco batendo palmas
cantando louvor!

6
5

que vive no jardim, no

MG: A das borboletas é assim: Somos as borboletas e viemos bailar,
alegres e satisfeitas viemos festejar. Somos as borboletas e viemos bailar,
alegres e satisfeitas viemos festejar. Borboleta amarela de todas é a mais bela,

me diga meu senhor se esta cor é amarela! Borboleta verde, amiga das criangas,

jardim da esperanca. Borboleta azul, de tudo é mais

formosa, eu vivo no jardim, no jardim da bela rosa.

6.1 Problematizacao

Vocé sabe o que é o Drama®?

Ja participou algum

6.2 Metodologia

Nesta atividade,

a vez da apresentacao?

28

o professor apresenta o Programa

Etnomatematica explicitando sua relacdao com a presente proposta

pedagogica. Sugere—se partir

de wuma abordagem histoérica,

explanacao sobre a etimologia da palavra, discussao de alguns

objetivos e focos de investigacao, bem como a discussao de seu

carater holistico e transcultural que nao o restringe a Matematica.
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Para a discussao teorica, o professor se utilizara de uma
linguagem acessivel e materiais didaticos alternativos. Como
sugestao apresentamos abaixo um quadrinho sobre Etnomatematica
e o link do video “A construgao do conhecimento matematico ‘tijolo
por tijolo’ que retrata uma pratica pedagdgica desenvolvida no
povoado Centro dos Ramos com estudantes 82 série em 2012) embasada

teoricamente no Programa Etnomatematica.

Figura 2: Quadrinho comemorativo sobre o Programa Etnomatematica
— Encontro do Grupo de amigos do Ubi/2015 — Ubiratan D’'Ambrosio.

GALl APRESENTA C N OMATEMATICA? M P Tesnea e
1560 ELWA LONGAw AUDMIRAVA O TRABALHO DELE.
; e e e o
Programa de Pesquisa JOVEM IGUAL A VOCE!
ETNOMATEMATICA =
ROTEIRO E DPESENHOS:
EMANOEL AMARAL

FORMEI EM MATEMATICA E ME
ORNElI PROFESSOR COMO ELE!

Q\f

COM O TEMPO COMECEI A
AJUDA-LO NAS AULAS, ME

FUI TRABALHAR NA STATE uNIVERSITY
OF NEW YORK, EM BUFFA LA
ME INTEREQSEI MUITO PELA HISTORIA

A MATEMATICA.

EU TAMBEM
GOSTO DE HISTORIA

A MATEMATICA.

a9

NOS ESTADOS
LNIDOS,
FARTIC/IFE! DE UM
CONVENIO ENTRE A
LUNIVERS/ICADE DE

NO MALI, NA AFRICA.

O MAL! PERCES! QUE
A H/STdQ/A PELES, CONTACA
POR ELES, INCLUIA
4 MATEMETICA.

DE NATUREZA MATEMAT

FO! A QUE NASCEUW A IPEIA DE OUVIR
0S LOCAIS, COMO EXFPLICAM SUAS
NECESSIDADES DIARIAS, QUE SAO

Edicao Especial do GAU - Encontro 2015

ASSIM, ENTENDI QUE ESSAS ESTRATéGIAS SAD
AS TECNICAS OU AR ES (AS TICA
TODOS USAMOS PARA CONHECER, EN‘TEN DER,
LIDAR (MATEMA) COM NOSSA REALIDADE (ETNOD,
ISTO E: ETNO-MATEMA-TICA. ENTENDEU?

SIM, QUANDO CRESCER
QUERO SER UM
PESQUISADOR IGUAL
AC SENHOR.

Copyright® - Grupo de Amigos do Ubiratan D'Ambrosio - GAU

Fonte: Comunidade GAU no Facebook, com acesso em 14/01/2020.
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0 quadrinho comemorativo foi produzido para o 1% Encontro
do Grupo de amigos do Ubi — GAU que ocorreu em 2015 em Sao Paulo.
Retrata de forma breve e didatica as motivacdes do professor
Ubiratan D’Ambrosio, mentor intelectual do programa, sua trajetoéria

profissional e a definicao etimologica de Etnomatematica.

Figura 3: Abertura da apresentacdao “A construcao do
conhecimento matematico ‘tijolo por tijolo’.

A CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO
MATEMATICO "TIJOLO POR TIJOLO"

Séo Luis-MA

VEm Bresit Y

Q MARANHAO
A construg@o do conhecimento matematico “tijolo por tijolo”

46 alizagOes + Estreou em 25 de abr. de 2020 |. 20 ‘,:,‘f 0 ~ COMPARTILHAR =. SALVAR

VEm  VEm Brasil - EtnoMatemaTicas Brasis

Brasil 182m INSCRITO

A construgdo do conhecimento matematico “tijolo por tijolo”

Ana Priscila Sampaio Rebougas

Fonte: VEm Brasil — EtnoMatemaTicas Brasis

O video estda disponivel no canal VEm Brasil -
EtnoMatemaTicas Brasis, e pode ser acessado diretamente pelo link:
https://www.youtube.com/watch?v=VGCABNcTOk8. O canal, que ¢&

gratuito e de facil navegacao, reune diversas apresentacdes de


https://www.youtube.com/watch?v=VGCABNcTOk8
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pesquisadores do Brasil e do mundo que desvelam aspectos do
Programa Etnomatematica.
Nao ha um método especifico que possa nortear pesquisas e

praticas em Etnomatematica, conforme (D’AMBROSIO, 2008, p. 8),

Na metodologia para trabalhar em etnomatematica, o
principal é a capacidade de observar e analisar as praticas de
comunidades e populacoes diferenciadas, nao
necessariamente indigenas ou quilombolas ou de periferia.
Isso exemplifica um método de trabalho em etnomatematica,
gque é a observacao de praticas de grupos culturais
diferenciados, seguido de analise do que fazem e o porqué eles
fazem. Isso depende muito, além da observagao, de uma analise
do discurso.

Assim, durante todo o desenrolar desta proposta
pedagodgica, estruturada a partir de atividades de pesquisa, a escola
estara proporcionando o ensino e a aprendizagem do conhecimento
cientifico por meio de um movimento continuo entre teoria e
pratica, sendo a atividade 4 uma possibilidade concreta de
exemplificacao deste elo.

Dessa forma, ap6s a discussao tedrica sobre a
Etnomatematica, propde—se a organizacao de um minidocumentéario
sobre o Drama, organizado a partir de 3 momentos. O primeiro busca
desvelar a origem da manifestacao, destacando as motivacodes,
organizadores, evolucao histérica e contextualizacao com o cenario
global. O segundo evidencia a estrutura da dramatizacao com énfase
nos processos criativos. E o terceiro que problematiza suas
contribuicbes para a comunidade, com énfase nas possibilidades
educacionais e discussao do porqué desta manifestacdo nao haver
sido mais realizada.

Além de uma nova entrevista com “dona Graca”, podem ser

entrevistados participantes, solicitados registros escritos das
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cenas, fotografias, gravacdes. Em sala de aula, o material deve ser
discutido e organizado para originar o minidocumentario e os
estudantes devem ser estimulados a criar novas cenas, roteiros
teatrais, figurinos, etc.

Durante o desenvolvimento desta atividade e da proposta
como um todo, ha quem possa questionar: mas onde esta a
matematica? Buscando percebé—1la da forma como é apresentada nos
livros didaticos
e discutida nos espacos formais, com a exposicao de numeros e

formulas. D'Ambrosio (2012, p. 24) explicita que

Em todas as culturas encontramos manifestacoes
relacionadas e mesmo identificadas com o que hoje se chama
mateméatica (processos de organizagao, classificagao,
contagem, medigao, inferéncia), geralmente mescladas ou
dificilmente distinguiveis de outras formas hoje
identificadas como arte, religido, musica, técnicas, ciéncias.

Ou seja, a mateméatica esta entrelacada aos fazeres diarios,
de forma que buscamos proporcionar o didalogo com membros da
comunidade para visibilizar conhecimentos que nao sao percebidos
no curriculo escolar, mas que influenciam a vida e a aprendizagem
dos estudantes.

Por fim, é fundamental destacar o papel desempenhado pela
senhora Maria das Gracas ao longo dos anos de realizagdao do Drama,
enquanto personalidade comunitaria criativa, engajada e atuante
que se prop6s a levar alegria por meio de uma manifestacao cultural
que representa a cultura brasileira e se inscreve nessa mesma

cultura como produto relevante da comunidade ramense.
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6.3 Algumas relacdes possiveis com as habilidades propostas pela BNCC
(Componente curricular integrado: Lingua portuguesa)

(EF69LP50) Elaborar texto teatral, a partir da adaptagdo de romances, contos,
mitos, narrativas de enigma e de aventura, novelas, biografias romanceadas,
cronicas, dentre outros, indicando as rubricas para caracterizacdo do cenario, do
espaco, do tempo; explicitando a caracterizacdo fisica e psicologica dos
personagens e dos seus modos de agdo; reconfigurando a insercdo do discurso
direto e dos tipos de narrador; explicitando as marcas de variacdo linguistica

(dialetos, registros e jargdes) e retextualizando o tratamento da tematica.

(EF67LP30) Criar narrativas ficcionais, tais como contos populares, contos de
suspense, mistério, terror, humor, narrativas de enigma, cronicas, histérias em
quadrinhos, dentre outros, que utilizem cendrios e personagens realistas ou 30
fantasia, observando os elementos da estrutura narrativa préprios ao género
pretendido, tais como enredo, personagens, tempo, espago e narrador, utilizando
tempos verbais adequados a narracdo de fatos passados, empregando
conhecimentos sobre diferentes modos de se iniciar uma histéria e de inserir os

discursos direto e indireto.

(EF89LP08) Planejar reportagem impressa e em outras midias (radio ou TV /video,
sites), tendo em vista as condicoes de producdo do texto - objetivo,
leitores/espectadores, veiculos e midia de circulagao etc. - a partir da escolha do
fato a ser aprofundado ou do tema a ser focado (de relevancia para a turma, escola
ou comunidade), do levantamento de dados e informacgdes sobre o fato ou tema -
que pode envolver entrevistas com envolvidos ou com especialistas, consultas a
fontes diversas, andlise de documentos, cobertura de eventos etc. -, do registro
dessas informagdes e dados, da escolha de fotos ou imagens a produzir ou a
utilizar etc., da producdo de infograficos, quando for o caso, e da organizacao
hipertextual (no caso a publicagdo em sites ou blogs noticiosos ou mesmo de

jornais impressos, por meio de boxes variados).
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7 A COROACAO

A atividade tem por objetivo discutir a manifestacao
religiosa “Coroacéao de Nossa Senhora” realizada ha algumas décadas
no povoado Centro dos Ramos, sempre no més de maio com a
participacao de criancas, adolescentes e outros moradores do local,
proporcionando “a aprendizagem dos conhecimentos religiosos,
culturais e estéticos, a partir das manifestacdes religiosas

percebidas na realidade dos educandos” (BRASIL, 2017, p. 436).

Histo6oria da Coroacao de Nossa Senhora em Centro dos Ramos

Por Maria Gomes Damaceno

A festa Religiosa da Coroacao de Nossa Senhora no Povoado
Centro dos Ramos foi originada do estado de Canindé-CE. Uma
senhora chamada Maria José Arruda Vieira residente naquela
localidade, participante desde crianca e amante desta manifestacao
na década de 1970 trouxe essa bagagem juntamente com sua familia.

Ao chegar, logo apresentou ao grupo religioso da Igreja
Catédlica da localidade e todos aceitaram, visto que, a Coroacao de
Maria € o quinto mistério glorioso do Santo Rosario. Na Igreja
Catodlica acontece durante o més de maio, ou seja, no ultimo dia do
més.

Logo muitas criancas, jovens e adultos aderiram ao projeto
e comecaram os ensaios e logo depois a apresentacao que teve inicio
em sua residéncia. Toda apresentacao era dividida em grupos de
anjos, ofertas e ao final acontecia a simbolizacao da Coroacao, onde
a coroa era posta na fronte da Imagem, sendo no momento entoado um

hino especifico cantado por todos os participantes. Assim, durante
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varios anos aconteceu em sua residéncia, passando depois para a
Igreja. Todos se emocionavam e a fé sO crescia em meio aos que
participavam e assistiam.

No ano de 2017, Maria José Arruda Vieira faleceu e o trabalho
que outrora era desenvolvido por ela, foi levado em frente por um
grupo de pessoas que sempre lhe auxiliava. Mas com a sua partida, as
dificuldades para realizacdao e manutencao desta tradicao

tornaram-se maiores.

7.1 Problematizacgao

Vocé sabe o que é a Coroacao de Nossa Senhora?

Ja participou alguma vez? Em caso afirmativo, de que forma®?
0 que a Coroacao representa para vocé?

Que outras manifestacdes religiosas vocé conhece?

7.2 Metodologia

Sugere—se a producao de um acervo digital que resgate
hinos, roteiro, figurinos e depoimentos de estudantes e pessoas da
comunidade que participaram das encenag¢des em anos anteriores.
Para tanto, os estudantes precisarao entrevistar as pessoas
responsaveis pela Coroacao na atualidade e solicitar permissao para
fotografar o material existente, para organizacao do acervo.

Ap6s as entrevistas, os professores de Artes e Lingua
Portuguesa poderao trabalhar em sala de aula, varios objetos de
conhecimento de forma integrada, como o contexto e as préaticas,
elementos da linguagem e registro musical, explorando os figurinos,
as composig¢oes, os modos de criacao, dentre outros aspectos

relacionados a musica, teatro, artes visuais e danca.
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Em Ensino Religioso pode—se analisar os principios da
Coroacao, as contribuigdes da senhora “Dedé” como lider religiosa
que ao conduzir a atividade por anos, incentivou o dialogo, a
colaboracao e a construcao de uma cultura de paz no povoado.
Consequentemente sera possivel identificar outras manifestacdes
religiosas presentes no povoado e estimular o dialogo inter-—
religioso, fundamental para a compreensao, respeito e toleréancia
entre as diferentes religides.

Com o intuito de exemplificar as diversas possibilidades
que se apresentam para Lingua Portuguesa, propomos um plano de
aula sobre o género textual musica, que poderda subsidiar a acao
docente no trabalho com hinos.

Figura 4: Letra do Hino “O méae neste dia”
O MAE NESTE DIA

O Mae, neste dia, queremos cantar/
com grande alegria, teu nome exaltar/
Unidos aos anjos, que cantam no além/

é festa no céu e na terra também.

1 - Na Encarnacdo te entregaste ao Senhor
[ & sua vontade aderiste

com ardor.

2 - Na Visitacao prorrompeste em louvor /
ao Deus que de ti fizera

um primor.

3-De Deus a Palavra guardavas na mente
[ a graca crescia em tua alma ardente.

Fonte: Profa. Ana Patricia Pereira, 2020
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PLANO DE AULA

GENERO TEXTUAL: MUSICA 82 ANO

COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA

PROPOSTA DA PROFESSORA: ANA PATRICIA SAMPAIO PEREIRA

PRATICAS DE LINGUAGEM
Leitura e producao de textos com base no campo artistico

literario.

OBJETOS DE CONHECIMENTO
e Relacado entre textos.
e Estratégias de leitura.
e Consideracao das condicdes de producao.

e Construcao da textualidade.

HABILIDADES

(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de
mecanismos de intertextualidade (referéncias, alusdes, retomadas)
entre os textos literarios, entre esses textos literarios e outras
manifestacdes artisticas (cinema, teatro, artes visuais e
midiadticas, musica), quanto aos temas, personagens, estilos,
autores etc., e entre o texto original e parddias, parafrases,
pastiches, trailer honesto, videos—minuto, vidding, dentre outros.
(EF89LP33) Ler, de forma auténoma, e compreender — selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes
objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e
suportes — romances, contos contemporéaneos, minicontos, fabulas
contemporaneas, romances juvenis, biografias romanceadas,
novelas, crénicas visuais, narrativas de ficcao cientifica,
narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai),

poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avaliacao
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sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros,

temas, autores.

(EF89LP34) Analisar a organizacao de texto dramatico apresentado
em teatro, televisao, cinema, identificando e percebendo os
sentidos decorrentes dos recursos linguisticos e semio6ticos que

sustentam sua realizacao como peca teatral, novela, filme etc.

SITUACOES DIDATICAS

Iniciar a aula com a acolhida, conversar com a turma sobre a
importancia dos estudos e comprometimento.

Apresentar o género textual musica que é uma cancao de tema
religioso, explanando caracteristicas, importancia, composicao,

efeitos de sentido, releitura e uma possivel dramatizacao.

AVALIACAO

Serda realizada através da leitura e producao de textos com base no
campo artistico literario, da observagdao contemplando a
participacao, interacao com os pares, bem como releitura e

dramatizacao de uma cancao religiosa.

REFERENCIA

Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular Educacéao
é a Base. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_v

ersaofinal_site.pdf /Acesso em: 29 de outubro de 2020.



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
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7.3 Algumas relacdes possiveis com as habilidades propostas pela BNCC

(Componente curricular integrado: Ensino Religioso, Arte, Lingua Portuguesa)

(EFO8ER02) Analisar filosofias de vida, manifestacdes e tradicdes religiosas

destacando seus principios éticos.

(EF69AR30) Compor improvisagdes e acontecimentos cénicos com base em textos
dramaticos ou outros estimulos (musica, imagens, objetos etc.), caracterizando
personagens (com figurinos e aderegos), cendrio, iluminagdo e sonoplastia e

considerando a relagdo com o espectador

(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de
intertextualidade (referéncias, alusdes, retomadas) entre os textos literarios, entre
esses textos literarios e outras manifestagdes artisticas (cinema, teatro, artes visuais
e midiaticas, musica), quanto aos temas, personagens, estilos, autores etc., e entre
o texto original e parddias, parafrases, pastiches, trailer honesto, videos-minuto,

vidding, dentre outros.
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8 A PRODUCAO DE PUBA

Esta atividade tem por objetivo compreender os saberes e
fazeres mobilizados no processo de producao de puba, massa fresca
feita de macaxeira/mandioca®, utilizada em diversas receitas
tradicionais como bolo, mingau e grolado®. Sua producdo é uma
atividade tradicional no povoado Centro dos Ramos, tanto para
consumo proéprio, quanto fonte de renda. Meninos e meninas crescem
em meio a producao de puba, ajudando em varias etapas do processo,
que inicia com a plantac¢ao das raizes e finaliza com o preparo das
receitas ou venda na cidade.

Em concordancia a Rosa e Orey (2017, p. 20) consideramos

que:

Quando a cultura escolar reflete as culturas do lar e da
comunidade, as salas de aula se tornam ambientes familiares
que podem motivar o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos. Em outras palavras, quando a escola reflete os
diferentes modos de pensamento e pontos de vista, as
diversas maneiras de aquisicdo do conhecimento e os
distintos sistemas de valores, os alunos tornam-se aptos
para cruzarem as fronteiras do conhecimento, tornando o
aprendizado dos conteudos mais estimulantes e complexos.

8.1 Problematizacéao

O que é a puba?

Algum de vocés ja fez puba?
Como se faz puba?

Algum de vocés ja fez receita com puba?

Fonte: A organizadora, 2020

5 Considera—se os regionalismos, assim as palavras sdo utilizadas como sinénimas
para indicar a espécie Manihot esculenta, utilizada na culinaria brasileira.

0 grolado é uma preparacéao simples que consiste em levar ao fogo em uma panela,
puba, s.al e manteiga, mexendo bem até que este fique bem solto e na consisténcia
certa.
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8.2 Metodologia

Apé6s a problematizacdao inicial, o professor de matematica
propora aos estudantes a escolha de duas pessoas da comunidade que
produzam puba, para visitacao e entrevista. Em conjunto farao o
roteiro de observacao e entrevistas e designarao dois estudantes
para agendar o encontro. No dia e horario marcado, os estudantes
deverao levar o caderno do participante para registrar suas
observacodes e se possivel celulares e/ou cameras para registrar a
pesquisa.

O objetivo é compreender o processo de producao,
observando as etapas, a tomada de decisao, percebendo as praticas
de natureza matematica presentes no fazer diario desse grupo
cultural. 0 dialogo sera fundamental para que os estudantes
percebam como a matematica é viva, pulsante e se materializa no
cotidiano das mais variadas formas possiveis.

Em sala de aula, o professor solicitara aos estudantes que
compartilhem suas percepcdes e anotara as categorias que surgirem,
quer as considere de natureza matematicas ou nao, para
aprofundamento durante as aulas.

Nao se intenciona classificar os saberes como matematicos
ou nao, mas perceber quais reflexdes o professor pode fazer em suas
aulas ou quais categorias de andalise poderao compartilhar com
professores de outras disciplinas, com vistas a promocao de uma
educacao critica e integral dos educandos.

As atividades de plantar:; estimar o tempo da colheita, do
molho e da producao da puba; colher: transportar a carga, produzir a
massa, ensacar e vender exigem a mobilizacdo e aplicagao de

conceitos matematicos fundamentais a subsisténcia das familias
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produtoras de puba, que independem de um processo de
escolarizacgao.

Abaixo segue um trecho de uma entrevista realizada em 2012 por
estudantes da 72 série (82 ano), mediada pela autora que a época era
professora na UIIMS, com quatro donas de casa que faziam puba no

povoado.

E: Quantos pacotes vocé leva para a cidade e como faz as contas?

P: Levo 25 pacotes, ai tiro as encomendas. Fago as contas na cabega.

E: Quanto custa o pacote?

P: O pacote custa 2,00 reas.

E: Se comprasse 7 pacotes e pagasse com R$ 50,00 qual seria o meu troco?

P:5¢10. 7 da 14. No caso eu te daria 36,00 reais é isso?

E: E como vocé fez essa conta na cabeca?
P: E porque pra mim fica mais fdcil tirar na cabega porque no caderno eu me perco

todinha.

E: E vocé pode me explicar como vocé encontrou o meu troco de 36?
P: Mais se eu soubesse eu tinha dito como eu achei os 36. Eu “t0” incutida como eu

achei os 36 achei, mas foi na cabeca. Minha leitura é muito pouca.

O trecho da entrevista mostra como no processo de producao
e venda de puba é latente a utilizacdo de estratégias de calculo
mental, operacdes com numeros naturais e racionais, bem como
aproximacoes. Além disso, as perguntas definidas em sala de aula se
constituem como um roteiro que serd adequado mediante as

situacodes que irao surgir.
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Dessa forma, esta préatica de pesquisa permitird ao
professor contextualizar diversos objetos de conhecimento ao longo
do ano letivo, como sistema de numeracao decimal, operagdes com
numeros naturais, multiplos e divisores de um numero natural,
numeros primos e compostos, fracdes, operacdes com numeros
racionais; aproximac¢ao de numeros para multiplos de poténcias de
10, calculo de porcentagens por meio de estratégias diversas, sem
fazer uso da “regra de trés”, dentre outros.

A forma como contextualizara dependera de sua
criatividade, envolvimento com a pesquisa e analise dos resultados.
Em varios momentos serd possivel retomar a experiéncia, propor
problemas a partir das observacdes, bem como solicitar que os
préoprios estudantes relacionem a pesquisa com os conteudos

formais do curriculo.

8.3 Algumas relacdes possiveis com as habilidades propostas pela BNCC

(Componente curricular integrado: Matematica)

(EFO6MAO03) Resolver e elaborar problemas que envolvam célculos (mentais ou
escritos, exatos ou aproximados) com ntimeros naturais, por meio de estratégias
variadas, com compreensao dos processos neles envolvidos com e sem uso de

calculadora.

(EFO6MA06) Resolver e elaborar problemas que envolvam as ideias de maltiplo e de

divisor.

(EFO6MA12) Fazer estimativas de quantidades e aproximar ntmeros para multiplos
da poténcia de 10 mais proxima. Calculo de porcentagens por meio de estratégias

diversas, sem fazer uso da “regra de trés”.

(EF0O6MA13) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens, com base na
ideia de proporcionalidade, sem fazer uso da “regra de trés”, utilizando estratégias
pessoais, cdlculo mental e calculadora, em contextos de educagao financeira, entre

outros.
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9 A HORTICULTURA EM CENTRO DOS RAMOS

O Drama, a Coroacao de Nossa Senhora e a producao de puba
sao acodes desenvolvidas ha bastante tempo no povoado, e por isso,
de conhecimento de quase todos os seus habitantes. Nesta secao
apresentamos uma atividade econdémica que vem ganhando

expressividade nos ultimos anos que é a horticultura.

9.1 Problematizacao

O que vocé entende por horticultura?

Quais as hortalicas que sua familia costuma consumir nas refeicdes?
Onde essas hortalicas sao compradas?

Qual a importancia das hortalicas para uma alimentacao saudavel?

Sabe—se que a agricultura é uma atividade secular que
envolve o cultivo do solo para a producao de alimentos. Sempre foi
realizada pelos moradores do povoado, entretanto, o ramo da
horticultura voltado na localidade para o cultivo de hortalicas,
raizes e tubérculos, recebeu énfase na atualidade e conta com a
participacédo de muitos estudantes, tanto no cultivo quanto na venda
para auxiliar na subsisténcia das familias.

A seguir, trechos adaptados de uma entrevista realizada
pelas professoras colaboradoras Maria Gomes Damasceno e Laila
Cléia da Silva, no més de novembro de 2020 com dois horticultores do
povoado Centro dos Ramos, representados pelas iniciais L.F.S. e J.S.N.

A primeira e a segunda pergunta da entrevista tiveram
respostas diferentes e assim, apresentamos a transcricao literal da

fala de cada entrevistado. Nas oito perguntas seguintes as respostas
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foram semelhantes e assim, segue apenas uma transcricao

contemplando os aspectos abordados pelos entrevistados.

1. O que vocé costuma usar na preparacao do terreno?

L.F.S.: “"No inicio s6 se usa o esterco porque a terra esta firme e
forte. A partir da segunda planta que se usa o adubo e até o calcéario,
para fortalecer a terra e matar os microbios”.

J.S.N.: “Uso o calcario ou cinza, cinza da madeira pura, do fogareiro

nao pode porque contém gordura”.

2. Além do adubo e calcario, se usa algum fertilizante?
L.F.S.: “N&o, so6 se usa algum fertilizante caso apareca alguma praga’.
J.S.N.: “De maneira alguma, caso apareca alguma praga, usa apenas

sabao liquido negro”.

3. Depois de plantar a semente, quando tempo demora pra germinar?
R. O tempo é 8 dias, mas varia conforme a planta, como por exemplo,

o coentro é 8, a alface e o couve—flor é 4.

4. Qual o tempo de duracao da colheita?
R. Com 25 dias ja estd pronto para o consumo, ou seja, para a
subsisténcia do produtor. Agora para a venda, fica pronto entre 30 a

40 dias.

5.Quais sdo os tipos de comercializagdo do cheiro—verde?

R. O chamado méi, caixa e a venda no metro.

6.Quais sdo os tipos de comercializacao da alface?

R. Na maioria das vezes por pé e em algumas vezes por caixa.
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7.Quais sdo os tipos de comercializagdo do couve flor?

R. Por moéi, por folha e por caixa.

8.Qual o tipo de comercializacao mais vendido?
R. No caso do cheiro—-verde, de todos os tipos. Ja a alface, é o

chamado pé, o pé de alface.

9. Quais os precos de revenda para os seguintes produtos?
. Alface: A caixa - RS 40,00; o pé — RS 2,00.

. Cheiro verde: méi RS 1,00; metro RS 20,00:

. Couve flor: moéi RS 2,00; folha RS 0,20: caixa RS 40,00.

10. O que deve ser feito para se obter uma boa colheita, tanto no
inverno como no verao?

R: Para se ter uma boa colheita, tanto no verao quanto no inverno, é
preciso usar plastico sombrite, pois no verao o sol € tao quente que
de certa forma prejudica a folha, ja no inverno, por conta das chuvas,
as plantas acabam nao se desenvolvendo como devem, pois com a

queda d'agua a planta por muitas acaba soterrando e até morrendo.

Obs.: O senhor J.S.N. ainda nao esta trabalhando com caixas.

9.2 Metodologia

A entrevista acima revela varias especificidades da
horticultura, como uso do solo, unidades de medida utilizadas,
produtos cultivados, tempo de producao, dentre outros. Nesta
atividade propde—se o movimento inverso, ao invés de os estudantes

realizarem pesquisa na comunidade, os produtores seriam
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convidados a vir a escola compartilhar suas experiéncias, em um
dialogo mediado pelos professores.

Com esta atividade o professor de Geografia pode
problematizar a produc¢ao, circulacao e consumo das hortalicas,
ampliando a discussao para outros produtos cultivados no povoado:
usos da a&agua como na irrigacao do plantio, tratamento e
distribuicao: reconhecimento e uso dos diferentes tipos de solo,
considerando a rotacao de culturas, aterros, curvas de nivel:
impactos provocados no ambiente rural e urbano a partir do uso do
solo e recursos hidricos.

Ja o professor de Matematica pode iniciar a
problematizacdao sobre as unidades de medidas apresentadas,
correlacionando ao Sistema Internacional de Medidas (considerando
desde a correspondéncia numérica, ao entendimento do porqué das
nomenclaturas utilizadas e significacdo social). Além disso, pode
suscitar a discussao sobre a divisao do solo para plantio de cada
cultura e explorar conceitos relacionados a geometria (area,

perimetro, formas geométricas, angulos).

9.3 Algumas relacdes possiveis com as habilidades propostas pela BNCC

(Componente curricular integrado: Geografia e Matematica)

(EFO6GE10) Explicar as diferentes formas de uso do solo (rotagdo de terras,
terraceamento, aterros etc.) e de apropriagdo dos recursos hidricos (sistema de
irrigacdo, tratamento e redes de distribuicdo), bem como suas vantagens e

desvantagens em diferentes épocas e lugares.

(EF07GEO06) Discutir em que medida a producgdo, a circulagdo e o consumo de
mercadorias provocam impactos ambientais, assim como influem na distribuicao

de riquezas, em diferentes lugares.
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(EF09GE13) Analisar a importancia da producdo agropecudria na sociedade
urbano-industrial ante o problema da desigualdade mundial de acesso aos

recursos alimentares e a matéria-prima.

(EFO6MA18) Reconhecer, nomear e comparar poligonos, considerando lados,
vértices e angulos, e classificd-los em regulares e ndo regulares, tanto em suas

representagdes no plano como em faces de poliedros.

(EFO6MA24) Resolver e elaborar problemas que envolvam as grandezas
comprimento, massa, tempo, temperatura, area (tridngulos e retangulos),
capacidade e volume (s6lidos formados por blocos retangulares), sem uso de
férmulas, inseridos, sempre que possivel, em contextos oriundos de situagdes reais

e/ou relacionadas as outras areas do conhecimento.

(EFO6MA33) Planejar e coletar dados de pesquisa referente a préaticas sociais
escolhidas pelos alunos e fazer uso de planilhas eletronicas para registro,
representacao e interpretacdo das informacoes, em tabelas, varios tipos de graficos

e texto.

(EFO7MAZ29) Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de grandezas
inseridos em contextos oriundos de situagdes cotidianas ou de outras areas do

conhecimento, reconhecendo que toda medida empirica é aproximada.

-
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10 AS CERAMICAS DE TIJOLOS

Esta atividade, parte da compreensao global da importéancia
econdmica que as ceramicas de tijolos possuem para a comunidade e
sensibilizacao aos impactos educacionais e ambientais que podem
causar, 0 que requer uma investigacdao sobre o funcionamento e
relacdao com a comunidade. Assim, esta atividade objetiva fomentar
momentos de investigacao no espac¢o fisico das ceramicas de tijolos
que culminem na anédlise e interpretacdao das atividades
desenvolvidas e sua relacao com a dindmica sociocultural do
povoado.

No povoado Centro dos Ramos existem atualmente duas
fabricas de ceradmicas de producao de tijolos que utilizam como
matéria—prima a argila extraida da lagoa comunitaria. Estas
fabricas empregam um numero consideravel de moradores do local,
dentre os quais estudantes que para contribuir com a renda familiar
conciliam os estudos ao trabalho, dedicando apenas o tempo em que
se encontram na escola aos estudos e trabalhando em horarios nao
convencionais, ou, no caso mais critico aqueles que abandonam a
escola para dedicar—se exclusivamente ao trabalho.

E indiscutivel e louvavel a importancia econémica das
ceramicas para o povoado, principalmente levando em consideracao
a baixa qualificacao dos moradores e consequentemente, os desafios
postos pelo mercado de trabalho, cada vez mais exigente. Mas ao
mesmo tempo em que absorvem a mao de obra com pouca qualificacao
em decorréncia da oferta educacional de apenas duas etapas da
educacao basica, dificulta que alguns estudantes concluam o ensino
fundamental e visualizem a oportunidade de prosseguir nos estudos,

devido a oferta de emprego.
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Destarte, é funcao social da escola problematizar o
contexto no qual estd inserida e contribuir com a comunidade a
partir de um olhar para as questodes intrinsicamente relacionadas a
qualidade de vida e cidadania e, assim promover situacdes
educativas de interacdo entre a escola, comunidade e o mundo do

trabalho.

10.1 Problematizacéao

Vocé conhece alguma das ceramicas?

0 que pode ser produzido na ceramica além de tijolos e telhas?

Que materiais sao utilizados como combustiveis pelas ceramicas?
Quais os materiais de protecao individual disponibilizados aos
trabalhadores? Sao suficientes?

Existem problemas de saude causados pelo trabalho na ceramica? Que
cuidados podem ser adotados?

Que medidas de seguranca sao tomadas no trabalho?

Existe um trabalho educativo e assistencial aos trabalhadores?
Quais os impactos ambientais causados pelas ceramicas? Como
minimizar esses impactos?

Quais as profissdes existentes na ceramica?

Como o tijolo é produzido?

10.2 Metodologia
A coordenacado escolar organizara um passeio guiado pelas
ceramicas, em que os estudantes possam observar o trabalho
desenvolvido na fabrica e dialogar com os diferentes grupos de
trabalhadores (secretaria, forneiro, empilhador, motorista).
A seguir destacamos alguns pontos que podem ser utilizados

para direcionar a observacao:
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Tipos de forno, temperaturas, funcdes desenvolvidas pelos
trabalhadores, matéria—prima utilizada, equipamentos de protecao,
acdes sociais, impactos ambientais, aspectos histéricos, trabalho
executado especificamente por maquinas, percentual de
trabalhadores empregados que sao moradores do local, comparativo
da massa entre o tijolo molhado e o tijolo seco, empilhamento dos
tijolos, carregamento dos caminhdes, cubagem de madeira.

A partir da visitacao deverao ser formados grupos de
discussao para apresentacao de um seminario integrado que podera
debater o mundo do trabalho, tipos de combustiveis e de méaquinas
térmicas, fontes de energia e recursos renovaveis e nao renovaveis,
exploracao de recursos minerais, efeito estufa, camada de ozénio,
questoes econdmicas e socioambientais, bem como a matematica a

servico da qualidade de vida.

10.3 Algumas relacdes possiveis com as habilidades propostas pela BNCC

(Componente curricular integrado: Ciéncias, matematica e lingua portuguesa)

(EF07CI05) Discutir o uso de diferentes tipos de combustivel e maquinas térmicas
ao longo do tempo, para avaliar avancos, questdes econdmicas e problemas

socioambientais causados pela producao e uso desses materiais e maquinas.

(EF07Cl106) Discutir e avaliar mudancas econdmicas, culturais e sociais, tanto na
vida cotidiana quanto no mundo do trabalho, decorrentes do desenvolvimento de

novos materiais e tecnologias (como automacdo e informatizacao).

(EF07CI13) Descrever o mecanismo natural do efeito estufa, seu papel
fundamental para o desenvolvimento da vida na Terra, discutir as agdes humanas
responsaveis pelo seu aumento artificial (queima dos combustiveis fdsseis,
desmatamento, queimadas etc.) e selecionar e implementar propostas para a

reversao ou controle desse quadro.
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(EF09CI13) Propor iniciativas individuais e coletivas para a solugdo de
problemas ambientais da cidade ou da comunidade, com base na analise de

acoes de consumo consciente e de sustentabilidade bem-sucedidas.

(EF07MA36) Planejar e realizar pesquisa envolvendo tema da realidade social,
identificando a necessidade de ser censitdria ou de usar amostra, e interpretar
os dados para comunica-los por meio de relatério escrito, tabelas e graficos, com

o apoio de planilhas eletronicas.

(EFOOMAZ23) Planejar e executar pesquisa amostral envolvendo tema da
realidade social e comunicar os resultados por meio de relatério contendo
avaliacdo de medidas de tendéncia central e da amplitude, tabelas e graficos

adequados, construidos com o apoio de planilhas eletronicas.

(EF67LP21) Divulgar resultados de pesquisas por meio de apresentagdes orais,
painéis, artigos de divulgacdo cientifica, verbetes de enciclopédia, podcasts

cientificos etc.

Figura 6: Lagoa Comunitaria

com ceramica ao fundo.

Fonte: A autora, 2020.




11 ALGUMAS REFLEXOES

Produzir um produto educativo como fruto de uma pesquisa
de mestrado profissional é uma tarefa duplamente desafiadora,
primeiro porque provoca acdOes da pesquisadora no sentido de
responder as exigéncias do contexto académico formal no qual esta
imersa, com respeito as normas, ao rigor cientifico e a qualidade
educacional do ponto de vista tedrico: segundo, por despertar
reflexdes da professora que provem de um contexto rural, com
problemas educacionais especificos, que carece de possibilidades
reais e praticas de inovacao do trabalho docente.

Assim, intencionamos desde a elaboracdo do projeto de
pesquisa para selecdo do mestrado desenvolver um produto
colaborativo, integrador e de carater social, pois enxergamos a
educacao como um caminho para a transformacao da sociedade, em
que a escola exerce o papel fundamental de proporcionar encontros
e didlogos pautados no acolhimento e respeito as diferentes formas
de conhecer e agir no mundo.

Todo o processo foi reflexivo e dindmico. Avang¢amos,
recuamos e sobretudo, transformamos a pesquisa e a nossa praxis
educativa de professores/pesquisadores. O grupo inicialmente
formado por 4 participantes foi triplamente ampliado, o que
culminou na riqueza das proposi¢des aqui apresentadas.

Enfatizamos a dimensdo propositiva desse documento, que
traz possibilidades inovadoras ao trabalho docente em sala de aula
integrado ao ambiente de insercdao da escola e a construcao
transdisciplinar do conhecimento, sem furtar—se ao dialogo com
documentos normativos e prescritivos que restringem a autonomia

escolar. A mencédo a esses documentos nos reporta automaticamente



a tematica da avaliacdo, haja vista que trazem em seu bojo a
intencionalidade de atender as exigéncias das avaliacdes
internacionais de larga escala.

Nesse sentido, pontuamos que compreendemos a avaliacao
como formativa, mediadora e emancipatdoria necessaria a
reformulacdo da acao docente. Compreendemos a importancia do
professor estar atento a participacao dos estudantes, para perceber
suas motivacoes e inquietacdes, instigar seu crescimento individual
e sua insercao coletiva, bem como, refletir sobre sua proépria
atuacao na mediacao do processo educativo.

A comunidade de Centro dos Ramos é culturalmente rica e
acolhedora, sempre esteve representada na e pela escola. Este
trabalho se apresenta como uma articulacao a mais entre ambas, ao
apresentar por outras lentes, possibilidades de interacao e
valorizacao do patriménio cultural local.

Nossas reflexdes nao se esgotam aqui, mas é preciso
finalizar uma etapa para que outras se concretizem. Esperamos que
o0 produto seja materializado no cotidiano escolar com a
participacéao ativa da comunidade, que a cultura seja resgatada, que
possamos contribuir para o fortalecimento da identidade cultural
ramense e que os estudantes se sintam motivados a aprender e
prosseguir nos estudos, alcancando os niveis mais altos de
qualificacao e inserindo—se no contexto global de forma critica,

criativa, emancipatoéria e transformadora.
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