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RESUMO

Este trabalho tem como tema a “ Formacédo de Professores da Educagdo de Jovens e Adultos —
EJA”. Tendo como objetivo analisar os impactos da formacao continuada na pratica docente de
professores atuantes na EJA, em uma escola da rede municipal da cidade de S&o Luis. O estudo
segmenta-se a partir dos avancos e retrocessos da EJA diante do cenario educacional brasileiro,
partindo para a verificacdo dos dispositivos legais que asseguram a garantia de politicas e
programas educacionais voltados para a EJA, posteriormente discorre-se 0 percurso
metodoldgico utilizado para a concretizacdo da presente pesquisa, chegando aos resultados. A
pesquisa configura-se como qualitativa e exploratéria, tendo como base de estudo dispositivos
legais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, lei n°® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, e a Constituicdo Federal de 1988, assim como autores como Paulo
Ghiraldelli Junior (2009), Claudia Regina de Paula e Marcia Cristina de Oliveira (2011), além
disso, este estudo contou com a participacdo dos professores e gestora da escola locus da
pesquisa e uma técnica da Secretaria Municipal de Educacdo. Como técnica para a coleta de
dados, optou-se por entrevista semiestruturada e observacdo da atuacéo dos professores em sala
de aula. Os resultados obtidos demostram que a formacdo continuada ainda necessita ser
compreendida por parte dos professores como processo formativo de extrema importancia para
suas praticas docentes em sala de aula, visto que as metodologias utilizadas pelos mesmos, em
grande maioria, ndo demostram estarem adequadas as especificidades dos alunos. Espera-se
que, com as contribuigdes desta pesquisa, 0s cursos de formacao continuada voltados para EJA
sejam vistos como contribuicdes importantes e necessarias para as praticas docentes dos
professores atuantes na mesma.

Palavras-chave: Formacdo Continuada. Educagdo de Jovens e Adultos. Pratica docente.



ABSTRACT

This work has as its theme the "Training of Teachers of Youth and Adult Education - EJA".
The objective of this study is to analyze the impacts of continuing education on the teaching
practice of teachers working at the EJA at a school in the city of S8o Luis. The study is based
on the advances and setbacks of the EJA in the Brazilian educational scenario, for the
verification of the legal provisions that ensure the guarantee of policies and educational
programs focused on the EJA, later the methodological route used to carry out the present
research is reached, reaching the results. The research is qualitative and exploratory, based on
the study of legal provisions such as the Law of Directives and Bases of National Education -
LDBEN, Law No. 9,394, dated December 20, 1996, and the Federal Constitution of 1988, as
well as authors such as Paulo Ghiraldelli Junior (2009), Claudia Regina de Paula and Marcia
Cristina de Oliveira (2011), in addition, this study had the participation of the teachers and
manager of the school locus of the research and a technique of the Municipal Secretary of
Education. As a technique for data collection, we chose a semi-structured interview and
observation of the performance of teachers in the classroom. The results show that continuing
education still needs to be understood by teachers as a formative process of extreme importance
for their teaching practices in the classroom, since the methodologies used by them do not, for
the most part, prove to be adequate to the specificities of students. It is hoped that with the
contributions of this research, continuing education courses focused on EJA will be seen as
important and necessary contributions to the teaching practices of the teachers acting on it.

Keywords: Continuing Education. Youth and Adult Education. Teaching practice.
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1 INTRODUCAO

Para falar de Formacdo Continuada de Professores, de forma especifica, na
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, é necessario compreender a historia da constituicdo do
campo da EJA ao decorrer dos anos, atualmente compreendida como uma modalidade da
Educagdo Bésica, como previsto pela Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de
Diretrizes e Base da Educacéo Nacional -LDBEN (BRASIL,1996).A EJA é considerada direito
publico subjetivo, como previsto na Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988) e demostra
0 que se entende pela educacéo ao longo da vida a parti dos conhecimentos adquiridos pelos
educandos, e como os professores atuantes nessa modalidade de ensino podem contribuir para
expansdo da aprendizagem dos mesmos.

A EJA se torna uma modalidade de ensino complexa, quando se faz a anélise de
que a mesma vai muito além das questdes educacionais; quando observar-se todo o contexto
historico na qual a mesma se desenvolveu na busca pelos direitos da populagdo nacional e as
notdrias lutas direcionadas ao direito a educacdo, aqueles que nao tiveram acesso a escola na
idade apropriada (BRASIL, 1996). Constituida enquanto modalidade de ensino, a EJA teve
como meta a elaboracdo de diretrizes educacionais que pudessem orientar a sua oferta. A
garantia de recursos financeiros, materiais didaticos especificos, abertura de instituicbes de
ensino e capacitacdo de professores, entraram na pauta das principais discussfes dessa
modalidade de ensino.

O Professor destinado ao trabalho docente na EJA passou a compreender todo um
processo de reflexdo de suas praticas pedagOgicas em sala de aula, valorizando o0s
conhecimentos constituidos pelo educando durante toda a vida dos mesmos, fora do contexto
escolar. Constitui-se tarefa docente, resgatar, junto aos alunos, todos 0s conhecimentos prévios,
para fazer uso desse saber ao tracar suas metodologias e praticas docentes. Essa perspectiva de
pensar a EJA para além de uma oportunidade de escolarizagéo trouxe para o ambiente escolar
as questdes que dizem respeito ao processo historico dos alunos e seus direitos como cidadaos.

Todo aluno traz consigo uma bagagem educacional, desenvolvida a partir de
experiéncias vivenciadas, configurando, assim, a educacdo informal, a mesma passa a ser
compreendida como processo do desenvolvimento humano, visto que, a partir da educagéo
informal o aluno pode desenvolver habilidades e préaticas de acordo com sua realidade

vivenciada.
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Nessa perspectiva, pode-se afirmar que a educagdo voltada para a EJA € mais que
um desafio, pois visa assumir responsabilidades histéricas e contribuir, assim, para a
consolidacdo de conhecimentos desenvolvidos no legado defendido pela EJA, em movimentos
que lutaram pela diversidade e democratizacdo do pais. Vale ressaltar, também, a compreenséo
de como pode-se interagir e propor um trabalho significativo na Educacgéo de Jovens e Adultos
(PAULA e OLIVEIRA, 2011).

Torna-se condicdo importante, para adocao dessas praticas docentes especificas ao
segmento da EJA, a formacdo continuada dos professores no tocante ao uso de metodologias
adequadas e diferenciadas para o processo de aprendizagem dos alunos, com énfase na
articulacdo dos conhecimentos escolares com as praticas cotidianas que 0S mesmos
desenvolvem fora da escola.

Respeitando as especificidades do alunado e desenvolvendo o que é defendido nos
dispositivos legais que apoiam o desenvolvimento educacional do Pais, na busca de
profissionais que estejam qualificados e aptos ao trabalho docente, busca-se o desenvolvimento
critico social dos alunos da EJA, para o desenvolvimento dos mesmos como cidadaos criticos
e participantes das tomadas de decis@es do Pais, sendo conhecedores dos seus direitos e deveres
perante a sociedade a qual estéo inseridos. As propostas para realizar uma educacao voltada ao
publico da EJA diante do cenério educacional nacional e da realidade vivenciada por cada aluno
séo desafiadoras.

Dessa maneira, 0 objetivo deste trabalho é analisar os impactos da formacao
continuada na pratica docente de professores atuantes na EJA. Tematica importante a ser
discutida, sabendo-se de antem&o que a formacéo inicial e continuada de professores se faz
necessaria para a melhoria da educacdo ofertada no ensino basico, colaborando assim para o
desenvolvimento do sistema educacional brasileiro. Discutir as consequéncias da formacao
continuada, na préatica docente dos professores da Educacdo Basica e sua relacdo com a
aprendizagem dos alunos da EJA, tém reflexos diretos na implantacdo de acfes pedagdgicas
dentro das instituicdes de ensino por parte da equipe Gestora, ou por parte da SEMED, podendo
assim solucionar possiveis problematicas.

Por outro lado, ndo se deve negar a importancia da EJA, e privar-se de discursdes e
analises sobre uma parte significativa de estudantes ingressos em uma modalidade de ensino
que visa o direito a educacdo, como esta previsto na Constituicdo Federal de 1988, onde no
artigo 205 diz: “A educagao, direito de todos e dever do Estado ¢ da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu

preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.” (BRASIL,1988).



16

Discursdes sobre a EJA podem acelerar 0s processos de buscas por métodos de
ensino e pesquisas que atendam a necessidade desse publico alvo. Analisar o processo de
formacéo dos professores da educacao basica, desde a graduacdo a formacéo continuada, € de
extrema importancia para os cursos de licenciatura, ja que estes preparam profissionais que se
espera estarem aptos para atenderem as necessidades dos seus alunos diante das modalidades
de ensino nas quais 0s mesmos estéo inseridos. Com o objetivo de melhorar a educagéo ofertada
em sala de aula, o professor, em seu processo de formacdo, compreenda a importancia do
desenvolvimento de metodologias que atendam as especificidades dos alunos, e que abranjam
também a realidade dos mesmos.

Estd temética foi motivada também pela observacdo da autora diante das
dificuldades encontradas pelos seus pais ao estudarem na modalidade EJA na escola que é
campo de pesquisa, localizada na comunidade onde a familia reside, despertando, assim, a
possibilidade de realizar um estudo que pudesse comprovar como a formagéo continuada dos
professores da EJA pode fazer a diferenca na pratica docente e, consequentemente, na
aprendizagem do alunado.

O desenvolvimento tedrico, desta pesquisa, foi de cunho bibliografico, adotando-se
0 estudo de referéncias teoricas ja indicadas para a construgdo dos conhecimentos sobre o
campo da EJA e a prética docente do professor atuante na mesma, a parti do seu processo de
formacdo inicial e continuada. Segundo Gil (2008, p. 50), a consulta bibliografica “é
desenvolvida com base em material j& elaborado, constituido principalmente de livro e artigo
cientificos”. 1sso possibilita significativamente o desenvolvimento das pesquisas em campo,
visto que a partir de conhecimentos sobre a tematica, torna-se possivel identificar e relacionar
a teoria com a pratica.

O campo empirico da pesquisa foi a escola UEB Roseno de Jesus Mendes,
localizada no bairro Vila Janaina, sendo os participantes da pesquisa 4 professores, 1 gestora e
1 técnico atuante na Secretaria Municipal de Educacdo de So Luis (SEMED). Como técnica
de coleta de dados, utilizou-se a entrevista semiestruturada e a observacdo. Para garantia de
anonimato dos entrevistados, durante a analise dos dados sera utilizada apenas a inicial P para
professores, a inicial G para gestdo e a inicial T para técnico.

No que diz respeito a metodologia, foi utilizada a pesquisa qualitativa e
exploratdria, visando conhecer as contribui¢bes da formacdo continuada para a pratica docente
dos professores atuantes na EJA, dispondo da analise das respostas coletadas durante a

aplicacdo da entrevista com os professores e gestora, atuantes na escola campo, como também
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com o técnico da SEMED/SAEJA, para a consolidacéo dos resultados, que possibilitam assim
0 processo de reflexdo acerca dessa tematica.

Minayo (2011, p. 17) define a pesquisa como “atividade basica da Ciéncia na sua
indagac&o e construcio da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza
frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa vincula
pensamento e a¢do”. Assim como foi feito o estudo, o texto sera apresentado em trés capitulos.
No primeiro capitulo, registra-se as principais concepcdes historicas da Educacdo Nacional com
e as contribuicGes para a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil e no Maranh&o, os marcos e
as conquistas da EJA no cenario educacional, como as contribuicbes de Paulo Freire para a
educacdo brasileira como um todo, em especial suas principais ideias e métodos na
concretizacdo de trabalhos voltados & educacdo de adultos, sobre a importancia dos processos
politicos diante do desenvolvimento do pais, tracando-se, assim, um resgate historico do
processo de criacdo e implementacdo da EJA no sistema educacional brasileiro, identificando
pontos relevantes para a compreensdo da mesma como modalidade de ensino atualmente.

No segundo capitulo, sdo registrados a Formacdo dos Professores da EJA, 0s
dispositivos legais e as politicas de formacéo docente para essa modalidade de ensino, como as
contribuicbes da formacdo continuada na préatica docente do professor. O terceiro capitulo traz
o resultado da coleta e das analises de dados, sobre a observacéo e entrevista realizadas na UEB
Roseno de Jesus Mendes, assim como as entrevistas feitas com o técnico da SEMED, onde se
busca convergir as ideias presentes nos referenciais teéricos com os dados coletados durante a
pesquisa de campo.

Para as consideracdes finais deste trabalho, a importancia do estudo valida a
trajetoria das pesquisas para adquirir conhecimento acerca da tematica. Nessa perspectiva,
busca-se possibilitar uma reflexdo sobre os elementos indispensaveis ao se pensar as
formulacGes de politicas educacionais voltadas para a formacdo dos professores atuantes na
EJA, desde a formacéo inicial e principalmente na formagdo continuada, contribuindo, desta
maneira, para 0 processo formativo de futuros professores e, consequentemente, na préatica
docente dos mesmos nas salas de aula da EJA.

Os capitulos desta pesquisa trazem reflex6es desses processos, viabilizando
contribuir em préaticas docentes inovadoras que estejam de fato comprometidas com as
mudangas persistentes no ambito da Educacdo de Jovens e Adultos, de modo que possa estéa
contribuindo com a constituicdo de praticas pedagoOgicas pautadas na inovacdo e na
responsabilidade, comprometendo-se em contribuir de forma participativa no processo de

mudancgas significativas ao cenario da EJA no Brasil.



18

2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA: UM RESGATE HISTORICO

Neste capitulo, rebusca-se alguns elementos primordiais para a histéria da educacao
nacional e, por conseguinte, traremos, junto a esse processo de desenvolvimento da mesma, a
historicidade da criacdo, lutas, conquistas e retrocessos da Educacéo de Jovens e Adultos no
cenario nacional e estadual, possibilitando, assim ,uma melhor compreensao da situagdo atual
dessa educacdo, visto que tal resgate historico influencia diretamente na construcao das ideias
propostas pela pesquisa em demostrar quais foram os caminhos percorridos pela educagdo de
jovens e adultos até se tornar a EJA que conhecemos atualmente, ressaltando, além disso, quais
pontos ainda devem ser analisados a partir do ponto inicial da mesma, e levantando reflexdes
sobre possiveis mudancas que possibilitem melhoras significativas aos processos de ensino-

aprendizagem dos educando da modalidade de ensino EJA.

2.1 Desafios e Conquistas da EJA no Brasil

A histdria da EJA no Brasil traz consigo a luta por direitos educacionais que visam
a melhoria na educacéo nacional voltada a jovens, adultos e idosos, que por diversos motivos
deixaram de percorrer a vida escolar no tempo apropriado. Falar da historicidade da EJA no
cenario educacional brasileiro ainda nos revela os processos de recuos e avangos. Para que
dentro da evolucdo da politica nacional a educacao e as lutas sociais venham a se desenvolver,
consolidando uma identidade prépria de acordo com o0s principios que as mesmas defendem,
ao abordar alguns aspectos da historicidade da EJA, observa-se como essa identidade vem se
transformando. Nesse processo, a EJA agregou muitas especificidades, o que a traz para uma
forte identidade atualmente, além disso, ao aborda-se alguns aspectos dessa historicidade,
observa-se alguns desses aspectos que tornam a EJA uma modalidade de ensino complexa e
especifica. O Brasil foi coldnia de Portugal entre 1500 e 1822 e a educacéo escolar, nesse
periodo se configurou em trés fases propriamente ditas, conforme Ghiraldelli Jr. (2009, p. 24):

A educacdo escolar no periodo colonial, ou seja, a educagéo regular e mais ou menos
institucional de tal época, teve trés fases: a de predominio dos jesuitas, as das reformas
do Marqués de Pombal, principalmente a parti da expulsdo dos jesuitas do Brasil e de
Portugal em 1759; e a do periodo em que D.Jodo VI, entdo rei de Portugal, trouxe a
Corte para o Brasil (1808-1821).

Coube aos jesuitas a educagédo catequética que visava, através do conhecimento

religioso, instruir os indios, ensina-los a ler, a escrever e a contar, entendia-se assim que podiam
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controla-los com os ensinamentos de acordo com as necessidades dos colonizadores, baseando,
desse modo, a educacao aos principios de evangelizacdo. Nesse contexto de alfabetizacdo dos
indigenas estavam, além das criangas, os indios adultos, configurando-se assim a primeira
situacdo de educacdo voltada a jovens e adultos no pais, porém, nada que viabilizasse
preocupacdo ligada ao desenvolvimento educacional de acordo com pensamentos criticos
diante do que era estabelecido pela sociedade predominante.

Mesmo com a saida dos jesuitas do Brasil, observamos que ainda estdo muito
presentes as caracteristicas voltadas aos predominios e paradigmas confessionais ou
conservadores ao que se refere as responsabilidades da realidade educacional no pais, visto que
muitas das praticas e metodologias que séo utilizadas atualmente na EJA tém raizes ainda
ligadas e influenciadas por préaticas vivenciadas nessa primeira concep¢do de educacdo de
jovens e adultos existente no pais. Por essa vertente, pode-se considerar que a origem da
educacdo no cenario brasileiro é fundamental para a possibilidade de compreensdo da
constituicdo da EJA no Brasil, visto que para se chegar aos conhecimentos sobre a mesma a
passagem historica do cendrio educacional demostra como de fato a educacéo continua sendo
discutida como um dos fatores que visam o desenvolvimento do pais, observando-se, assim,
que a educacdo continua se desenvolvendo perante as necessidades de melhorias para a
sociedade brasileira. Paula e Oliveira (apud ROMAO e GADOTTI 2007, p. 64) trazem de
forma breve caracteristicas que identificam esse periodo e suas consequéncias para a identidade

da educacdo e escolarizacdo da populacdo brasileira:

Com a independéncia, ainda que a Constituicdo outorgada de 1824 previsse a
“instru¢do primaria e gratuita para os cidaddos” (art.179), na pratica nada foi
implementado para se atingir este alvo. Durante todo o periodo imperial, a educacao
de adultos ficou por conta das diferentes provincias que tinham que arcar com,
praticamente, todo o ensino das primeiras letras. Por isso o Brasil chega ao final do
império com cerca de 85% de sua populacdo analfabeta.

O periodo do fim do Império e inicio da Republica traz consigo uma grande
urbanizacgéo do pais, refletindo em clima de renovacgéo do cenario politico e, por conseguinte,
na reflexdo da necessidade de abertura de escolas, porém, tal entusiasmo, na busca pela
melhoria educacional na Primeira Republica - ou Republica Velha —, ndo se consolidaria, visto
que as ideias de abertura e aperfeicoamento das escolas so voltariam a ser discutidos novamente
como necessidade para o desenvolvimento do pais ap6s a Segunda Guerra Mundial (1914-
1917). Apos esta guerra, em 1920, surge a ideia de renovacdo da Republica, a partir de grupos
de alguns intelectuais da época, ressaltando a ideia inicial do periodo Republicano no Brasil, ja

gue mesmo apos duas decadas, as promessas para um pais diferenciado das ideias do
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Imperialismo continuavam estagnados, isso incluia também os fatores ligados ao
desenvolvimento educacional no pais como tornar o ensino publico, j& que segundo Ghiraldelli
Jr (2009, p. 33):

No campo da educacdo havia um dado em favor dessa reclamacéo: em 1920, 75% da
populacdo em idade escolar ou mais era analfabeta. Para os olhos de alguns, era como
se a Republica ndo estivesse de fato tornado a “coisa publica” algo realmente ptiblico
0 ensino publico ndo aparecia como prioridade.

Mesmo o analfabetismo permanecendo em pauta nas questdes educacional, o fato da
educacdo permanecer como responsabilidade dos estados e municipios ndo trouxe mudancas
significativas para o desenvolvimento do sistema educacional nacional de forma fortalecida e com
bases mais solidas, visto que o periodo da Republica Velha ndo trouxe aos estados e municipios
estrutura suficiente para administrarem o desenvolvimento do sistema educacional, ocasionando
assim a ndo garantia, por parte da EJA, de uma agenda voltada a mesma dentro das politicas publicas
que estavam sendo desenvolvidas no pais nesse periodo. Durante a década de 1930, o Brasil
continua seu processo de desenvolvimento e tem um grande crescimento no processo de
industrializacéo e urbanizagdo. Por consequéncia desse processo de desenvolvimento, os setores de
Servigos cresceram, e as exigéncias escolares se tornaram cada vez mais predominantes para a
contratacdo de mado de obra. Com o governo de Getulio Vargas, em seu governo provisorio (1930),
inicia-se no pais um plano de reconstrucdo nacional, e,3 dentre os dezessete itens que visavam tais
transformacdes, incluia-se a educacdo como expansdo do ensino publico e técnico-profissional,
além da criagdo do Ministério da Instrugdo e Saude Publica, como afirma Ghiraldelli Jr. (2009).

Nota-se a preocupacdo por melhoras no setor educacional, pode-se dizer que o programa
de Revolucdo de 1930, criado por Vargas, foram de fato colocados em prética , visto que, atenderam
algumas necessidades, mesmo que as medidas, diante do crescimento do pais, pedissem medidas
mais abrangentes e que pudessem sanar 0s problemas nacionais que ainda eram frequentes, o que
incluia o setor educacional. Em 1932, com os propoésitos da reconstrucdo educacional do Brasil,
surge o Movimento dos Pioneiros da Educacdo Nova, e as ideias de Anisio Teixeira, que lutavam
por uma educacdo que ndo lutassem pelos interesses das classes sociais, mais sim pelos interesses
dos individuos, ou seja, diferentemente da escola tradicional da época, a escola nova visava trabalhar
e estreitar os vinculos entre escola e meio social, almejando assim que os individuos fossem capazes
de compreender os contetidos abordados de acordo com suas realidades e ndo apenas que fossem
preparados para o mercado de trabalho com uma metodologia educacional mecanicista.

Ligadas a essas concepgdes, nota-se novamente a preocupagao em trazer, para o centro

de discursdes, a importancia da educacdo, como também a necessidade de melhorias que visavam



21

tracar um ensino publico que atendesse de fato todas as demandas da populacéo brasileira para o
desenvolvimento do pais, assim como a preocupagdo com o desenvolvimento da sociedade e da
populacdo nacional em meio as grandes desigualdades sociais existentes, que ainda ressoam
atualmente. Mesmo com as grandes mobilizacdes voltadas para transformacdes significativas no
cenario educacional sobre a responsabilidade do Estado e diante da necessidade de criacdo de
politicas educacionais efetivas, as mudancas de fato comecam a surgir apenas a partir da década de
1940, periodo em que o Brasil passa por uma reconfiguracdo no cenario politico. Além disso, o
processo de industrializacdo continua crescente e com o fim da Segunda Guerra Mundial os
impactos sobre o campo educacional se destacam novamente.

A necessidade de criar registros que visassem garantias ligadas aos direitos humanos
torna-se importante, assim como as contribuicdes de outros campos de conhecimentos que tinham
ligacdo com o cendrio educacional. J& que 0s setores sociais estavam interligados com o progresso
do setor educacional, os campos de conhecimentos e de pesquisas de outras areas, como a politica
e 0 meio social, se tornavam relevantes para uma maior contribuicdo no conhecimento sobre o
desenvolvimento da educacdo no Brasil, e a criacdo de registros, que focassem nesses estudos,
ocasionaram a educacdo movimentos cada vez mais inclusivos e progressistas (PAULA e
OLIVEIRA, 2011). Com o periodo de p6s-guerra, e com as transformacdes ligadas aos conceitos
sobre a educacdo, a EJA passa a conquistar espaco no meio das discussdes ligadas ao meio
educacional, consolidando assim algumas conquistas. Segundo Paula e Oliveira (apud ROMAO e
GADOTTI 2007, p. 69-70), essas conquistas podem ser divididas em 3 blocos temporais:



Quadro 1 - Breve Historico - Caracteristicas da EJA

Periodo

Caracteristicas da EJA

1946-1958

Periodo das grandes campanhas voltadas a erradicagdo do
analfabetismo, entendido como causa do
subdesenvolvimento, uma “doenga a ser curada”. Tal
interpretacdo aprofundou o caréter assistencialista da
EJA.

A EJA ndo logrou integracéo ao sistema educacional,
mas seria foco episddico de atengdo deste. Destaque para
a Campanha de Educacdo de Adultos*, que mais adiante
consolidaria a implantacdo do “ensino supletivo”,
presente até hoje na cultura da educagdo de jovens e
adultos nacional.

1958-1964

Esse periodo é marcado pelo avango de um movimento
critico no &mbito das politicas sociais. O analfabetismo
deixa de ser compreendido como causa e passa ser
interpretado como um dos efeitos do subdesenvolvimento
e das desigualdades socioecondmicas. Nesse cenario, as
contribui¢Bes de Paulo Freire ganham visibilidade e ele é
convidado a encabegar a elaboracéo do Plano Nacional de
Alfabetizacdo de Adultos.

Destaque para o surgimento do Centro Popular de Cultura
(CPC) e do Movimento de Educagdo de Base (MEB),
como agbes que fortaleceriam a consolidagdo do
paradigma de uma educacdo popular humanizadora e
emancipadora dos sujeitos envolvidos. No Brasil, Paulo
Freire e suas teorias passam a ser marco paradigmatico na
revolugdo do pensamento pedagdgico como um todo e,
mais especificamente, da EJA.

1964-1985

Esse periodo representa um rompimento historico com os
processos democraticos e o retorno a concepgdes mais
conservadoras no ambito da EJA. A ditadura militar
esvaziou as agdes educativas de seu sentido ético, politico
e humanizador (como defendia Freire), atribuindo a
educacédo escolar um carater moralista e disciplinador, e
EJA, uma posicéo cada vez mais assistencialista, do qual
a expressdéo maxima foi o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (Mobral). Por outro lado, a sociedade,
diante do cerceamento das liberdades e dos direitos, via-
se mobilizada a recuperar a radicalidade das concepgdes e
vivéncias progressistas e a enfrentar tais arbitrariedades
alcancando uma crescente organizagdo politica que
culminaria com o fim da ditadura e com o projeto de
redemocratizagdo do Brasil.

*Campanha implementada pelo professor Lourenco Filho que se constituiu num programa voltado a alfabetizagéo, a
formacdo profissional e ao desenvolvimento comunitario. Foi estruturado nos seguintes momentos: trés meses para
alfabetizacdo inicial; sete meses para a pos-alfabetizagdo; e sete meses para estudos equivalentes as quatro séries
iniciais do ensino primario. O programa previa ainda uma segunda etapa, voltada para a profissionalizagdo e o
desenvolvimento comunitario. Apesar de apresentarem resultados significativos, principalmente na questdo da
articulacéo das agBes governamentais, além da mobilizagdo diferenciada dos segmentos interessados nessa questao,
tais experiéncias ndo alcangaram éxito nas &reas rurais e, no final da década de 1950,0 programa deixou de existir.

Fonte: Paula e Oliveira (2011).

22



23

As informag0es apresentadas ressaltam de forma explicita como o processo de
implementacdo da EJA, no sistema educacional brasileiro, se da de forma lenta e fragilizada,
com avancos e retrocessos de acordo com os interesses politicos, ocasionando descontinuidade
ao que se refere a avancos que poderiam solucionar problematicas que refletem de forma
negativa as conquistas e lutas da EJA durante todo o processo de implementagdo da mesma no
cenario educacional nacional. Vale ressaltar que para que as conquistas da EJA venham de fato
a se concretizarem de maneira assertiva, atendendo as necessidades que englobem as bases
culturais, sociais e estruturais do publico alvo, é de estrema necessidade o reconhecimento e
comprometimento, por parte das autoridades politicas, com a criacdo de programas e politicas
educacionais que visem de fato serem colocadas em pratica para que ndo sejam apenas
disponibilizadas em formas escritas, ofertando assim a possibilidade de acesso ao direito e a
permanéncia do aluno da EJA no convivio escolar, respeitando assim os seus direitos

educativos.

2.1.2 Paulo Freire: principais contribuicdes

Com o fim da década de 1950 e inicio de 1960, o cenério nacional se encontrava
com mudancas significativas na questdo de crescimento das areas urbanas, mas, mesmo com
esse crescimento, ainda ndo era possivel afirmar que a producdo econémica do pais estava mais
desenvolvida nas cidades. Nesse cenario surgiriam debates envolvendo as questdes de
desenvolvimento da nacdo, com as préaticas do governo voltadas a industrializacdo do pais com
bases nos interesses das empresas e dos financiamentos internacionais, surge dai a grande
necessidade dos intelectuais a repensarem de que forma o pais estava a se desenvolver, e se de
fato estavam seguindo os caminhos corretos para o desenvolvimento, visto que era notoria que
a participacdo do povo ndo estava de real interesse ligados ao discurso da democracia. Diante
desta persistente indagacao, sobre a participacédo de forma democratica do povo nas decisoes
gue levariam ao desenvolvimento do pais, surgem diversos movimentos sociais, politicos e
culturais no inicio dos anos 60, como 0os Movimentos de Cultura Popular (MPCs), o Movimento
de Educacéo de Base (MEB) e os Centros Populares de Cultura (CPCs) (GHIRALDELLI JR,
2009).

Tais mobilidades sociais tinham como foco de suas lutas uma educacéo para jovens
e adultos, ja que esta era reflexo das desigualdades sociais que permeavam a sociedade

brasileira em seu processo de desenvolvimento. Diante do cenario de ideias e necessidades de
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mudancas no cenério educacional, Paulo Freire destaca-se a partir de a¢cdes que se consolidaram
como pedagogia popular, método Paulo Feire, pedagogia libertadora, entre outras
nomenclaturas que o trabalho de Freire recebeu ao logo de seu trabalho no Brasil. Vale ressalta
que Freire era adepto das ideias de Anisio Teixeira, 0 responsavel, como citado anteriormente,
pelas ideias da educacdo nova, desenvolvidas pelo Movimento dos Pioneiros da Educacgéo na
década de 30. Difundindo suas ideias de maneira Unica e original, Freire traz uma nova
perspectiva para o cenario educacional, que influenciou diretamente as praticas pedagogicas
dos professores, pois, a partir das concepcdes do educador, as diferencas culturais, sociais, de
género entre outras ja ndo eram vistas apenas como exclusividades das populacdes mais pobres
e sim que estavam presentes em todos os setores sociais.

Com ideias ligadas aos movimentos escolanovistas da década de 1930, as ideias de
Freire criticavam a educacdo voltada a memorizacdo, como também criticava a educacéo
voltada aos interesses da elite que visavam buscar os diplomas apenas para se tornarem, a partir
da aprendizagem, fontes de opressdo e burocracias no desenvolvimento de suas atividades.
Freire defendia uma educacdo que estivesse voltada aos interesses e necessidades da vida, para
as problematicas e resolucdo das mesmas a partir da educagédo. De acordo com Torres (1987, p.
16):

As técnicas da educagdo popular baseiam-se no fato de que se deve parti da realidade,
refletir essa realidade e voltar a realidade praticando, corrigindo as falhas que se
descobriu na reflexdo. E isto é uma espiral que vai sempre dessa maneira: parti da
realidade, refletir essa realidade e voltar a realidade. E assim a gente vai educando, é
assim se verifica o processo de ensino-aprendizagem em que ninguém e 0 mestre e 0
mestre e ninguém e o aluno, pois todos estamos no mesmo nivel.

Para Freire, a populacdo oprimida pelos interesses da sociedade burguesa nédo
possuia voz na sociedade opressora, porém produzia cultura, diversidade e educacdo informal;
por essa vertente, era necessario que a metodologia de ensino estivesse ligada ao contexto da
comunidade, da realidade das populacfes a margem da sociedade. Freire também criticava a
educacdo convencional e a nomeava como educacdo bancaria, j& que esta anulava a
possibilidade dos alunos terem e colorem em pratica seus conhecimentos prévios, além de
utilizar metodologias que demostravam a opressdo, tdo criticada por Freire, pois apenas
confirmava as ideologias de uma sociedade opressora que ndo se preocupava de fato com os
pensamentos dos cidaddos, nem com uma educacao significativa de acordo com a realidade dos
mesmos. Nesse contexto, observa-se como a educagdo comega a ser pensada e colocada em
pratica a partir das contribuicdes de Paulo Freire, porém, as lutas em prol da educacéo nacional

e por conseguinte a EJA eram marcadas por retrocessos ligados a politica, pois as ideias
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defendidas por Freire batiam de frente com os interesses politicos, ja que a pedagogia do mesmo
pautava o analfabetismo como consequéncia de uma sociedade desigualitaria, assim, consoante
Moura (apud FREIRE 1981, p. 13) numa “concepg¢do critica, o analfabetismo nem é uma
“chaga”, nem uma “erva daninha” a ser erradicada, nem tampouco uma enfermidade, mas uma
das expressdes concretas de uma realidade social injusta”.

Diante do cenério do Golpe Militar de 1964, que deixaria de lado as ideias sobre
democracia no Brasil, as ideias de Freire, assim como todas as ideias voltadas as melhorias
educacionais e sociais do pais, comprometidas com as classes populares e a busca pela
conscientizagdo da melhoria de suas vidas, foram barradas pelo regime militar ; 0s programas
ligados a alfabetizacdo de jovens e adultos foram colocados de lado ou até mesmo encerrados,
onde observa-se novamente um retrocesso nos avancos ligados as melhorias educacionais no
pais, e nas lutas tracadas pela EJA por reconhecimento de sua importancia como um todo, tais
consequéncias, ligadas ao governo de bases militares, altamente autoritario, acaba culminando
com o exilio de Paulo Freire. Porém, as ideias e a forma de trabalho deste autor foram e séo
importantes para 0s avancos no sistema educacional brasileiro, principalmente as metodologias

de ensino aplicadas na EJA.

2.1.3 As décadas de 80 e 90: marcos legais e as novas contribui¢cdes para a EJA

Com o cenario nacional politico em processo de mudancas e o fim do periodo da
Ditadura Militar, as definicdes de politica comecam a se desenvolver em torno dos desafios
encontrados para solucionar problemas ligados ao desenvolvimento econdmico do pais e dos
problemas sociais que ainda afetavam significativamente a sociedade brasileira. Nota-se, nesse
periodo, grandes avanc¢os ligados as perspectivas educacionais, visto que com o processo de
reorganizacdo da sociedade, como sociedade democréatica, no comeco dos anos 80, torna-se
possivel a volta de grandes intelectuais e educadores como Paulo Freire. Defensores de uma
educacdo de qualidade, possibilitando possiveis solucdes as desigualdades sociais a partir do
meio educacional para o Brasil, MOURA Tania (1999, p. 35) reafirma essa expectativa de

mudangas a parti dessas ideias quando diz:

dente eles Paulo Freire-trazendo consigo uma “bagagem” de experiéncias e novos
conhecimentos, a reorganizacdo e mobilizacdo da sociedade civil, fazendo ressurgir
0s movimentos populares, a rearticulagdo dos partidos politicos de esquerda e do
movimento sindical, bem como a ampliacdo e revisdo de movimentos educativos
como o MEB, e o nascimento de experiéncias de carater popular baseadas nas
concepgdes e método de Paulo Freire.(MOURA Tania, 1999)
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Vale ressaltar que, mesmo diante de um cenério politico conturbado, com avangos
e retrocessos em todos os setores de desenvolvimento do pais, inclusive a educacdo, as questdes
politicas na década de 80 trazem grandes avangos e grandes contribuices para a area
educacional brasileira, por consequéncia também para a educagdo de jovens e adultos. Um
grande passo para tais avancos esta presente na Constituicdo Federal de 1988, com a extensdo
da obrigatoriedade de educagdo bésica para jovens e adultos; no ambito internacional temos as
ideias propostas pela Declaracdo Mundial Sobre Educacdo Para Todos (UNESCO, 1990), que
se torna um grande marco do processo do desenvolvimento da educacao no sistema brasileiro,
ja que suas ideias abrangem a necessidade de levar aos povos, em contexto universal, as
oportunidades de educacao.

Esse plano de acdo, colocado como referencial pelo governo e instituicdes que
estejam ligadas com o compromisso com a educacdo, ja que hd a necessidade de que seja
alcancada de maneira universal, se torna missdao primordial para a melhoria da mesma. Ligada
a essas vertentes de ideias profissionais atuantes na educacao, a propria sociedade se vé disposta
a reafirmar as ideias que constituem tais mudancas na busca pela educacéo para todos, ou seja,
torna-se imprescindivel a reafirmacdo do direito de todos pela educacgéo, o reconhecimento de
que a educacdo se desenvolve durante todo o processo de desenvolvimento humano e ndo
apenas em um momento especifico, assim como em outros lugares que fogem aos ambientes
escolares, além de descentralizar o processo de aprendizagem da figura do professor como o
agente “portador” de conhecimento, sendo o Unico a ter em si todos os saberes a serem
compartilhados.

A partir dessas concepgOes, observa-se uma grande ampliacdo da educagdo no
contexto dos sistemas publicos de ensino e da sociedade civil como um todo, visto que, a partir
dessas mudancas, a urgéncia pela democratizacdo de escolas publicas se vé cada vez mais
necessaria, tendo como principio um ensino publico de qualidade, que, além de acesso, traga a
possiblidade de permanéncia do aluno, sendo este, crianca, jovem ou adulto. Para um sistema
de ensino de qualidade, comeca-se a pensar e a buscar meios que tragam um sistema
educacional composto por diversas instituicdes que atendam de forma igualitarias os diversos
individuos evolvidos, ou seja, instituicdes que atendam as diversidades locais, culturais, sociais
e que abranjam metodologias pedagdgicas ligadas a realidade da comunidade na qual a mesma
esteja ligada.

Se faz necessario, também, a partir dessas concepcdes, a formagéo dos profissionais
de educacdo inicial e continuada, para que eles, em seus papéis de professores e educadores,

estejam preparados para atuarem em diversos meios e possam contribuir na construcdo e
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compartilhamento dos conhecimentos de acordo com a diversidade presente em seu ambiente
de trabalho. O processo de mudancgas no sistema educacional brasileiro ainda ocorre a passos
lentos, porém, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDBEN, em 1996, as reformas e lutas em prol da educacdo nacional comecam a se desenvolver
no pais, isso conta também pela grande participagdo da comunidade escolar, trazendo
envolvimento e intervencdes a partir da criagdo de projetos que visam cada vez mais a qualidade
do ensino publico ofertado.

As mudancas no contexto educacional do pais alcancaram de forma significativa a
EJA, sendo essa ha muito tempo colocada em &mbitos cada vez menores dentro das discussdes
sobre educacdo ou apenas como agdo dos movimentos populares como forma de acolhimento
da populacdo menos favorecida educacional e socialmente. A partir da década de 1990, a EJA
retorna as discussdes educacionais no cenario nacional, trazendo velhas e novas concepgdes
sobre a sua importancia para a sociedade brasileira. A quinta Conferéncia Internacional de
Educacdo de Adultos (V CONFITEA), realizada em Hamburgo no ano de 1997 (UNESCO,
1997). Passou a ser referencial e um dos grandes marcos legais para a EJA, pois, por conter um
referencial conceitual e legislativo, ela passa a ser utilizada como base por profissionais e
instituicdes ligadas a educacdo de jovens e adultos no ambito nacional para a elaboracdo de
projetos que visam atender as necessidades do publico alvo da EJA, além da criacdo de
programas de alfabetizacdo que vém se desenvolvendo e se comprometendo com a realidade
educacional do educando da EJA, tendo uma visao de progressos, principalmente por ampliar
a concepcdo de educacdo para todos ao longo da vida.

Nota-se que a Declaracdo de Hamburgo foi ponto importantissimo para os avangos
da EJA, visto que, diferentemente de todo o processo de busca e aceitacdo da mesma, das lutas
pelo reconhecimento como modalidade de ensino e dos progressos e retrocessos enfrentados,
sdo colocados em pauta as perceptiveis mudancas ocorridas na historicidade da EJA,
ressaltando a importancia da educacdo ao longo da vida. Assim, no art.3 da Declaragdo de
Hamburgo propde-se que:

A educacdo de adultos pode modelar a identidade do cidad&o e dar um significado a
sua vida. A educacdo ao longo da vida implica repensar o contetdo que reflita certos
fatores, como identidade, igualdade entre o0s sexos, necessidade especiais, idiomas,
cultura e disparidades econémicas. Engloba todo o processo de aprendizagem formal
e informal, onde pessoas consideradas ‘adultas’ pela sociedade desenvolvem suas
habilidades, enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas qualificacfes técnicas
e profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de suas necessidades e as de sua
sociedade. A educacdo de adultos inclui a educagdo formal, a educacéo ndo formal e
0 espectro da aprendizagem informal e incidental disponivel numa sociedade
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multicultural, onde os estudos baseados na teoria e na pratica devem ser reconhecidos.
(UNESCO, 1997).

Olhando pelo ponto de vista do poder publico, pode-se falar sobre as necessidades
e especificidade da EJA de acordo com algumas praticas voltadas para seu desenvolvimento
dentro das instituicdes de ensino, 0 mesmo deve subsidiar a criagdo de projetos que atendam as
necessidades das comunidades em que tanto o aluno da EJA quanto as instituicdes se encontram
localizadas. Tais projetos devem ser criados em conjunto entre a equipe gestora das instituicdes
de ensino e comunidade ao entorno da mesma, cabe ao poder publico prover recursos
financeiros e humanos que atendam e garantam a préatica de tais projetos. Cabe a sociedade
civil, a divulgacdo desses projetos, a necessidade de problematizar as acfes do poder publico,
incentivando assim as comunidades a lutarem por seus direitos e, além de incentivar os projetos,
ajudar em seu desenvolvimento e lutar junto as causas da EJA, para a concretizacdo e garantia
da mesma no cenario educacional brasileiro.

Diante dessas percepcoes, os reflexos dos avancos e conquistas da EJA, no cenario
educacional brasileiro, podem ser confirmados a partir da elaboracdo e promulgacéo de algumas
leis que interferem de forma positiva e significativa nas praticas docentes na modalidade de
ensino EJA, como a LDBEN, Lei n®9.394/96 (BRASIL, 1996), o Plano Nacional de Educacéo,
Lei n°10.172/2001( BRASIL, 2001), as Diretrizes Curriculares da Educacdo de Jovens e
Adultos — Parecer CEB/CNE n°11/200 (BRASIL, 2000), além da sexta Conferéncia
Internacional de Educacdo de Adultos (VI CONFITEA), esta ultima reafirma os compromissos
ja discutidos nas edicdes anteriores, como também reafirma as ideias presentes na Declaracao
de Hamburgo, trazendo como principal pauta a avaliagdo do empenho dos paises no que se
refere a educacédo da populacdo jovem e adulta.

Vale ressaltar que tais acoes e leis, que trazem avangos a EJA, dentro do sistema
educacional brasileiro, contam também com a instituicio do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo-
(FUNDEB), Lei n°11. 494/2007 (BRASIL, 2007), que traz para a EJA recursos ligados ao
financiamento e a inclusdo da mesma no sistema educacional. Os avangos da EJA no campo
educacional nacional se reafirmam também perante o desenvolvimento do cenério legislativo
brasileiro, pois eles reafirmam a necessidade da participacdo da populacdo brasileira nos
processos de criacdo de acOes governamentais que possibilitem melhorias sociais e
educacionais por meio da implementacdo de politicas publicas e educacionais no pais, visto
que se faz necessario conhecer a realidade da populagédo para que medidas sejam adotadas e

colocadas em praticas de acordo com as necessidades que surgem, ou seja, as leis por si s6 ndo
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sdo capazes de fixar culturas, se torna impossivel a criacdo de praticas que transmitam o bem
comum da sociedade sem que tais processos histdricos sejam estudados e utilizados como
referéncia para solucionar problematicas que se arrastam com o decorrer do tempo, o que traz
a reflexéo sobre a ligacdo persistente entre os direitos humanos dentro de uma sociedade com
os direitos educativos, aléem de fazer com que a existéncia dos direitos legislativos, dentro da
sociedade brasileira, trace melhorias sociais a partir dos processos historicos que liguem
educacdo e sociedade (PAULA e OLIVEIRA, 2011).

2.1.4 A importancia das Politicas e Programas Educacionais para a EJA

As mudangas presentes no cenario social brasileiro permitiram 0s progressos ao que
se refere a criacao de politicas publicas que atendessem as necessidades da populacao nacional,
0 que contribui positivamente para o setor educacional, pois com esses avangos era possivel
que o setor ganhasse espaco e recebesse, de maneira mais extensa, atencdo para as
problematicas do mesmo, e, consequentemente, o reconhecimento da necessidade de agdes
voltadas a solucdes das mesmas. Os avancos no setor econdémico e 0s avangos tecnologicos
também influenciam de maneira significativa a busca de qualificacdo diante dos
desenvolvimentos em que a sociedade se encontra constantemente. A reafirmacéo dos direitos
educacionais trouxe consequéncias significativas para os avangos educacionais no pais. A EJA
torna-se um espaco de estratégias voltadas a construcdo de uma sociedade igualitaria e
democratica, visto que seus principios sempre defenderam a necessidade de se pensar educacgéo
como pressuposto da extingdo da exclusdo e desigualdade social. Os avangos no campo
educacional, de acordo com o campo das leis presentes no pais, foram significativos, o que pode
ser observado na Constituicdo Federal de 1988, que garante o direito ao ensino fundamental,
incluindo aqueles que ndo tiveram acesso a ele na idade adequada.

Mas o que ainda se observa é que o que € previsto em lei ndo € colocado em pratica
ou nao tem acOes voltadas para transformacdes significativas e que presem pela qualidade ao
serem desenvolvidas. 1sso consiste em acles e praticas que ndo permanecem ativas e com
resultados significativos, ou seja, as reformas educacionais ainda caminham a passos lentos
justamente por ndo estarem sendo executadas conforme os meios legais, 0 que mostra que ainda
sdo pouco efetivas em relacdo a suas praticas de fato, refletindo na pratica da garantia dos
direitos constitucionais, e tragando, assim, programas que viabilizem a eficiéncia e eficacia
guanto as necessidades da modalidade de ensino EJA. Segundo Paula e Oliveira (apud
GENTILLI, 2001, p. 39):
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E evidente que existe uma diferenca entre a condigdo de excluido (um estado) e as
dindmicas de exclusdo (um processo). De tal forma, nem toda acdo que pretende
acabar com o analfabetismo acabar, de fato, com as causas que produzem 0s processos
de exclusdo educativa de milhdes de individuos, um de cujo indicadores e o nimero
de analfabetos existentes em um determinado momento histérico.

E plausivel identificar que as responsabilidades do Estado sobre a concretizagio das
acOes voltadas ao contexto educacional enfrentam significativas dificuldades, visto que para
que se atenda as caréncias e falhas do sistema educacional brasileiro, de acordo com as
necessidades da populacédo, é necessario acdes praticas e efetivas — o que implica dizer que
mesmo com 0s avancos dentro das questdes legais sobre a educacéo, ainda existem desafios a
serem enfrentados — e que tragam resultados significativos para aprendizagem com a efetivacédo
dos programas e politicas voltadas a educacdo. Atualmente os avancos ao EJA contam com
diversos programas organizados pelos governos federal, estadual e municipal, além das
contribuicdes de organizacdes da sociedade civil que conta com algumas entidades de servicos
privados que apoiam direta ou indiretamente no auxilio educacional para os alunos da EJA em
parceria com 0 governo, para que o combate ao analfabetismo seja de fato alcangado.

Nos ultimos anos se torna abrangente as propostas do Governo Federal para atender
os diversos setores da sociedade brasileira, possibilitando a participacdo dos diversos
segmentos sociais, pois assim desenvolvem-se a criacdo de Grupos de Trabalho (GTs) e
Conselhos Gestores de Politicas Publicas, propiciando, dessa forma, identificar de forma mais
precisa as problematicas existentes e a criacdo de programas e politicas que possam suprir as
necessidades dos setores a serem atendidos. A partir dessas acOes efetivadas pelo Governo
Federal em 2004, foi criado o Grupo Interministerial da Juventude, com o objetivo de fazer um
diagnostico da juventude brasileira e dos programas do governo federal que atendiam a esse
publico.

A partir desse levantamento, recomenda-se a necessidade da Secretaria, do
Concelho Nacional de Juventude (CONJUVE) e do Programa Nacional de Inclusdo de Jovens
(PROJOVEM), instituido em 30 de junho de 2005, pela Lei 11.129. Cabe a Secretaria Nacional
da Juventude formular, coordenar, integrar e articular politicas publicas para a juventude
voltadas as politicas juvenis, j& o Concelho Nacional de Juventude fica responsavel por
formular e propor diretrizes da acdo governamental, voltadas para os jovens, bem como elaborar

estudos e pesquisas sobre a realidade socioeconémica desse publico.
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O PROJOVEM inicialmente estava voltado para jovens de 15 a 24 anos, que néo
concluiram o ensino fundamental, e tinha como objetivo a reintegracdo destes nas escolas, além
de propor qualificacdo profissional e oferecer acdes de cultura, lazer, esporte e cidadania.

O Governo criou, em 2006, com o objetivo de atender os grandes avancos e
demandas pela educacédo, trabalho e qualificacdo profissional, o Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacgdo de
Jovens e Adultos — PROEJA (Decreto n°5.840, de 13 de julho de 2006), que abrange: | -
formacé&o inicial e continuada de trabalhadores; e Il - educacdo profissional técnica de nivel
médio. Podendo ser adotado também pela iniciativa privada através do Sistema Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) e Sistema Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC).
Para a garantia da oferta de politicas publicas educacionais, que garantam acesso e permanéncia
dos alunos no contexto escolar, € necessario a compreensdo de diversidade e diferencas
existentes em todos os setores da sociedade. A Criagéo da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI/MEC atualmente promove a articulacéo e
convergéncia das agendas para garantir o direito de todos a educacdo, com qualidade e
continuidade, orientando as politicas puablicas educacionais que liguem as diversidades
humanas e sociais com 0s processos educacionais.

A elaboragdo de politicas publicas baseadas no reconhecimento das diversidades
agrega com maior abrangéncia o processo de inclusdo, possibilitando uma educagdo de
qualidade pautada nas necessidades especificas da sociedade e das modalidades de ensino. A
SECADI desenvolve a¢des e programas juntamente com quem visa melhorias para tematicas e
modalidades de educacdo, atuando na area de Educacdo Especial, Educacdo de Jovens e
Adultos, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo Escolar Quilombola,
Educacdo para as Relacdes Etnico-raciais, Educacdo em Direitos Humanos. Em relacfo aos
programas desenvolvidos para o campo da EJA, a partir da SECADI, pode-se citar o Brasil
Alfabetizado, que € realizado pelo MEC desde 2003, voltado a alfabetizacdo de jovens, adultos
e idosos.

O programa € desenvolvido dentro de todo territorio nacional, com atendimento
prioritario aos municipios que apresentem altas taxas de analfabetismo, estando 90% destes
localizados na regido Nordeste do pais. As areas onde os indices de analfabetismo ainda se
encontram elevados recebem apoio técnico e a¢es do programa que visam continuidade nos
estudos do alfabetizando. As agles, projetos e programas da SECADI sdo destinados a
formacdo de gestores e educadores, a producdo e distribuicdo de materiais didaticos e

pedagdgicos, a disponibilizacdo de recursos tecnoldgicos e a melhoria da infraestrutura das
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escolas, podendo dessa maneira influenciar fatores que promovam o acesso a escolarizagéo,
consequentemente reduzindo as desigualdades educacionais e promovendo respeito e
participacdo de todos os estudantes. Outro programa que atende diretamente ao publico da EJA
é o Programa Nacional do Livro Didatico para Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD EJA),
que viabiliza a disponibilidade dos livros didaticos ao alfabetizando e estudantes jovens e
adultos, para as instituicoes parceiras do Brasil Alfabetizado.

Porém, é necessario analisar como o0s conjuntos de politicas e programas
educacionais, voltados para a EJA, atendem as necessidades do publico alvo, de que forma
teoria e pratica desenvolvem-se interligadas ao que diz respeito a integracdo da educagdo como
suporte necessario para a préatica dos direitos humanos e desenvolvimento social, respeitando
as caracteristicas individuais de cada individuo perante a sociedade, pois assume-se que no
processo educacional é necessario entender as diferencas existentes entre os seres humanos, e
0 ponto primordial para os processos de inclusdo se da consequentemente na construcao de um
lugar social cada vez menos excludente a partir dos processos educacionais. Observa-se que 0
crescimento das percepcdes democraticas no Brasil ocorre mediante as transformacées
historicas ocorridas durante todo esse processo de desenvolvimento, o que implica dizer que a
participacdo da sociedade civil, nas tomadas de decisdes, influenciaria diretamente nas
propostas das politicas e programas educacionais, que por essa vertente tendem a atender
diretamente as necessidades da sociedade. Por esse lado, pode-se observar a importancia dos
foruns, visto que os mesmos estdo voltados para os debates que englobam os processos
historicos da criacdo da EJA, assim como o que se pretende ter consolidado nos avancos da
mesma.

Os féruns da EJA surgem inicialmente em 1996, a partir da convocagédo da Unesco,
onde esta foi organizadora da VV Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos, que
aconteceu no ano seguinte em Hamburgo. A partir dos foruns € possivel identificar de que forma
as politicas e programas educacionais alcancam os envolvidos da EJA, além de, a partir dos
mesmaos, ser possivel firmar tempo de aprendizagem, pois os foruns de EJA, ao abrangerem
todos os estados brasileiros, abrem didlogos sobre a diversidade presente no campo da EJA,
tracando descobertas e compartilhando experiéncias que consequentemente traz novos
processos democraticos, possibilitando novos pensamentos para melhorias e qualidade na
educacéo de jovens e adultos no pais. Com o referencial dessas experiéncias que surgem nos
foruns estaduais, € criando o Encontro Nacional de Jovens e Adultos o (ENEJA), que ocorre

anualmente desde 1999.
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Os mesmos possuem registros que trazem as reflexdes sobre como o campo da EJA
vem sendo atendido pelas politicas educacionais em ambito nacional, possibilitando, assim,
relatorios que demostram a memdria da EJA e suas lutas tracadas. No ambito da educacéo
popular, movimentos que seguem 0s mesmos principios do ENEJA comecam a mostrar forca
a partir de 2001, podemos citar, por exemplo, 0 Movimento de Alfabetizacdo (MOVA), que
surge inicialmente em 1990, na gestdo de Paulo Freire na Secretaria de Educagédo de Sao Paulo.
O Mova elaborado com os pensamentos freirianos, como principio de educacgédo popular, tinha
0 intuito de resgatar a cidadania e reconhecimento do aluno como individuo capaz de intervir
no proprio conhecimento, ou seja, o aluno capaz de desenvolver seu conhecimento, e a
alfabetizacdo no ambiente escolar a partir das suas proprias experiéncias de vida e de acordo
com sua realidade social. Seguindo esses pensamentos, em 2001, 0 movimento retorna como
Mova-Brasil, trazendo o resgate sobre a alfabetizacdo de acordo com a educacéo popular, com
o0 intuito de reducdo dos indices de analfabetismo no pais. Paula e Oliveira (2011, p. 39)
identificam as tematicas dos foruns da EJA e do MOVA a partir do quadro a seguir:



Quadro 2 - Tematicas dos Encontros Nacionais dos Féruns EJA e Mova

34

Periodo

Encontros nacionais

Féruns EJA (Eneja)

Féruns Mova (Rede Mova Brasil)

1999

I - Em busca de uma politica integrada
de educagdo de jovens e adultos:
articulando  atores e  definindo
responsabilidades (Rio de Janeiro/RJ).

2000

I1 - Os conceitos de educacdo de jovens
e adultos, parcerias e estratégias de
articulagéo (Campina Grande /PB).

2001

Il - A divisdo de responsabilidades
entre 0s organismos governamentais
das trés esferas administrativas e as
organizacgBes da sociedade civil para a
consecucdo das metas relativas a
educacdo de pessoas jovens e adultas
previstas no Planalto Nacional de
Educacdo (S&o Paulo/SP).

| - Mova-Brasil, herdeiros da
Educacédo Popular (Porto Alegre/RS).

2002

IV - A EJA em cenério de mudancas
(Belo Horizonte/MG).

I - Reafirmando a Educacdo
Libertadora: concepcao de
alfabetizacéo e cultura (ABC/SP).

2003

V - Educagdo de Jovens e Adultos:
comprometimento e  continuidade
(Cuiab&/MT).

Il - Os Movas como politica publica
de jovens e adultos (Goiania/GO).

2004

VI - Politicas publicas atuais para a
educacdo de jovens e adultos:
financiamento, alfabetizacédo e
continuidade (Porto alegre/RS.)

IV - Mova-Brasil na politica piblica da
Educacéo de Jovens e Adultos (Campo
Grande/MS).

2005

VIl - Diversidade na EJA: papel do
Estado e dos movimentos sociais nas
Politicas Publicas (Luziania/GO).

V - Mova-Brasil tecendo a Educagéo
Popular Libertadora: politicas publicas
e diversidade (Brasilia/DF).

2006

VIII — EJA — uma politica de Estado:
avaliacdo e perspectivas (Recife/PE).

VI- Mova Brasil: interface com as
politicas publicas de EJA
(Fortaleza/CE).

2007

IX - A atualidade do pensamento de
Paulo Freire e as politicas de EJA
(Pinh&@o/PR).

Encontros Regionais

2008

X - Histéria e memoria dos encontros
nacionais dos Féruns de EJA no Brasil:
dez anos de luta pelo direito a educacéo
de qualidade social para todos (Rio das
Ostras/RJ).

VIl - Oito anos de Mova Brasil:
avancos e desafios (Sdo Sebastido/SP).

2009

X1 - Identidades dos Foruns de EJA:
conquistas, desafios e estratégias de
lutas (Belém/PA).

Encontros regionais

Fonte: Paula e Oliveira (2011).
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Observa-se a partir do quadro acima, a quantidade de temaéticas e a¢des voltadas as
lutas pela Educacéo de Jovens e Adultos, desenvolvidas pelos movimentos populares e pelos
sistemas que englobam as politicas publicas voltadas para a escolarizacéo e alfabetizacdo. Isso
€ 0 que traz a esséncia da EJA, pois ha uma historicidade de lutas, avancos e retrocessos, na
busca de educacdo de qualidade, que respeite os direitos defendidos por lei e que viabilize a
educacdo, como suporte para a transformacédo social, diante de uma sociedade desenvolvida

diante de processos excludentes.

2.2 A EJA no Maranhao

No Maranhdo, os indicadores sociais revelam os indices de pobreza que existem no
estado, apesar dessa questdo ndo ser necessariamente um privilégio, pois as desigualdades
sociais estdo presentes de forma agravante em todo o contexto social brasileiro, o que afeta
diretamente as questes educacionais no Maranhdo e em todo Brasil.Vale ressaltar que o
cenario politico ligado ao Governo do Estado vem mudando com o decorrer do tempo, e que as
atuacdes governamentais atualmente buscam melhorias no campo educacional maranhense.
Porém, tais acGes ainda precisam alcancar muitas areas do estado, buscando estarem cada vez
mais ligadas aos desenvolvimentos das comunidades para viabilizar suas reais necessidades.

Assim como todo o processo historico de desenvolvimento da Educacdo de Jovens
e Adultos no Brasil esteve ligado a processos de avangos e retrocessos, e que envolviam também
questdes ligadas a politica e questbes econdmicas presente no cenario nacional, a EJA, no
Maranhdo, segue 0 mesmo principio no que se refere ao seu desenvolvimento no estado,
buscando a erradicacdo do analfabetismo, pois, como j& visto anteriormente na década de 60,
os indices de analfabetismos eram alarmantes em todo o pais, e no Maranhdo a preocupacéo
por uma educacéo voltada para adultos ja se fazia presente, além disso, as tentativas de cria¢do
de movimentos pela educacdo popular comegam a surgir de acordo com as experiéncias ligadas
as vertentes intelectuais de Paulo Freire com os movimentos ligados a ele, sendo desenvolvidos

no Nordeste brasileiro na década de 60.

2.2.1 Breve histérico do contexto maranhense: 0s processos de desenvolvimento para a

implementacéo da EJA em S&o Luis/MA

Na segunda metade do século XVIII, é criada a Companhia Geral de Comércio do

Maranhdo e Grao-Para, com tais investimentos a economia colonial do estado se desenvolve
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principalmente com a producdo de algoddo, arroz, e em meados do século XIX, a cana-de-
acucar também se torna uma potente fonte de arrecadacdo de bens para o estado maranhense.
Contribuindo dessa forma para a base da econdmica do estado, até o fim do século XIX, toda
essa base econdmica contava com a estrutura do trabalho escravo, assim como em todo cenario
nacional, tornando, assim, o estado uma das areas mais ricas do pais pelas grandes producdes
que aqui existiam. Porém, a abolicdo da escravatura em 1888, trouxe para o estado um grande
periodo de decadéncia, e a populacdo maranhense era crescente, além de as oportunidades de
trabalho serem cada vez mais extintas. Observa-se a partir dessas questdes que 0s atrasos
econdmicos que o Maranhdo vinha a enfrentar estavam ligados a baixa qualificagdo da méao de
obra existente no estado, principalmente nas areas do interior. Sobre isso, Leite (2009, p. 36)

diz que:

no interior do estado, a quase inexisténcia de assisténcia técnica e a difusdo
tecnoldgica e, sobretudo, a incipiente capacidade de agregacdo de valores aos bens
primarios produzidos. O dilema principal estd no fato de os setores mais dindmicos
estarem localizados na dimens&o enclavica da economia.

Ou seja, as centralizagbes das questdes econémicas, somente nos setores de
producdo, excluem as demandas de outras areas do estado na participacdo do processo de
desenvolvimento econdmico, assim os processos de qualificacdo profissional e educacional se
tornam distanciados, principalmente em areas do interior do estado. A problematica da
alfabetizacdo no Maranh&o se constitui a partir de varias questdes ligadas ao desenvolvimento
econdmico do estado. Vale ressaltar que muitas iniciativas foram abertas pelas diretrizes
politicas governamentais, com o intuito de solucionar e disseminar ideias sobre a problematica
da alfabetizacdo no estado. Em julho de 2007, um ciclo de experiéncias em Alfabetizacdo de
Jovens, Adultos e Idosos do Maranhdo é promovido pela Secretaria de Estado da Educacédo
(SEDUC). O mesmo tinha como principal objetivo fazer o reconhecimento e valorizagdo dos
movimentos desenvolvidos no Maranhdo na questdo da alfabetizacdo popular. Continuando
nesse esforco de agrupar palestras que seriam desenvolvidas nesse ciclo, a SEDUC desenvolveu
0 Programa Brasil Alfabetizado, Programa VVamos Ler e Saberes da Terra. Os trés programas
visavam construir propostas e métodos voltados a alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos e
principalmente os que viviam e trabalhavam em areas rurais (LEITE, 2009). Outras iniciativas
em prol da constituicdo da EJA surgiram e permaneceram a partir de entdo no Maranhdo, como
o Sistema Integrado de Educacdo Publica no Estado do Maranhdo (SIEPE) e a Comissao
Maranhense para Erradica¢do do Analfabetismo (COMEA).
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Assim, foi possivel criar o Plano de Alfabetizagdo Educadora de Jovens, Adultos e
Idosos do Maranhdo (PAEMA), onde este visava, a partir das experiéncias alfabetizadoras de
caracteristicas populares, solicitar aos municipios maranhenses leituras a serem feitas de forma
coletiva, para possiveis levantamentos de questionamentos a serem discutidos nos foruns
realizados no estado em prol da EJA. Vale ressaltar que, com todo esse processo de avangos
relacionados a EJA, em 2007, Jackson Lago em seu governo reconhece e estimula instituicoes
publicas e privadas para a necessidade de se falar e criar acGes sobre a problematica. Leite
(2009, p.19) diz::

O governador inscreveu 0 PAEMA, entre as 12 politicas prioritarias de sua gestao,
para concentra como um dos focos politicos de sua gestdo o de possibilitar aqueles
maranhenses destituidos de instrumentos para participar do patrimdnio da cultura
letrada, um processo de aprendizagem e ensinagem que ofereca oportunidade para
ampliar a liberdade humana, politica e existéncia, pela experiéncia de uma
alfabetizagéo educadora.

Em julho de 2008, o PAEMA foi lancado de forma oficial na Conferéncia Estadual
de Educacao Alfabetizadora de Jovens, Adultos e Idosos do Maranh&o, onde pode-se notar a
existéncia de um grande avanco sobre as percepcdes de apoio por parte do governo e da
sociedade civil pelas afirmaces da existéncia de um Maranh&o que pudesse superar 0 processo
de exclusdo, que deixa 0 povo maranhense em grandes nimeros fora do contexto educacional,
tento como consequéncia os dados negativos do analfabetismo no estado. Nessa mesma ocasiao,
foi assinado o Pacto pela Alfabetizacdo Educadora do Maranhdo, pelo entdo governador
Jackson Lago e pelo presidente da Federacdo dos Municipios Maranhenses (FAMEM),
representado na época pelo Sr° Cleomar Terra (LEITE, 2009).

O planejamento para o desenvolvimento do Maranh&o, nos anos seguintes, estava
pautado na mobilizacdo da sociedade maranhense em participar ativamente das demandas de
desenvolvimento, propostas pelo atual governo, que defendia amplamente a necessidade de
mudancas diante das dificuldades no contexto social existente no estado, com a criagéo de
politicas publicas pautadas nas necessidades da populacdo, trazendo, assim, perspectivas de
mudancas também ao cenério politico maranhense, que hd muito tempo vinham sendo
aspiradas pelo povo maranhense.

Para isso, fazia-se necessario mudancas radicais no papel politico do Estado, o que
significaria substituir formas de governo elitistas para um governo aberto e pautado ao povo,
dando abertura de participacdo de diversos setores sociais na criagdo de politicas publicas a
serem desenvolvidas no estado, dentre elas a educagdo, que nesse momento estava em pauta

como prioridade de desenvolvimento, visto que 0s processos educativos e a preocupagdo com
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0 analfabetismo no Maranh&o estavam recebendo maior atencéo e envolvimento por parte do
Governo do Estado a partir de 2007.

Vale reconhecer os esforgos do governo, porém ainda sdo necessarios grandes
avancos, ja que o novo conceito de educacdo de jovens e adultos pde em questdo as praticas
atuais de acordo com o processo historico da EJA. No Maranhdo, as decisdes governamentais,
no periodo de 2007, em mudar a realidade presente no estado sobre as questdes do
analfabetismo estdo envoltas na criacdo de acOes e de secretarias que atendessem tal
problematica na busca de solugdes, uma dessas agdes, como ja visto anteriormente, foi a
Comissdo Maranhense para a Erradicagédo do Analfabetismo (COMEA).

Esta surge com o propdsito de analisar as propostas existentes em programas
voltados a alfabetizacdo, como, por exemplo, o Brasil Alfabetizado. A partir dessas analises a
COMEA acompanha o desenvolvimento do Plano Estadual para a Erradicacdo do
Analfabetismo, podendo tracar adaptacGes se necessario para que exista integracdo entre as
propostas praticadas no estado com as politicas definidas pelo Governo Federal. Faz-se
necessario ressaltar que, em 2007, surge também o Sistema Integrado de Educacéo Publica no
Estado (SIEPE), o mesmo foi instituido a partir de iniciativas do Governo do Estado do
Maranhdo, com o objetivo de desenvolver ag¢Bes voltadas a inovacdo no cenario educacional
maranhense, baseado em propostas que tragam planejamento, direcionamento e gestéo
democratica, para que as acbes educacionais venham a ter resultados positivos e significativos.
As contribuices do SIEPE trazem novas formas de se pensar educagdo no Maranhdo, visto que
a gestdo democratica demostra a preocupacdo em planejar e tracar objetivos e acdes educativas
voltadas para as reais necessidades dos educandos.

A EJA destaca-se cada vez mais no cenario social brasileiro, justamente pela
necessidade da compreensdo da leitura e escrita como fator de grande influéncia no que se diz
respeito a execucdo do papel de cidadania diante das constantes mudancas as quais as
sociedades contemporaneas passam. No ambito da educacdo municipal da cidade de S&o Luis,
0 atendimento a EJA é ofertado pela Secretaria municipal de educacdo - SEMED/SAEJA de
acordo com o0 PME/2015 2024, com a oferta do 1° e 0 2° segmentos do Ensino Fundamental em
65 escolas da rede.

A SEMED/SAEJA desenvolve ainda, por meio de parcerias e convénios, programas
e projetos federais e institucionais: Programa Brasil Alfabetizado, Programa Projovem Urbano,
Pronatec, ABC Nefro, Recriando Ideias, Além da Leitura e da Escrita - EDUCANDO para 0
exercicio da cidadania e o Projeto Educar e Incluir. Segundo o censo demogréafico do IBGE de

2010, a populagdo residente de Sdo Luis na faixa etaria de 15 anos ou mais era de 774.459
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habitantes, destes 36.131eram analfabetos. Com base nestes dados, 0 municipio por intermédio
da EJA, desenvolveu agdes objetivando vencer essa realidade.

A busca e a permanéncia de alunos na modalidade de ensino EJA engloba muitos
motivos. Dentre eles, a necessidade de conciliar tempo de trabalho com o tempo escolar, além
de um fator primordial em sala de aula que é a metodologia utilizada pelo professor; em outras
palavras, definimos que a aula € um dos principais motivos de permanéncia ou ndo dos alunos
na escola, pois a aula é composta nédo so pelo trabalho pedagogico e sua metodologia de ensino,
mas também por toda influéncia interna e externa da instituicdo escola, e os recursos didaticos
utilizados nas aulas também se enquadram nesses fatores de permanéncia do aluno ou ndo na
escola. O Recurso didatico utilizado nas turmas da EJA devem estar de acordo com a
necessidade dos alunos, ndo podendo serem usados os mesmos livros do ensino regular como
nos mostra o PME/2015-2024 de Sao Luis - MA, que na estratégia 9.19 da meta 9 diz:

Garantir a melhoria do processo ensino aprendizagem, tendo como base a proposta
pedagogica da Rede Publica Municipal de Ensino, materiais didatico-pedagdgicos e
equipamentos acessiveis e tecnologia educacional adequada, fortalecendo a
identidade do curriculo da Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos e contemplando as
tematicas sociais contemporaneas. (SAO LUIS, 2015, p. 71).

O PME estabelece metas e estratégias que visam o desenvolvimento de suas

politicas que estdo voltadas para a EJA, assegurando estrutura adequada para o
desenvolvimento da educacdo, além de recursos e matérias pedagogicos que estejam de acordo
com as necessidades dos alunos. H& necessidade também de adequacdo aos seguimentos
referentes a alimentacdo, ao transporte escolar, no caso dos estudante que moram em outras
localidades fora da comunidade a qual a escola esta inserida, a0 acompanhamento pedagogico
especializado, aos profissionais e trabalhadores da educacdo admitidos via concurso publico, a
formacdo continuada, a remuneracdo compativel com os demais profissionais de mesma
escolarizacdo e demais condi¢fes necessérias para a pratica de atividades educacionais,
culturais e esportivas na rede municipal, assegurando, assim, a permanéncia do aluno na escola
e sua participagdo no mercado de trabalho e seu papel social como cidaddo. Dessa maneira,
estdo previstas na Meta 9 do PME as seguintes estratégias:

9.2 - Garantir 0 acesso e a permanéncia em escolas publicas municipais, da cidade e

do campo, a Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos a todos aqueles que ndo tiveram

acesso ao Ensino Fundamental na idade prépria. (SAO LUIS, 2015, p. 70).

9.15 - Formalizar parcerias com outras secretarias e instituicdes afins, objetivando a

formacdo de uma equipe multiprofissional no sentido de prestar assisténcia ao

estudante da Educacéo de Jovens, Adultos e 1dosos.

9.16 - Assegurar o transporte escolar de todos os estudantes do campo da Educacéo

de Jovens, Adultos e ldosos, bem como garantir a acessibilidade aos estudantes com
deficiéncia, a fim de reduzir a evasdo e o tempo de seus deslocamentos.
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9.17 - Garantir e monitorar o Programa Nacional de Alimentag¢&o Escolar nas escolas
da Rede Publica Municipal de Ensino, atendendo as peculiaridades da Educagdo de
Jovens, Adultos e Idosos. (SAO LUIS, 2015, p. 71)

9.24 - Implementar uma politica de acompanhamento pedagdgico que assegure aos
estudantes da Educacdo de Jovens, Adultos e lIdosos progredirem nas suas
aprendizagens, aumentando a possibilidade de sucesso escolar e reduzindo os niveis
de evasdo.

9.25 - Implementar o Sistema de Avaliacdo Institucional e de Aprendizagem da Rede
Publica Municipal de Ensino no ambito da Educacgdo de Jovens, Adultos e 1dosos,
aperfeicoando os mecanismos para 0 acompanhamento pedagogico dos estudantes,
visando tornd-lo um instrumento efetivo de planejamento, intervencao,
acompanhamento e gestdo da politica educacional da Semed. (SAO LUIS, 2015, p.
72)

Os dispositivos legais, as politicas e os programas voltados para a EJA no
Maranhdo, dando notoriedade a cidade de S&o Luis, tendem, como em todo o cenario
educacional brasileiro no que se refere a essa modalidade de ensino, possibilitar para si avancos
significativos, na garantia da oferta, na permanéncia do aluno, na qualificacdo dos professores,
e principalmente na qualidade da educacdo ofertada. Ainda é necessaria grande atencdo para as
problematicas existentes no contexto educacional da EJA no Maranhdo. Esta pesquisa reflete a
possibilidade de compreender como a formacdo continuada em EJA é importante para as
praticas docentes em sala de aula, ressaltando que segue referenciais tedricos e praticos para
que o ensino ofertado na EJA, na rede municipal de ensino de S8o Luis, obtenha resultados
satisfatorios quanto ao desenvolvimento de atividades voltadas para a formacao dos professores
que contribuirdo na formacéo educacional dos alunos da EJA no Maranhéo.

3 FORMACAO DO PROFESSOR DA EJA

As concepcdes sobre educacdo estdo diretamente ligadas ao conjunto de principios
e praticas que se desenvolvem no ambiente educacional, possibilitando assim as ac0es
pedagdgicas e os resultados da mesma no processo de ensino-aprendizagem dos alunos. O
processo de formacdo de professores tanto inicial como continuada é significativamente
importante para que eles desenvolvam sua atuagéo na educagdo béasica de forma qualificada,
contribuindo, dessa forma, no processo de aprendizagem escolar de maneira significativa ao
alunado.

Historicamente, a formacdo de professores € pautada por grande preocupacao, o
que torna complexa a discussao sobre a tematica, visto que a formacéo de professores no Brasil
€ marcada assim em todo o processo educacional por grande instabilidade para firmar-se como

ponto inicial do desenvolvimento da qualidade do ensino ofertado nas escolas da rede publica.
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Por essa vertente, as propostas sobre a necessidade de discussdes sobre a tematica contribuem
significativamente para reflexdes acerca da perspectiva de identificar o perfil do professor que
se pretende ter em salas de aula da educacdo bésica, e, por conseguinte, em salas de aula da
educacdo de jovens e adultos, pois o seu trabalho docente influencia diretamente na formagéo
educacional dos alunos.

De acordo com essas percepcdes, nesse capitulo, apresentaremos a formacéo dos
professores atuantes na EJA, com foco nas politicas de formacdo docente, para que se possa
melhor compreender, a partir do processo historico, a criacdo de programas e politicas que
desenvolvem acGes direcionadas para a formacao de professores, possibilitando compreender
o processo de formacdo inicial e continuada dos mesmos no Brasil, o que torna possivel analisar
as propostas e inovacgdes que norteiam os percursos formativos dos professores e identificar
suas contribuicdes nas praticas docentes no processo formativo dos alunos da Educacdo de
Jovens e Adultos, pois desenvolve-se nestes as perspectivas de autonomia com a
responsabilidade de transformacao de suas realidades a parti dos processos educativos. 1sso traz
a importancia do processo formativo dos professores da EJA na qualidade da préatica docente
em sala de aula, possibilitando desenvolver, no contexto educacional da EJA, metodologias e

propostas pedagdgicas que atendam as especificidades dessa modalidade de ensino.

3.1 Os dispositivos legais e as politicas de formacéo docente

Embora as estruturas curriculares dos cursos formativos tenham sofrido mudancas
de outras legisla¢des, mudancas essas que podem ser ainda pautadas como ativas nas praticas
docentes, foi a partir da LDBEN/96 que os cursos de formacao de professores comegam a sofrer
modificacdes plausiveis. A formacdo inicial e continuada de professores se torna algo de
extrema importancia para a educacao nacional, visto que engloba o processo de aprendizagem
da populagéo brasileira e a torna fonte de experiéncia para o desenvolvimento da cidadania e
democracia.

O Estado brasileiro busca desde a Constituicdo Federal de 1988 a priorizacdo aos
direitos dos cidad&os, incluido a educacdo como um dos direitos constitucionais de maior
relevancia para a populagéo brasileira, juntamente com a promulgacéo da LDB de 1996. Ambas
demostram também a preocupacdo do Estado brasileiro com a formacdo dos professores, que
atendam as necessidades educacionais do pais e busquem a melhoria do sistema educacional.
Em 2009, no Governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, o Decreto N° 6.755, de 29 de

janeiro de 2009, institui a Politica Nacional de Formacéo de Profissionais do Magistério da
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Educacdo Bésica, que disciplina a atuagdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - CAPES no fomento a programas de formac&o inicial e continuada.

Decretando assim em seu Art. 1°:

Fica instituida a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educacdo Basica, com a finalidade de organizar, em regime de colaboracéo entre a
Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, a formacéo inicial e continuada
dos profissionais do magistério para as redes pUblicas da educacéo béasica. (BRASIL,
2009, p. 1).

A criacdo de uma politica nacional de formagdo de professores traz para o pais
novas recomendacdes e diretrizes que abranjam e adequem a qualificagédo do trabalho docente
diante das diferentes modalidades de ensino das quais os professores da educacdo basica
estejam atuantes. Diante da necessidade de um trabalho docente de qualidade para o
desenvolvimento das atividades propostas em sala de aula, a LDBEN/96 traz, como uma das
principais mudangas para o contexto educacional, seu art. 62 que passa a vigorar com as

seguintes alteracOes a partir da lei n°13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Em seu Art. 7° diz:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-a4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (BRASIL, 2017, p.
6).

Para atender as necessidades educacionais do sistema educacional brasileiro, a
LDBEN/96 tem tratado em seu Titulo V sobre os Profissionais da Educacdo a partir da Lei n°
12.796 de 2013, em seu Paréagrafo Unico:

Garantir-se-4 formagdo continuada para os profissionais a que se refere o caput no
local de trabalho ou em instituicdo de educagdo basica e superior, incluindo cursos de
educacdo profissional, cursos superiores de graduacéo plena ou tecnoldgicos e de pos-
graduacdo. (BRASIL, 2013).

Além dessas alteracdes, que tem como exigéncia primordial para o exercicio do
trabalho docente a formacdo inicial, ha também a preocupacdo com a formacao continuada,
ficando assim definida, a qualificacdo dos Profissionais da Educacéo para a melhoria do sistema
educacional brasileiro e o direito a educacao de qualidade para a populagdo nacional. Em 2014,
com a aprovacao do atual Plano Nacional de Educagao (PNE), Lei N°13.005, de 25 de junho
de 2014, com vigéncia de 10 anos a partir da publicagdo da mesma, tem dentre suas diretrizes
a valorizacdo do trabalho docente e a melhoria da qualidade da educacdo. Visando assim
estabelecer metas que desenhem um quadro de profissionais que estejam qualificados para o

trabalho docente e melhoria do sistema educacional. Dentre essas metas, podemos citar a meta


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art62..
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7 que traz a qualidade da educacéo basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do
fluxo escolar e da aprendizagem; e a meta 15 que diz:

Garantir, em regime de colaboragéo entre a Uniéo, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de
formac&o dos profissionais da educacéo de que tratam os incisos I, Il e 111 do caput do
art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos 0s
professores e as professoras da educagdo basica possuam formacéo especifica de nivel
superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.
(BRASIL, 2014, p. 35).

Seguindo a mesma vertente do PNE para o alcance dos objetivos estabelecidos a
partir de metas, temos o atual Plano Municipal de Educacéo de Séo Luis - 2015/2024, que traz,
como apresentagdo, um planejamento de longo prazo que visa abranger o financiamento da
educacdo, atualizacdo do curriculo, a valorizacao dos profissionais, a Gestdo democratica, entre
outras coisas, contendo metas e estratégias que estdo voltadas para a universalizacdo e
democracia de educacao integral e qualidade social. Por essa vertente, 0 PME define que a
formagéo continuada do profissional da educacdo abrange oportunidades de aprendizagem
diversas, sejam elas naturais e evolutivas, esporadicas, ou resultantes de um planejamento com
objetivos claros em termos de metas a serem alcancadas e fundamentadas numa concepcao
politica pedag6gica ampla, que assegure a articulacdo teoria e pratica, e a pesquisa e extensao.

Na apresentacdo das Diretrizes e principios do processo formativo do Programa
Brasil Alfabetizado - PBA de abril de 2011, que traz como titulo: “Principios, Diretrizes,
Estratégias e Acdes de Apoio ao Programa Brasil Alfabetizado: Elementos para a Formacao de

Coordenadores de Turmas e de Alfabetizadores”, nota-se a seguinte afirmativa:

A construcdo deste documento de referéncia para a formacédo, permeada naturalmente
por consensos e diferentes pontos de vista, mostrou-se muito positiva na medida em
que orienta sobre principios, diretrizes e estratégias para o desenvolvimento dos
processos de formacdo dos coordenadores de turmas e dos alfabetizadores, sem,
contudo, apresentar limitagbes as concepgbes e as metodologias que serdo
desenvolvidas pelas diferentes instituicdes formadoras e pelos gestores do PBA,
aspecto descrito entre as diretrizes construidas coletivamente, que garante o
atendimento das diferentes propostas elaboradas pelas instituicdes formadoras e pelos
gestores do programa. (BRASIL, 2011, p. 3).

Diante dessa perspectiva, percebe-se que o PBA visa a construgéo participativa de
principios de inclusdo e garantia de acesso de jovens, adultos e idosos a uma educacgédo de
qualidade, visto que existe a preocupagédo quanto a formacéo inicial e continuada do profissional
da educacdo que estard presente em sala de aula. Em 2015, foi aprovado pelo Concelho
Nacional de Educacdo (CNE) a Resolucdo n°2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada dos Profissionais da Educacéo


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=10022&Itemid=
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Bésica, e, em 2016, é regulamentado pelo Ministério da Educacdo (MEC) o Decreto n°8.752,
de 9 de maio de 2016, que dispBe sobre a nova Politica Nacional de Formacao dos Profissionais
da Educacéo Basica.

Esses dispositivos legais reforcam a importancia da formacéo dos professores para
atuacdo nas redes publicas de ensino na educacdo basica, o que visa refletir de forma positiva
na qualidade ensino ofertado nas escolas publicas do sistema educacional brasileiro. No que se
refere a EJA, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos define
a organizacdo de cursos de formacdo inicial e continuada a professores atuantes na referida
modalidade de ensino. O processo de formacgdo deverad acontecer em ambientes institucionais
adequados, sendo pautados nos processos investigativos das problematicas existentes no campo
educacional da EJA, tracando, assim, praticas educativas que viabilizem a articulacdo entre
teoria e pratica, alem da utilizacdo de metodologias que contemplem as necessidades das
situacOes da aprendizagem (BRASIL, 2000).

Atualmente sdo diversos os programas existentes para a formagédo inicial e
continuada de professores sobre a responsabilidade do MEC, possibilitando a oferta de
qualificacdo profissional aos professores atuantes nas redes de ensino, como também
incentivando e qualificando os alunos em seu processo de formacdo para atuacdo docente.
Dentre os programas de formacao inicial pode-se citar: Programa de Formacdo Inicial e
Continuada, Presencial e a Distancia, de Professores para a Educacdo Béasica (PARFOR), que
tem como objetivo oferecer cursos de formacao inicial emergencial, na modalidade presencial,
aos professores das redes publicas de educacéo basica viabilizando a qualifica¢do da educacao
ofertada nas redes de ensino. Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do & Docéncia (PIBID),
que tem como objetivo valorizar 0 magistério e apoiar estudantes de licenciatura plena, das
instituices publicas (federais, estaduais e municipais) e comunitarias, sem fins econémicos, de
educacdo superior. O MEC também desenvolve programas que assegura o direito aos cursos de
formacdo continuada aos professores da educacgéo basica como:

Formacdo no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, que esté voltado a
acbes metodoldgicas que propdem estudos e atividades praticas que possibilitem aos
professores alfabetizadores desenvolvam acbes que contribuem para o debate acerca dos
direitos de aprendizagem das criangas do ciclo de alfabetizacdo. Pré-letramento que é realizado
a partir de acdes entre universidades que integram a Rede Nacional de Formacéo Continuada e
a ades&o dos estados e municipios. E voltado para a melhoria da qualidade de aprendizagem da
leitura/escrita e matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Rede Nacional de

Formacdo Continuada de Professores que, criada em 2004, tem como objetivo contribuir para
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a melhoria da formagao de professores e alunos. Tem como publico alvo, de forma prioritéaria,
os professores de educacdo bésica dos sistemas publicos de educagdo, e suas areas de formacao
sdo: alfabetizacdo e linguagem, educacdo matematica e cientifica, ensino de ciéncias humanas
e sociais, artes e educacao fisica.

E dentro dos eixos que atendam a alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos, o
MEC desenvolve a Politica de Formagdo em Educacdo de Jovens e Adultos, que, segundo o
mesmo, aprova iniciativas que possibilitem o atendimento educacional de qualidade e
aproveitamento aos professores e educadores que trabalhem diretamente com jovens e adultos
que estejam em processo de alfabetizacao e/ou retorno as atividades dentro do contexto escolar,
tendo como objetivo apoiar iniciativas que viabilizem a ampliacdo e a oferta de cursos de
formacdo continuada para professores da EJA das redes de ensino publico. O programa tem
inicio em 2007 e conta com 0 apoio, para avaliacdo das acdes das politicas pablicas que atendam
a EJA, de 6rgaos como a Comissdo Nacional de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos
(CNAEJA), os Foruns Estaduais da EJA e os coordenadores da modalidade de ensino,
possibilitando assim desenvolver acdes que atendam diretamente as problematicas e falhas nas
acOes das politicas publicas encontradas por esses 6rgaos colegiados. A Politica de Formacéo
em Educacdo de Jovens e Adultos é parte integrante da Politica de Formacao de Professores da
Educacdo Bésica, visto que até 2008 a formacdo continuada de profissionais atuantes na EJA
n&o existia, 0 que possibilitou a partir de entdo a publicagéo de resolugdes, que tornam projetos

para a formacéo dos professores da EJA, contemplados para que sejam aprovados.

3.2 A importancia da formacao inicial e continuada na pratica do professor da EJA

A formacdo de professores € um tema de muita relevancia e de grandes discussdes
no cenario educacional brasileiro, incluindo-se também a preocupacdo no que se refere a
formacdo dos professores atuantes na Educacdo de Jovens e Adultos, pois é necessario
compreender que o trabalho docente com alunos da EJA necessita esta pautado nas
especificidades da mesma, o que traz uma série de questdes desafiadoras aos trabalhos a serem
desenvolvidos nas salas de aula das escolas que atendem a essa modalidade de ensino.

Existem distintos desafios encontrados pelos docentes em sala de aula, um desses
consiste na compreensao das diversas identidades dos seus alunos e suas diversas percepgdes e
conhecimentos diante dos contetdos abordados em sala de aula, mas esse quadro de diversidade
ndo se resume apenas a nomes, raga, cultura ou género. O contexto da sala de aula da EJA ¢

abrangente em diversidade de pensamentos e de percepcbes de mundo, ja que todos ali
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presentes possuem uma bagagem de conhecimento que vai além das paredes que englobam a
sala de aula. As identidades dos alunos e professores tornam-se aspectos de definicdo e base
para a construcdo de dispositivos legais que atendam as necessidades de ambos no contexto
educacional da EJA.

Pautada no legado de Paulo Freire e dos movimentos populares, a luta por uma EJA
de qualidade e continua possibilita que se trace, a partir da formagdo docente, os caminhos a
serem percorridos nas salas de aula que atendam a essa modalidade de ensino, refletindo em
trocas de conhecimento entre educadores e educandos. A formacéo inicial do professor para
atender as especificidades da EJA é ponto principal para que o0 mesmo possa desenvolver seu
trabalho docente em sala de aula, mas nessa modalidade de ensino ainda € possivel observar a
escassez de iniciativas que abranjam contetdos teoricos relacionados a EJA nos cursos de
licenciatura. Para suprir tais questfes, a formacéo continuada, ao longo da carreira profissional,
torna-se necessaria, visto que assim o profissional da educacdo estara apto e qualificado para
sua pratica docente em sala de aula.

Ao que se refere a modalidade de ensino EJA, o professor, a partir da formacao
continuada, poderd contribuir na formacdo educacional de seus alunos a partir dos
conhecimentos compreendidos na mesma, desenvolvendo trocas de conhecimento de acordo
com as especificidades individuais dos alunos e tornando suas a¢cdes metodoldgicas mais
eficientes. Cabe ao professor compreender e respeitar as individualidades que compdem o
campo da sala de aula, valorizando os conhecimentos prévios e experiéncias de vida ali
presentes. Arbache (2001, p. 22) diz que “visualizar a educacéo de jovens e adultos levando em
conta a especificidade e a diversidade cultural dos sujeitos que a elas recorrem torna-se, pois,
um caminho renovado e transformador nessa area educacional”.

Por essa vertente, para que o professor da EJA contribua no processo de ensino-
aprendizagem dos educandos, faz-se necessario que ele identifique as especificidades dos
alunos, reconheca as dificuldades encontradas por parte dos alunos em relagdo aos conteiidos
abordados e que desenvolva sua pratica docente de acordo com as necessidades da turma, para
que o processo de aprendizagem se torne significativo, ocasionando a compreensao dos alunos
e desenvolvimento educacional destes. Para tanto, fica claro que 0 mesmo deve passar por uma
formacéo continuada.

Vale ressaltar que muitos alunos da EJA ja dominam algum contetido, mesmo que
compreendidos de maneira informal, ja que nunca fizeram parte do sistema educacional e/ou
frequentado a escola. O professor deve, portanto, planejar o desenvolvimento das suas aulas

tendo como ponto de partida os conhecimentos prévios dos alunos, além de levar em conta a
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realidade vivenciada pelos mesmos fora da sala de aula. Assim, torna-se possivel interligar os
contetidos escolares com a realidade e o conhecimento prévio dos educandos, o que possibilita
maior compreensdo por parte dos discentes, pois a pratica docente faz toda diferenca no
desenvolvimento educacional do alunado. O processo de ensino-aprendizagem torna-se
significativo diante das acBes pedagdgicas do professor, onde a metodologia utilizada, 0s
recursos didaticos as problematicas discutidas sdo fatores importantissimos para que o ambiente
escolar se torne mais atrativo e significativo aos alunos da EJA.

O trabalho docente deve estar pautado na busca de conhecimento, no incentivo a
pesquisa, no desenvolvimento critico dos contetdos abordados, na abertura de momentos de
discussdes e didlogos sobre problematicas existentes dentro dos contetdos abordados pelo
professor ou por guestionamentos levantados pelos préprios alunos. A préatica docente tende a
esta ligada ao processo de mudancas significativas das percepcdes de conhecimento por parte
dos alunos que vao além das paredes da sala de aula, fazendo com que estes se identifiquem
como sujeitos atuantes dentro da sociedade, detentores de direitos e deveres como cidadaos,
transformadores de seus proprios pensamentos, referenciados pelo direito a educacdo de
qualidade.

A formacdo do professor interfere diretamente na formacgdo educacional dos
educandos, visto que é a partir do docente que os alunos terdo acesso aos contetidos abordados
em sala de aula, o que implica dizer que, sem qualificacdo para atender as especificidades dos
alunos e metodologias de ensino inadequadas, o professor tende a transformar o ambiente da
sala de aula em campo de duvidas e questionamentos que nao recebem esclarecimentos por
parte desse educador, e isso pode por acabar defasando a perspectiva de entendimento por parte
dos alunos, que acabam silenciando suas davidas por medo de represélias do professor.

E essencial, por parte do professor da EJA, que haja criticidade no
desenvolvimento dos contetdos abordados nas aulas, pois € a parti desse processo que 0
pensamento critico do aluno se desenvolve, o que interfere diretamente nas transformacdes
educacionais do mesmo.

O professor que se propdem em atuar na EJA necessita esta disposto a utilizar de
todo seu conhecimento e de toda sua experiéncia como docente, na busca de oferecer educagéo
de qualidade para aqueles que ja passaram por diversas situacfes de exclusao, principalmente
por terem, algum momento da vida, se afastado ou até mesmo nunca terem frequentado a escola.
O Parecer (CNE/CEB 11/2000, p. 56) reafirma essa perspectiva quando diz:
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Com maior razéo, pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para a EJA deve
incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas
relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse
prOofissional do magistério deve estar preparado para interagir empaticamente com
esta parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio do dialogo. Jamais um professor
aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e
sim um docente que se nutra do geral e também das especificidades que a habilitacao
como formacao sistematica requer.

Entende-se que o professor, de forma geral, esteja apto a desenvolver aulas com o
uso de metodologias que possibilitem, da melhor forma possivel, a compreensao por parte dos
alunos. Para isso € desenvolver atividades que trabalhem iniciativas voltadas as questdes
vivenciadas pelos discentes, possibilitando maior compreensédo dos contetdos abordados, além
de trazer para o ambiente escolar atividades voltadas para a compreensdo de mundo por parte
dos alunos, tornando a escola ambiente de desenvolvimento tanto educacional quanto social, e
possibilitando que a sala de aula se torne mais atrativa. Isso pode desenvolver no alunado maior
participacdo nas atividades propostas pelo professor, além de promover o sentido de
permanéncia do aluno na escola, pautando-se principalmente na pratica docente utilizada pelo
professor em suas aulas. O Parecer CNE/CP 0009/2001 reforca essa perspectiva quando diz que

o professor deve estar disposto a:

Orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos;
Comprometer-se com o sucesso da aprendizagem do aluno;

Incentivar atividades de enriquecimento cultural;

Desenvolver praticas investigativas;

Elaborar e executar projetos para desenvolver contetidos curriculares;
Utilizar metodologias, estratégias e matérias de apoio;

Desenvolver habitos de colaboracdo e trabalho em equipe.
(BRASIL/CNE,2001, p.4)

Vale ressaltar, ainda, a importancia da formacgdo continuada para a atuagdo do
professor na EJA, visto que, com um quantitativo elevado de professores qualificados e com
praticas docentes que viabilizam as especificidades dessa modalidade de ensino em sala de
aulas, as possibilidades de mudancas na qualidade de ensino se tornam cada vez mais
abrangentes. Porém, ainda é notoria a falta de preparo de alguns educadores atuantes na EJA,
pois a historicidade da EJA tem fortes ligacbes com o educador Paulo Freire, tendo em vista
que as propostas metodoldgicas docentes possuem dois eixos: um antes de Freire, que consistia
em uma educacdo bancéria, onde se anulava a criatividade e estimulava a falta de criticidade, e
outra que consiste em uma educacdo humanizada, que tem ponto de partida na centralidade do
sujeito levando em conta a sua experiéncia e trajetoria de vida, como ja visto anteriormente.

Mas atualmente ainda é possivel identificar praticas docentes na EJA que sao

pautadas nos principios da educacgdo bancaria, visto que ainda é notorio que alguns professores
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utilizam as mesmas metodologias utilizadas na alfabetizacao de criancas em sua préatica docente
na EJA. Paula e Oliveira (apud BRANCO, 2007, p. 166-167) apontam o despreparo de alguns

profissionais atuantes na EJA com a seguinte constatacao:

Alfabetizar nesse inicio de século XXI ainda é uma tarefa que acontece ao acaso, ou,
como diria Piaget (1977, p.9-11), gracas a acdo inteligente do ser humano que é capaz
de extrair significados de suas vivencias, qualquer que seja ela e independente da
qualidade da medicdo do outro, 0 mesmo é capaz de reconstruir para Si 0
conhecimento disponivel no seu entorno, porque os professores desconhecem as
caracteristicas basicas do objeto com o qual trabalham — a linguagem. Portanto, os
que aprendem, aprendem apesar do professor.

Para superar tais questdes, entende-se a importancia dos dispositivos legais e a
criacdo de politicas de formacdo docente que atendam de fato as necessidades dos profissionais
atuantes na EJA, o que implica dizer que possibilitaria melhor desenvolvimento educacional e
crescimento da EJA como modalidade de ensino, que de fato conseguiria alcangar maiores
progressos quanto a escolarizacdo e alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos no Brasil, porém,
sabe-se que ndo basta apenas qualificar profissionais da educacdo para atuarem na EJA, é
necessario também a criagcdo de politicas educacionais que concretizem veridicamente as ja
existentes para promover a importancia de politicas publicas que desenvolvam melhores
estruturas fisicas, materiais didaticos especificos, projetos educacionais que atendam
significativamente os alunos da EJA, pois isso concretizaria um conjunto de metas e acGes que
trariam, ao campo da EJA, além de educacdo de qualidade, resultados positivos em relagdo aos
indices de escolarizacdo dos alunos dessa modalidade de ensino.

Vale ressaltar que as politicas voltadas para a formacdo de professores da EJA
devem apontar para a¢des educativas nos cursos de formacéo, que reafirmem as lutas tragadas
pela EJA, baseadas nos movimentos de educacdo popular que reafirmavam os direitos do
educando ndo apenas a educacdo, como também estabelecia a busca pelos mesmos em prol dos
seus direitos definidos por leis. Os curriculos dos cursos voltados a formacao dos professores
atuantes na EJA necessitam estar pautados em sua historicidade para que o professor possa
compreender o significado do trabalho docente na educacédo de jovens e adultos. Olhando por
essa vertente, compreende-se que o0 resgate das bases da educagéo popular, na pratica docente,
torna-se necessario, visto que a EJA vem perdendo a esséncia na qual se desenvolveu, que se
concretizava na luta continua pelo reconhecimento, ndo apenas educacional, mas também
social, possibilitando transformacfes de questdes de exclusdo e desigualdade, pois ainda ha

muito disso no contexto da sociedade brasileira. O professor conhecedor da histéria do campo
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educacional, em que exerce seu trabalho docente, consequentemente estariam em melhores

condicBes para desenvolverem suas préaticas docentes pautadas na aprendizagem do alunado.

4 A EJA NA ESCOLA UEB ROSENO DE JESUS MENDES

Neste capitulo, serdo registrados os resultados da pesquisa; de inicio, faz-se uma
breve descri¢do da historicidade e do contexto escolar da UEB Roseno de Jesus Mendes. A
realizacdo desta pesquisa s6 foi possivel mediante a autorizacdo gerenciada pela Secretaria
Municipal de Educacédo da Cidade de Séo Luis - SEMED, e, ap6s a solicitacdo formal junto ao
setor responsavel, conseguiu-se a autorizacéo da equipe gestora da escola campo de pesquisa a
partir da autorizacdo mediada pela SEMED. Apos as informacdes de apresentacdo da escola, é
descrita a metodologia adotada para a coleta de dados, tracando-se, em seguida, um relato de
acordo com os dados obtidos a partir da realizacdo das entrevistas.

Interpreta-se resultados qualitativos pela riqueza de experiéncias descritas pelos
professores entrevistados, assim como as expressdes por parte da equipe gestora da escola.
Leia-se resultados quantitativos quanto aos dados levantados na SEMED a partir de entrevista
realizada com o técnico responsavel pelo setor da EJA na referida Secretaria. No curso das
exposicdes dos dados obtidos, algumas referéncias tedricas sao retomadas, como garantia de
confirmacéo de fundamentos, que, por fim, levantam a reflex&o do estudo aqui apresentado ao
Curso de Pedagogia e aos leitores de forma geral que venham despertar interesse por este
trabalho.

4.1 Sobre a escola I6cus da pesquisa

A UEB Roseno de Jesus Mendes esté localizada na Av. José Ribamar de Oliveira,
N° 130 - Vila Janaina, Sao Luis - MA, 65058-130, sendo de responsabilidade da Prefeitura de
Sdo Luis, atende a educacdo basica nos niveis de ensino fundamental anos iniciais no turno
matutino, ensino fundamental anos finais no turno vespertino e a EJA no turno noturno. A
escola foi fundada em 21 de fevereiro de 2006 e esta registrada pelo MEC e pelo INEP com o
codigo: 21269076.A EJA conta com 3 salas de aula, a primeira sala é a sala do primeiro
seguimento que atende alunos do 1° ao 4° ano, a segunda sala atende alunos do 5% 6° ano e a
terceira sala atende alunos do 7° e 8° ano, ambas do segundo seguimento. Na primeira sala, as

aulas sdo direcionadas por apenas 1 professora que trabalha todas as disciplinas, ja nas outras,
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as atividades docentes dividem-se entre 5 professores que trabalham as seguintes disciplinas:
Portugués, Matemética, Historia, Geografia, Ciéncias, Filosofia, Artes, Ensino Religioso e
Inglés. Durante o periodo de observacdo da escola foi conhecido a rotina escolar, além do
conhecimento sobre os relatos dos professores e funcionarios sobre a situacdo em que a EJA se
encontrava.

Os principais relatos estéo ligados a indisciplina dos alunos em sala de aula, assim
como fora dela, e também a falta de seguranca no local, o que dificulta, segundo os relatos,
algumas atitudes voltadas ao controle de determinadas situacdes no ambiente escolar, visto que
0S mesmos se sentem receosos a algum tipo de represélia por parte de alguns alunos, pois a
escola esté localizada na periferia de S&o Luis, em um bairro conhecido por atos violentos e por
alguns alunos ja terem historico de violéncia em outras escolas. A Ronda Escolar, que é o apoio
da policia militar nas escolas, se faz presente diariamente dessa instituicdo para verificar como
esta a situacdo tanto na parte interna, quanto na parte externa da escola, pois 0s nimeros de
assaltos na porta dessa escola sdo frequentes, porém a viatura ndo passa muito tempo no local.

Durante as observac6es das regéncias, os relatos citados acima se confirmam, pois,
em alguns casos, a indisciplina é nitidamente vista e ouvida, principalmente na sala que atende
ao 7°e 8°ano, o que pode ser explicado pela lotagéo que conta com aproximadamente 44 alunos,
que em sua maioria possui entre 14 e 16 anos — outra problematica persistente na EJA
atualmente, que € a presenca cada vez maior de adolescentes estudando nessa modalidade de
ensino e em turno noturno. Os relatos dos professores afirmam a desisténcia de muitos alunos
por conta da bagunca excessiva, do barulho, dos palavrdes e principalmente do desinteresse de
grande parte da turma diante dos contetdos abordados. Na outra turma do segundo seguimento
que atente 0 5° e 6 ° ano, a faixa etaria dos alunos € praticamente a mesma, varia de 15 a 20
anos e o trabalho docente € menos afetado com as problematicas citadas acima.

A sala que atende o primeiro seguimento, do 1° ao 4° ano, € uma turma mista que
participa efetivamente das atividades em sala de aula, apresentando 6timo comportamento, e
conta com a presenca de apenas 1 adolescente, pois 0s alunos variam entre 20 a 50 anos. No
turno noturno, a escola conta com a presenga de 1 Gestora Adjunta, 1 Supervisorae 1 Secretaria,
que ficam a disposi¢do na sala da secretaria. Possui 1 seguranca e 3 porteiros, alem de 2
merendeiras que ficam responsaveis pela alimentacdo dos alunos, servida antes do inicio das
aulas. As aulas na escola se iniciam s 19h e encerram as 21h. Além disso, a escola conta com
computador e impressora que ficam a disposicdo dos professores para a producdo de material a

ser utilizado nas aulas. Porém a mesma ndo conta cm laboratorios e biblioteca que possibilitem
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0 maior desenvolvimento de atividades, que poderiam contribuir de forma significativa no

processo de ensino-aprendizagem dos alunos da EJA.

4.2 As contribuicdes do professor para emancipacao dos alunos da EJA

A presente pesquisa foi realizada nas salas de aula do 1° e 2° seguimentos da EJA
da escola campo de pesquisa. Para que a pesquisa fosse realizada, fez-se necessario a
autorizacdo por parte da SEMED/SAE, bem como da gestdo da escola e da disponibilidade dos
professores para o processo de observacdo das aulas e a aplicacdo da entrevista. Apds as devidas
autorizacdes, do quadro de 6 professores atuantes na modalidade, apenas 4 aceitaram participar
da pesquisa. Sendo assim, os professores participantes serdo denominados como P1, P2, P3 e
P4 com fins de preservacdo das suas identidades, os mesmos disponibilizaram-se a contribuir
voluntariamente com a pesquisa, participando da entrevista e respondendo a todos o0s
questionamentos levantados de forma clara e entusiasmada, além de permitirem a observacao
das suas praticas docentes em sala de aula.

Foram feitos os mesmos questionamentos aos professores, o que possibilitara
identificar como a préatica docente dos mesmos é baseada na formacdo continuada, além de
identificar quais as dificuldades encontradas pelos mesmos para a realizac¢do do trabalho como
docente nas salas de aula da EJA. A seguir, traga-se um quadro com as respostas dos professores

e, posteriormente, a analise dos processos de observacfes nas salas de aula.
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Quadro 3 — Nome e Formagao inicial

Dados da entrevista

Professor Resposta dos professores

P1 “Sou P1, sou formada em Pedagogia. ”

P2 “Sou P2, sou formado em Biologia. ”

P3 “Sou P3, sou formada em Geografia Licenciatura. ”
P4 “Sou P4, sou formada em Letras.”

Fonte: Araujo (2019).

Diante das observacGes, os professores desenvolvem suas praticas docentes de

acordo com sua formagdo inicial, além de trabalharem com outras disciplinas que diferem da

mesma, alguns professores relatam que sentem algumas dificuldades quanto o desenvolvimento

de atividades das areas nas quais 0s mesmos nao dominam os contetdos, porém buscam

desenvolver as aulas de acordo com os contetidos abordados no livro didatico.

Quadro 4 — Formacéo Continuada na EJA

Dados da entrevista
Professor Resposta dos professores
P1 “Sim”
P2 “Nao”
P3 “Sim”
“Sim, participei tanto de encontros promovidos, pela coordenagio
P4 pedagogica da escola, quanto pela SEMED”.

Fonte: Araujo (2019).

Observa-se que ndo sdo todos os professores que participam de cursos de formacéo

continuada em EJA, e 0s que possuem, em alguns casos, ndo participaram dos cursos de

formagé&o atualmente, o que os possibilitaria agregar, a sua formacao docente, metodologias de
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ensinos que atribuissem praticas docentes que atendessem positivamente as especificidades dos
alunos presentes nas salas de aula da EJA, assim como, possivelmente, solucionar algumas das
problematicas identificadas e citadas pelos professores durante esta pesquisa.

Visto que a metodologia adotada pela maior parte dos professores ndo se enquadra
nas necessidades dos alunos, observada durante as observagOes, identificou-se a parti das
observagdes das aulas , que os alunos ndo participam das aulas e demostram total desinteresse
nos contetdos abordados, visto que 0s mesmos ndo permanecem em sala além de néo
desenvolverem as atividades propostas . Vale ressaltar que a pratica docente dos professores
esta, em grande parte, pautada em leitura de textos dos livros didaticos e resolucdo de atividades
dos mesmos. Nota-se que durante a exposi¢do das aulas, a indisciplina de grande parte dos
alunos das turmas do 2° seguimento, interfere diretamente na pratica docente dos professores,
pois durante as exposicOes orais dos professores os alunos apresentam comportamento
extremamente barulhento, o que acaba tornando a fala dos professores inviavel de ser ouvida,
onde, consequentemente, as explicagdes sobre os contetidos abordados na sala de aula tornam-
se incompreensiveis.

Faz-se necessario a participacdo efetiva dos professores nos cursos de formacao
continuada em EJA, desenvolvidos pela SEMED/SAEJA, pois, segundo a Secretaria, 0s
professores, em grande parte, ndo procuram os cursos de formacdo, o que impossibilita a
participacdo dos mesmos, ja que a oferta existe, porém ainda se configura com pouca procura.
A Prefeitura de Sdo Luis, em 2015, lancou um programa chamado Avanca S&o Luis, que tem
como objetivo, junto as propostas do PPA 2014-2017, assegurar a execucao de projetos que
assegurem de forma estratégica o desenvolvimento da cidade em diversas areas dos servicos
publico, incluindo a educacdo e consequentemente a EJA. De acordo com a apresentacdo do
RELATORIO DE GESTAO — 2015 SEMED, o0 programa tem o intuito de:

Traduzir a dindmica das a¢des desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educacéo,
e apresenta o seu desempenho nos aspectos administrativos, técnicos, financeiros,
patrimoniais e pedagdgicos, em consonancia com o Plano Plurianual e o Planejamento
Estratégico da Prefeitura Municipal de S8o Luis. Tem como principais objetivos
subsidiar as reflexdes da equipe gestora da Semed para uma avaliacdo adequada e
reorganizagdo pertinente das acdes de planejamento como um todo, em conformidade
com as diretrizes educacionais estabelecidas pelos governos federal, estadual e
municipal.

Diante dessa perspectiva, fica claro que se torna necessaria a abrangéncia das acoes
desenvolvidas pela SEMED no campo da EJA, possibilitando assim a reorganizacdo de
planejamentos e criacdo de estratégias pedagogicas que de fato atendam os objetivos das

diretrizes curriculares voltadas para essa modalidade de ensino, possibilitando melhorias para
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a educacdo ofertada na EJA, e possibilitando também o desenvolvimento de forma ampla dos

cursos de formacédo continuada. De acordo com o relatorio de 2015 essa oferta, configurou-se

da seguinte forma:

Quadro 5

| FORMACOES REALIZADAS MA EDIUCACASO DE JOWENS E ADIUALTOS
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Fonte: Relatério de Gestdo- 2015 SEMED

Quadro 6
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Fonte: Relatério de Gestdo- 2015 SEMED

Nota-se, a partir desses dados, que o numero de professores, participantes dos

cursos de formagdo, € significante, principalmente os professores do 1° seguimento, pois

trazendo esses dados para a realidade da escola I6cus da pesquisa aqui apresentada, as técnicas

adotadas durante as metodologias aplicadas pela professora do primeiro seguimento

identificam-se com as tematicas utilizadas nas formacOes realizadas nesse periodo, visto que o

quadro de professores é composto por professores que trabalham na modalidade de ensino a
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mais de 10 anos, o que possibilitaria a participacdo dos mesmos nos cursos de formacao,
ocorridas no periodo citado nas figuras acima. Vale ressaltar ainda que nos dados do relatério
identifica-se a ocorréncia de oficinas voltadas aos alunos, o que possibilitaria, caso ocorre-se
atualmente na escola l6cus da pesquisa, a participacdo efetiva dos alunos diante das propostas
ofertadas nas oficinas, possibilitando solucionar as problematicas ligadas ao rendimento escolar
dos mesmos, como também diante da indisciplina, j& que ambas sdo um dos principais fatores
prejudiciais para o desenvolvimento das praticas docentes em sala de aula, segundo 0s

professores.

Quadro 7 — Trabalhos desenvolvidos com base nos cursos de formacéo continuada

Dados da entrevista

Professor Resposta dos professores

P1 “Todas as atividades que eles aplicam nas formages utilizo em sala
de aula. ”

P2

“Projeto Politico Pedagdgico e Projetos motivacionais. ”

P3 “Desenvolvimento da leitura e escrita, a parti do conteldo
contextualizado com a realidade de cada um, ligando com a cidade de
Sédo Luis, o Estado do Maranhd&o e o0 Brasil. ”

P4 “Os trabalhos que a pratica da docéncia exigem.”

Fonte: Araujo (2019).

As observacGes das praticas docentes em sala de aula, assim como o
desenvolvimento das atividades voltadas aos alunos no contexto escolar, ndo correspondem
diretamente com as respostas obtidas e demostradas a cima, apenas a professor P1 desenvolve
atividades que correspondem com suas respostas, pois 0s outros professores desenvolvem um
trabalho docente em sala de aula diferente das respostas dadas durante a entrevista, visto que
esta foi aplicada apds as observagdes do trabalho docente dos mesmos. Vale ressaltar, também,
que durante o periodo de observacgéo, os professores demostraram que chegavam em sala de
aula sem nem um tipo de planejamento para trabalhar os conteddos que seriam abordados, o
que acabava tornando as aulas improdutivas, sem a participacéo dos alunos e com a indisciplina

dos mesmaos, visto que os alunos trocavam ofensas durante todo o tempo de aula, as conversas
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entre 0s mesmos acabavam que impossibilitando em muitos momentos as fala dos professores,
os alunos das turmas do segundo segmento eram os mais indisciplinados.

Ao serem solicitadas as atividades que ficaram a serem feitas na semana anterior 0s
alunos ndo haviam produzido o material solicitado, como trabalhos que envolviam pesquisas,
resolugdes de folhas de célculos ou leituras e desenvolvimento de atividades presentes no livro
didatico. Diante dessas problemaéticas, os professores das turmas do segundo segmento, néo
retornavam esses conteldos e avangcavam 0s conteudos, visto que segundo 0s mesmos a falta
de comprometimento dos alunos com o desenvolvimento das atividades propostas, eram
continuas e atrapalhavam o desenvolvimento dos contetdos definidos a parti do calendario

escolar.

Quadro 8 - As contribuicGes das préaticas docentes

Dados da entrevista
Professor Resposta dos professores

P1 “Algumas sim, outras ndo, pois trabalho com uma turma mista entéo,
0 que é ministrado nas formacdes se der para adequar utilizo, caso
ndo, uso atividades propostas na internet, uso o método tradicional
por cada aluno ter sua forma individual de aprender. ”

P2 “Sim minha pratica docente indica que a complexidade da sala de
aula exige que as exposi¢des e praticas sejam atrativos aos alunos, de
forma que possam associar sua aprendizagem ao seu cotidiano e a sua
vida. ”’

P3 “Sim, assim como falei anteriormente, minha pratica docente e
pautada em fazer a ligacdo dos contetdos com a realidade dos alunos.

ER)

P4 “Sim, observa-se por meio do desenvolvimento nas habilidades de
leitura, escrita, postura na maneira de se expressar oralmente, como
também seu crescimento na formagéo da cidadania.

Fonte: Araujo (2019).

As respostas dos professores novamente se tornam diferentes quanto as suas
praticas docentes em sala de aula; novamente apenas as observacdes feitas na sala do primeiro
seguimento, que atende de 1° ao 4°ano com a professora P1, configuram a realidade das resposta
da professora com as praticas docentes da mesma, a turma € composta por alunos de 20 a 50

anos e conta com a presenca de apenas um adolescente, esses alunos participam efetivamente
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de todas as atividades propostas, e P1 desenvolve atividades que possibilitam a interligacéo dos
conhecimentos dos envolvidos de acordo com as experiéncias e sugestdes destes durante a
exposicao dos conteddos.

Em relacdo aos outros professores atuantes nas salas do segundo seguimento,
observou-se que 0s mesmos ndo demostram preocupagdo quanto a utilizacdo de métodos que
aproximem os contetdos da realidade dos alunos, visto que todas as atividades durante o
periodo de observacdo baseavam apenas em leitura de textos feitas pelos professores, que
poderiam possibilitar a participacdo dos alunos através de rodas de leitura por exemplo, ou
leituras feitas em grupos e posteriormente debates acerca da tematica presentes nessas
leituras.Oque acaba por comprometer os processos reflexivos e criticos dos alunos diante dos
contetdos abordados.

Os alunos, em grande parte, aproveitam o horario de aula apenas para conversas
paralelas e brincadeiras na sala que atende o 7° e 8° ano do segundo seguimento, a indisciplina
se torna o maior fator sobre a dificuldade de aprendizagem dos alunos, como também do
trabalho docente, pois sempre que questionados sobre 0s conteudos, as respostas sdo
desconexas e sempre levadas na brincadeira, 0 que consequentemente termina em muitas
risadas e barulho durante as aulas. Fator esse que pode ser explicado pela grande quantidade de
adolescentes matriculados na EJA, visto que na turma citada o numero de alunos é de 44 tendo
40 deles entre 15 e 16 anos, além disso, esses alunos sao migrantes da prépria escola por terem
um histérico de reprovagdes excessivas, indisciplina e até violéncia, fazendo-os serem
transferidos dos turnos matutino ou vespertino para o turno noturno, ou seja, para a modalidade
de ensino EJA.

Em relacdo a turma do 5° e 6° anos, que é composta por jovens e adultos entre 18 a
30 anos, a pratica pedagodgica se configura da mesma maneira, visto que Sd0 0S mesmos
professores que trabalham com as duas salas de segundo seguimento. As aulas ndo sao
dinamizadas, pois os professores utilizam apenas textos que séo lidos na sala de aula, feitas na
maioria das vezes pelos proprios professores, e em seguida € solicitado que aos alunos que
respondam os contelidos de acordo com as leituras dos textos, o que ndo possibilita a discussao
dos contetdos com os alunos, transmitindo-se assim os principios da educacdo bancéria tao
questionada e criticada por Paulo Freire. Além disso, seria necessario que a educacédo ofertada
na EJA, a partir das préaticas docentes, estivesse pautada nas trés fungdes da EJA: reparadora,
equalizadora e qualificadora, que segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo

de Jovens e Adultos afirmam que:
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a funcédo reparadora da EJA, no limite, significa ndo sd a entrada no circuito dos
direitos civis pela restauragcdo de um direito negado: o direito a uma escola de
qualidade [...] A funcdo equalizadora da EJA vai dar cobertura a trabalhadores e a
tantos outros segmentos sociais, a reentrada no sistema educacional dos que tiveram
uma interrupcdo forcada seja pela repeténcia ou pela evasdo, seja pelas desiguais
oportunidades de permanéncia ou outras condi¢Ges adversas, deve ser saudada como
uma reparacao corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos
individuos novas insercdes no mundo do trabalho, na vida social, nos espacos da
estética e na abertura dos canais de participacao [...] A EJA busca formar e incentivar
o leitor de livros e das multiplas linguagens visuais juntamente com as dimensdes do
trabalho e da cidadania. Ora, isto requer algo mais desta modalidade que tem diante
de si pessoas maduras e talhadas por experiéncias mais longas de vida e de trabalho.
Pode-se dizer que estamos diante da funcéo equalizadora da EJA. (BRASIL, 2000, p.
7-9).

O desenvolvimento educacional dos alunos, a partir de praticas docentes que

abranjam a realidade dos mesmos, levando em conta os conhecimentos prévios, possibilitaria

maior compreensdo dos conteudos abordados durante as aulas, visto que a interligagdo entre

ambos torna o processo de ensino-aprendizagem significativo ao aluno, possibilitando também

a participacdo dos mesmos de forma mais efetiva durante as atividades propostas pelo professor.

Quadro 9 — Metodologias e matérias didaticos utilizados na EJA

Professor

Dados da entrevista

Resposta dos professores

P1

“A metodologia usada é a que permita que meu aluno aprenda:
jogos, a tradicional cartilha abominada por todos, ditados de
imagens, tampinhas para efetuarem as 4 operacdes, ficha de leitura.

LR}

P2

“Quadro branco, pincel, eventualmente o Datashow. O método,
bom, envolve técnicas para dinamiza a aula, colocando os alunos
ao centro da exposicdo, induzindo-os a compartilhar suas
experiéncias. ”’

P3

“ Utilizo Datashow, o livro didatico e textos complementares.
Incentivando a leitura e interpretacdo da mesma, assim como a
contextualizaco dos conteidos com a realidade dos alunos. ”

P4

“Utilizo, abordagem didatica, abordagem, dialogada, Ieitura,
interpretacdo e producdo de textos, atividades individuais e em
grupos, apresentaces de trabalho orais e escritos, utilizo como
recurso, o livro didatico e textos diversos.

Fonte: Araujo (2019).
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Novamente as respostas ndo estdo de acordo com as praticas docentes da maior
parte dos professores, pois 0 que foi observado é que apenas nas aulas da turma do primeiro
seguimento, com a regéncia da professora P1, € que as aulas acontecem de acordo com as
respostas obtidas durante a entrevista, tendo em vista que as aulas sdo bem dinamizadas, pois a
professora utiliza recursos didaticos confeccionados por ela mesma, para auxiliar durante as
atividades, como por exemplo, fichas que sdo coladas nos cadernos como referéncia de solugoes
de problemas, ou as fichas de palavras que auxiliam no processo de alfabetizacdo, alem de
trabalhar diariamente e individualmente, de carteira em carteira, a pratica da leitura e

alfabetizacdo, como demostram os registros fotograficos a seguir.

Imagem 1: Alfabetiza¢éo por meio de fichas Imagem 2: Intervencéo individual

Fonte: Araujo (2019) Fonte: Araujo (2019)

A metodologia utilizada pela professora P1 possibilita a participacdo efetiva dos
alunos durantes as aulas, visto que a mesma intensifica a necessidade de dinamizar as aulas e
utiliza materiais que possibilitem a compreensdo da melhor forma possivel dos conteidos por
parte dos alunos. Nas observacdes feitas nas turmas do segundo seguimento 0s registros
fotograficos ndo foram autorizados pelos professores, porem durante as observacdes, foi
identificado aulas baseadas apenas em leituras de textos, explica¢des utilizando o quadro branco
e resolucdo de atividades por parte dos alunos, diante dos conteudos abordados.

Diante das observagdes, a professora P3 afirma que o horario na EJA é apenas para
“cumprir seu horario” como professora, e consequentemente receber seu salario ao final do

més, a mesma afirma ja ter desistido te tentar trabalhar com as turmas de segundo seguimento
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por causa da falta de interesse dos alunos, da indisciplina excessiva, além de sentir-se ameacada
pelas atitudes de alguns alunos com comportamentos agressivos. P3 ainda afirma que néo
possui apoio por parte da gestdo da escola para desenvolver atividades que possibilitem maior
participacdo dos alunos, além disso, durante as suas aulas, ela pede que os alunos respondam
as atividades que eles deixaram de responder nas aulas anteriores e fica o horario por completo
sentada. Ao final do horério, os alunos ndo respondem as atividades e a professora acaba ndo
propondo outras atividades. Na prética, as respostas adquiridas a partir das entrevistas, nao
correspondem com as praticas docentes da maior parte dos professores, pois as aulas nédo
apresentam nenhuma didatica voltada a especificidade da turma. As aulas sdo desenvolvidas
em meio a baderna, sem a participacéo efetiva dos alunos, o que reflete diretamente no grande
numero de notas baixas segundo os professores, e consequentemente nem os professores nem
a gestdo da escola desenvolvem medidas para a melhoria do desempenho escolar dos educandos
da EJA.

Nota-se que recursos didaticos, que auxiliem no processo de ensino aprendizagem
dos alunos, é escasso, tornando-se um dos principais fatores citados pelos professores como
dificuldade encontra pelos mesmos para efetuar, de forma mais abrangente, a pratica docente
em sala de aula para possibilitar aos alunos maior compreenséo dos conteudos. A escola ndo
conta com biblioteca e laboratério de informética, impedindo segundo os professores propostas
de atividades de pesquisas dentro do préprio ambiente escolar, visto que, como a EJA ocorre
durante o turno da noite, torna-se inviavel realizar trabalhos que priorizem visitas fora do
ambiente escolar, que possibilitaria aos alunos a observacao, o desenvolvimento de pesquisas,
e a ligacdo das tematicas discutidas em sala de aula com a realidade fora do contexto escolar.

Muitos professores utilizam apenas o livro didatico, que foi entregue a todos 0s
alunos, porém os mesmos ndo levam os livros para as aulas, os professores relatam que os
conteddos disponiveis sdo reduzidos, além disso, as propostas presentes nos mesmos ndo estdo
de acordo com os niveis educacionais dos alunos, o que acaba interferindo diretamente na
aprendizagem do alunado. Como citado anteriormente o livro didatico utilizado contém todas
as disciplinas trabalhadas em sala de aula e foi disponibilizado e entregue a todos os alunos da
escola, porém, estes dificilmente estdo com os livros durante as aulas, tornando as aulas ainda
mais improdutivas, segundo relatos dos préprios professores, ja que 0s mesmos utilizam apenas
o livro como recurso didatico diante da sua pratica docente.

Diante dessa perspectiva, nota-se que a escola atende no que diz respeito a garantia
do livro didatico aos alunos da EJA, porém, segundo os relatos dos professores, o livro ndo

atende as especificidades dos mesmos, configurando-se como inadequado para a consolidacéo
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do processo de aprendizagem de forma significativa, fazendo-se necessario, portanto, a revisao
do material ofertado a partir do PNLD EJA, para que seja adequado e que atenda as
necessidades especificas dos alunos para que os auxilie, consequentemente, no processo de
aprendizagem. A Resolucdo n° 51 de 16 de setembro de 2009, do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo, considera formidavel “a necessidade de estabelecer um
programa nacional de distribuicdo de livro didatico adequado ao publico da educacgéo de jovens,
adultos e idosos, como um recurso basico, no processo de ensino e aprendizagem” (BRASIL,

2009, p. 1).

Quadro 10 — As contribuicdes da Gestdo para as praticas docentes

Dados da entrevista
Professor Resposta dos professores

P1 “Sim, pois quando solicito algum material para produzir recursos,
impressao etc.., estdo sempre disponiveis para meu uso. ”

P2 “Sim, disponibilizando material didatico executando projetos que
cultivam a interatividade.

P3 “Nao.”

P4 “Sim, mas ha necessidade de uma maior interagdo, para que haja
uma mobilizacdo, quanto as necessidades para a melhoria do fazer
pedagogico. ”

Fonte: Araujo (2019).

A partir das observagdes e dos relatos dos professores, a participacdo da gestdo em
relagdo as atividades desenvolvidas nas salas de aula da EJA, assim como na escola de modo
geral, configura-se como insuficiente, pois ndo é efetivado por parte da mesma nenhum tipo de
acao pedagdgica, que viabilize solucionar as problematicas existentes e persistentes na EJA.
Segundo os professores isso acaba interferindo diretamente no processo de ensino
aprendizagem dos alunos, pois o desenvolvimento de projetos, voltados as dificuldades
encontradas pelos mesmos diante dos conteudos abordados e das disciplinas trabalhadas em
sala de aula, poderia aproximé-los de maneira mais didatica ao conteido. Porém o
desenvolvimento de projetos e acdes que facilitariam o processo de ensino-aprendizagem dos
alunos, ndo dependem apenas das iniciativas da gestdo escolar, mais sim de todos os envolvidos

na escola.
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A utilizagéo de recursos que despertassem a curiosidade e que desenvolvessem a
pratica da pesquisa possibilitaria a compreensdo dos contetidos abordados e a interligacdo
destes com a realidade dos alunos, visto que s@o pertinente os questionamentos por parte dos
discentes sobre a necessidade de aprender determinados conteddos, ja que, para alguns, muitos
dos contetdos trabalhados em sala de aula ndo terdo serventia em suas vidas.

Segundo o Plano Municipal de Educacgdo de S&o Luis, a necessidade da participagdo
da gestdo nas tomadas de decisdes que abranjam o desenvolvimento de atividades educacionais
para possibilitar o maior desempenho educacional dos alunos é de estrema importancia, visto
que essa participacao é “ responsavel, também, pelas decisdes e a¢des vividas na escola, pela
definicdo de seus objetivos estratégicos, de seus valores e dos trabalhos de equipe, elaborados
para a vivéncia social” (SAO LUIS, 2015, p. 48). O que possibilitaria o desenvolvimento de
acOes pautadas na resolucdo das problematicas pertinentes nas aulas, como a indisciplina e a
falta de compromisso e interesse dos alunos diante das atividades desenvolvidas pelos
professores durante as aulas.

Quadro 11 — Os desafios encontrados na atuagdo como professor da EJA

Dados da entrevista
Professor Resposta dos professores

P1 “Fazer com que aquele aluno que chega em minha sala sem saber ler,
nem escrever e ndo conhece as letras, ndo sabe escrever seu nome, e
eu tenho que, ao final do percurso faze-lo desenvolver tais habilidades,
0 desafio e as vezes, a auséncia deles por problemas familiares,
trabalho e eu tenho que ser presente para motiva-lo. ”

P2 “Auséncia de material didatico, defasagem de aprendizado, os alunos
em situacdo de vulnerabilidade, alunos que tem menos tempo para
estudarem, alunos em situagdo de risco e de conflito, alunos que
apresentam cansaco fisico por conta do trabalho e também a caréncia
de formacéo de professores de forma continuada. ”

P3 “ A indisciplina. ”

P4 “ A escassez de equipamentos, a indisciplina dos alunos, o nivel de
aprendizagem da maioria dos alunos, incompativeis com a
escolaridade, a falta do apoio familiar.

E a descrenca pela mudanca que a educacdo pode gerar na vida dos
alunos, ou seja o descrédito na educagéo por parte deles. ”

Fonte: Araujo (2019).
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Os desafios mais pautados e pertinentes, de acordo com o0s professores, para a
efetivacdo de suas préticas docentes e de maneira efetiva, estdo em sua maior parte ligadas a
auséncia de materiais didaticos e equipamentos que possibilitem o melhor desenvolvimento das
propostas educacionais voltadas para a EJA. Segundo os entrevistados, ha falta de materiais
que possibilitem maior compreensédo dos contetidos abordados por parte dos alunos, o que acaba
influenciando ainda mais a indisciplina nas salas de aula e, consequentemente, 0 péssimo
desenvolvimento das aulas, que estdo pautadas em exposic¢des orais dos conteudos presentes no
livro didatico, sendo que este, inclusive, segundo os professores, nao atende de forma
abrangente as necessidades dos alunos, além de ser composto por contetidos expostos de forma
bem sucinta e resumida.

Vale ressaltar que de acordo com a estratégia 8.4 da meta 8 do PME, vigente
atualmente em 2015-2024, é necessario que sejam desenvolvidas acdes em relacdo a EJA, que
priorizem a institucionalizacéo de programas e projetos com acompanhamento pedagdgico para
afetar os estudantes com rendimento escolar defasado, além de assegurar &s escolas, materiais
didaticos pedagdgicos adequados as caracteristicas e realidade sociocultural dos segmentos
populacionais considerados (SAO LUIS, 2015, p. 69). Observa-se que muitos dos professores
atuantes na escola ficam presos apenas a possibilidades que estdo presentes nos livros didatico.
Durante o periodo de observacgdo, por exemplo, notou-se que apenas a professora do primeiro
seguimento, aqui chamada de P1, desenvolve atividades buscadas em outras fontes
bibliogréaficas, interferindo diretamente na forma em que a sua pratica docente desenvolve nos
alunos a vontade de participar efetivamente das aulas. Ressalta-se que a escola também néo
desenvolve programas e projetos que viabilizem acompanhamento pedagdgico aos alunos, pois
as aulas ocorrem e se desenvolvem em duas horas de aula, de forma rapida e sucinta, com a
utilizacdo minima de material didatico e a falta frequente de muitos professores, o que acaba
reafirmando, como visto anteriormente, a necessidade de uma EJA como forma acelerada de

promover educacdo para aqueles que de algum modo precisam estar inseridos na mesma.
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Quadro 12 — Expectativas em relacé@o aos cursos de formacéo continuada para a EJA

Dados da entrevista
Professor Resposta dos professores

P1 “Que poderia ter pessoas mais preparadas para nos dar formacgao.
Geralmente os formadores trazem textos ao invés de estratégias, jogos,
etc.., trabalhar com EJA, néo e facil, o aluno aprende hoje amanha ja
esqueceu temos que sistematizar o conteldo diariamente, até ele
consolidar e cada um tem sua especificidade.

P2 “Que promova técnicas de envolvimento entre professor ¢ aluno e
também de aluno para aluno de forma a fazer o ensino mais préatico e
prazeroso. ”

P3 “Nenhuma.”

P4 “Que contribua, para melhora da minha pratica docente em sala de aula.”

Fonte: Araujo (2019)

E valido para os professores, que durante o processo de formacdo continuada,
utilizarem técnicas e praticas que possivelmente podem auxiliar no desenvolvimento das
metodologias utilizadas em sala de aula. Observa-se, diante a questdo abordada, que 0s
professores sentem a necessidade de os cursos de formacdo desenvolverem atividades praticas
que possibilitem a compreensdo sobre os conteldos abordados nos textos tedricos durante as
formagdes. Assim, a utilizacdo de oficinas foi bem pautada pelos entrevistados, visto que para
eles o contetido abordado se torna compreendido de forma mais ampla e com maior absorg&o.
Essa metodologia necessita ser colocada em pratica pelos proprios professores durante as suas
praticas docentes em sala de aula.

Explicaces orais e utilizagdo de textos, como Unica e absoluta metodologia, de fato
torna o processo educacional mondtono e, consequentemente, desarmonioso. Nota-se que 0
processo de formacao influencia diretamente as praticas docentes dos professores, pois é a partir
dessas praticas que o professor desenvolve suas metodologias, de acordo com o que foi
ensinado e compreendido pelo mesmo em seu processo de formagdo, inicial e continuada. 1sso
implica dizer que se torna necessario uma maior observagdo quanto a esse processo, visto que
o mesmo refletira no trabalho docente dos professores ao serem inseridos nas escolas, como
profissionais aptos e qualificados a desenvolverem e participarem do processo de formacéo

educacional dos educandos.
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Quadro 13 — Recomendagdes aos cursos de Licenciatura

Dados da entrevista
Professor Resposta dos professores

P1 “Elaboracdo de tarefas diversas, jogos, pois essa ¢ a maneira de
conseguirmos a alfabetizacdo desses alunos que merecem uma
qualidade de vida bem melhor, ler e escrever e um direito de todos!
E principalmente seu proprio nome. ”

P2 “Mais disciplinas em psicologia, sociologia e filosofia da educago,
praticas envolvendo a inter-relacdo entre as particularidades dos
alunos e o desempenho escolar como também o estudo do contexto
social da escola. ”

P3 “Muita paciéncia e resiliéncia.”

P4 “Que seja, uma escolha feita de forma consciente, tendo clareza do
papel desse profissional na formacdo de cada aluno. Por vezes me
entristeco, mas nunca tive vontade de desistir. ”

Fonte: Araujo (2019).

Segundo os professores, é necessario que os cursos de licenciatura, incluindo o
curso de Pedagogia, formem professores fagam parte do quadro de professores atuantes na
modalidade de ensino EJA, para que a estrutura curricular dessa modalidade de ensino esteja
disposta de disciplinas que abordam as particularidades existentes na EJA, assim como a
criacdo, desde o processo de formacao inicial, de praticas docentes pautadas em metodologias
que trabalhem com oficinais e jogos, ou seja, que fazem a utilizagcdo do lGdico também no
processo educativo de jovens, adultos e idosos, porém, o uso dessa técnica precisa ser
desenvolvida a partir de metodologias adequadas aos alunos, ndo seguindo a vertente do ladico
utilizado com criangas, mas sim que desenvolvam nos alunos da EJA o processo de observacéo,
pesquisa e participacao, de acordo com os conhecimento ja adquiridos dos alunos.

Isso possibilitaria a eles uma maior compreensdo dos contetdos e participacdo
efetiva durante a abordagem dos conteudos. Os recursos didaticos, que possam vir a serem
produzidos pelos proprios alunos, desperta-os interesse diante da pratica docente dos
professores, os proporcionando atividades que desenvolvam de forma significativa o processo
de ensino aprendizagem dos mesmos. Vale ressaltar, também, que, segundo os professores, €
necessario que o professor, em seu processo de formacao docente, esteja ciente das dificuldades
a serem encontradas na EJA, e que a escolha em trabalhar com essa modalidade de ensino esteja
pautada na disposicdo de compreender a histéria e complexidade da mesma, além de
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compreender que se faz necessario que a pratica docente se desenvolva a partir do
reconhecimento das especificidade dos alunos e da busca por metodologias que possibilitem
maior compreensao por parte dos alunos, nas aulas desenvolvidas pelo professor durante seu

trabalho docente nas salas de aula da EJA.

Quadro 14 — Acesso aos cursos e acles voltados a EJA ofertados pela SEMED

Dados da entrevista

Professor Resposta dos professores

P1 “Sim, mais gostaria que a secretaria trabalhasse oficinas.”

P2 “N&o, conheco e ndo tenho acesso. ”

P3 “No momento, nenhum.”

P4 “Ja participei, ha 10 anos, e necessario que seja mais sistematico.
Essa semana participei de uma reunido proposta pela SEMED, sobre
as propostas da Formag&o Continuada para esse ano de 2019.”

Fonte: Araujo (2019).

Segundo a maior parte dos professores 0s mesmos ndo tém acesso as informacdes
sobre as divulgacdes das ofertas dos cursos de a¢des voltadas para a EJA, assim como dos
cursos de formacdo continuada, porém, segundo a equipe técnica da Semed/Saeja, 0S cursos
sdo disponibilizados mensalmente as a¢des voltadas a EJA, e sdo divulgados nas escolas, a
partir de e-mail que sdo enviados a Gestdo das instituicbes, como também de forma presencial
durante as visitas efetivadas pela mesma nas escolas. Nota-se a necessidade de um meio de
comunicacdo mais efetivo, entre a Secretaria e os professores atuantes na modalidade de ensino,
pois isso possibilitaria maior divulgacdo sobre essas ac¢oes, e possivelmente uma maior procura
por parte dos professores, em participar das a¢fes voltadas a formacéo de professores, como
também a efetivacdo de projetos desenvolvidos pela secretaria para a melhoria do

desenvolvimento educacional dos alunos da EJA nas escolas da rede municipal de ensino.
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Quadro 15 — Recomendagdes aos cursos de formacao continuada

Dados da entrevista
Professor Resposta dos professores

P1 “Oficinas, atividades para alfabetiza¢do, busca de um livro que
ajudasse nesse aprendizado pois ndo temos, pois, o livro que mandam
e fora da minha realidade de alfabetizadora. ”

P2 “Que os objetivos principais sejam direcionados para uma
contextualizacdo entre a escola e as caréncias e potencialidades da
comunidade e dos alunos. ”

P3 “Que enfatizassem a necessidade de paciéncia e resiliéncia.”

P4 “Bom de acordo com as propostas para esse ano de 2019, a formagéo
precisa estar atenta as demandas dos professores, alunos e mudancas,
sociais e tecnoldgicas, como entre outras questdes. ”

Fonte: Araujo (2019).

De acordo com as respostas dos professores, nota-se a necessidade de maior
envolvimento dos mesmos com os cursos de formacdo continuada ofertados pela Semed, visto
que os professores afirmam que os cursos, necessitam desenvolver metodologias mais didaticas
e voltadas a pratica de atividades, como oficinas. O que possibilitaria aos professores utiliza-
las com os alunos da EJA, propondo aos mesmos, maior participacdo durante as exposi¢des das
aulas. Por essa vertente, entende-se que os professores esperam metodologias prontas, onde
poderiam reutilizar em suas praticas docentes, alguns professores justificam que nao
desenvolvem atividades especificas e com metodologias que desenvolvam os contetdos de
maneira mais compreensivel aos alunos, pelo fato dos cursos de formacdo continuada, ndo
desenvolverem durante as formagdes, um modelo metodologico pronto a ser utilizado na EJA.

Vale ressaltar que durante as observacodes das aulas foi identificado que grande parte
dos professores utilizam apenas o livro didatico como referéncia para as aulas a serem
desenvolvidas, mas isso os mantém limitados apenas na préatica oral da exposicao, a partir da
leitura dos contetdos dos livros. Torna-se importante, portanto, que seja enfatizado, pelos
cursos de formacéo continuada, oficinas que possibilitem aos professore o desenvolvimento de

metodologias participativas, além da criacdo por parte do governo, de agdes educacionais que
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tragam para o ambiente da sala de aula propostas de pesquisas e efetivacao da participacéo dos
alunos durantes as atividades propostas.

4.3 A participacdo da Gestao na efetivacédo do trabalho docente na EJA

Durante a pesquisa, assim como com os professores, a entrevista foi aplicada a
Gestao da escola, visto que para compreender a efetivacdo do trabalho docente, na escola campo
de pesquisa, &€ necessario compreender o processo de comunicacao e ligacdo existente entre
professores e gestdo, para a verificagdo da existéncia de ac¢Ges voltadas ao desenvolvimento
educacionais dos alunos da EJA.A forma a formacéo continuada em EJA pode contribuir para
essas acOes e para essa comunicacao entre gestao, professores, alunos e comunidade é viabilizar
0 processo de ensino-aprendizagem de forma qualificada e de acordo com as necessidades dos
alunos .Para que a entrevista fosse aplicada, contamos com a aceitacdo e autorizacdo da Gestao
para que ela ocorresse, para isso foi apresentado um termo de compromisso e uma cépia do
roteiro da entrevista, em ambos consta o objetivo da pesquisa e a finalidade da mesma, além de
dados de identificacdo da autora e do orientador.

Apos a leitura, a Gestdo aceitou participar voluntariamente da pesquisa, porém as
respostas foram extremamente curtas e superficiais, além disso, ficou evidente a grande
preocupacdo com as respostas que a mesma viera a dar, e a consequéncia do resultado da
presente pesquisa de forma negativa ao seu trabalho. Reforca-se, assim, que o trabalho néo viria
a identifica-la e que a sua identidade seria preservada. Apds a assinatura do termo de
compromisso, inicia-se a aplicacdo da entrevista, onde, por motivos de privacidade,
chamaremos a mesma de G1. A primeira pergunta feita a ela foi sobre seu nome e formacéo
inicial. G1 responde o seguinte: Meu nome e G1, sou formada em Letras e Gestdo Publica. Em seguida,
dando continuidade aos questionamentos, G1 foi questionada sobre possuir formacéo
continuada, e em qual area seria essa formacao. Ela respondeu que: Sim, em Gestdo e Supervisdo
escolar, e informatica. Nota-se que ela possui conhecimentos voltados a suas fungdes dentro da
escola, o que pode contribuir para o desenvolvimento das atividades pela escola para a
efetivacdo do trabalho docente na EJA.

Sobre a estrutura de organizacdo para a efetivacao de projetos, voltados para a EJA,
faz-se necessario enfatizar a importancia dos mesmos, para que se estabeleca atividades que
possibilitem aos alunos o desenvolvimento dos contetdos abordados em sala de aula.
Perguntado a G1 sobre quais os trabalhos eram desenvolvidos na escola, voltados para a EJA,

obteve-se a seguinte resposta: Palestras nas turmas e agdes sociais
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Sobre a quantidade de turmas, quanto aos professores atuantes na EJA, e se todos

os professores atuantes possuiam formacgdo continuada em EJA, G1 afirma que: Possui trés turmas,

uma do primeiro seguimento, e duas do segundo seguimento, trabalham 6 professores com a EJA e todos possuem

formacgdo continuada na area.

Apos analisar as entrevistas com os professores, e a observacao na escola, nota-se
uma contradicéo entre essas informacdes, ja que ndo sdo todos os professores atuantes na escola
que possuem formacédo continuada em EJA. Diariamente sdo apenas dois professores para as
salas do segundo seguimento, estes atuam nas duas salas, sendo o primeiro horario em uma e o
segundo horario em outra turma. Caso ocorra a falta de um desses professores, o professor
presente precisa se desdobrar para dar aula nas duas turmas ao mesmo tempo, o que acaba
dificultando seu trabalho docente em sala de aula.

Sobre o questionamento em relacdo ao material didatico especifico para melhor
atender os alunos da EJA, e de que forma ocorre a garantia desse material, obtém-se a seguinte
resposta: Sim, contamos com maquina de xerox, que fica a disposicdo dos professores para reproduzir matérias
gue vao ser usados nas aulas. Diante das observacOes feitas nas salas de aulas, durante a regéncia
dos professores, foi identificado que alguns professores fazem o uso do livro didatico que é
repassado a escola pela SEMED; o livro é da editora Moderna e € constituido por todas as
disciplinas trabalhadas em sala de aula, abrangendo os contetdos de: Lingua Portuguesa,
Matematica, Geografia, Artes, Lingua Estrangeira: Inglés e Espanhol.

Identifica-se, a parti das observacgdes feitas na escola, nas regéncias e dos relatos de
acordo com os dados coletados via entrevista, que a escola ndo atende as propostas das
estratégias da meta 9 do PME, que assegura na meta 9.21 o seguinte:

Adquirir e/ou produzir materiais e equipamentos didaticos pedagodgicos acessiveis
para as escolas da Rede Publica Municipal de Ensino que atendem a Educacdo de
Jovens, Adultos e ldosos, observando suas especificidades e priorizando aqueles
confeccionados a partir do reaproveitamento de residuos.

Foi identificado que a escola possui livros didaticos especifico para a EJA, porem
e 0 Unico material didatico a disposigdo dos alunos e professores na escola, apenas 1 professora
produz recursos didaticos a partir de matérias reciclaveis para que os alunos desenvolvam o
processo de ensino-aprendizagem da melhor forma possivel; a mesma desenvolve e produz
recursos didaticos especificos, que atendam as necessidades da turma a qual trabalha.

Quando questionada sobre as contribuices da gestao para as praticas docentes dos

professores atuantes na EJA, obteve-se a seguinte resposta de G1: Fazemos o acompanhamento e
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motivamos os professores para as aulas. AS respostas configuram-se em respostas curtas, sem muita
abrangéncia, e o que pode ser relatado a partir das observagdes feitas e dos relatos dos
professores e funcionarios da escola € que a Unica contribuicéo por parte da Gestdo € a de deixar,
a disposicdo dos professores, 0s equipamentos para a reproducédo dos materiais didaticos. Sobre
0 que diz respeito aos desafios encontrados pela escola ao terem a EJA presente no atendimento
educacional da mesma, G1 afirma o seguinte: O Principal desafio e incentivar sobre a permanéncia dos
alunos na escola. Sobre quais as expectativas em relacdo a formacao continuada de professores
atuantes na EJA, G1 diz: Espero que traga melhorias para o ensino-aprendizagem dos alunos. Sobre a

frequéncia dos planejamentos com os professores da EJA, obteve-se a seguinte resposta: E feito
a cada periodo.

Sobre a utilizacdo dos dispositivos legais e as politicas de formacao docente, como
referencial para os planejamentos, G1 responde que: E usado sim, durante a formag&o continuada.
Sobre as medidas tomadas ao serem identificadas problematicas quanto ao rendimento escolar
dos alunos, obteve-se a seguinte resposta: Trabalhamos com reforco dos conteddos, atividades extras,
elaboragéo de trabalhos, entre outros. Porém, a partir das observacoes e dos relatos dos professores,
ndo existem acdes direcionadas de fato para a resolucéo das problematicas existentes, visto que
foi identificado que muitos alunos permanecem com dificuldades pertinentes em determinados
conteddos, porém, as iniciativas para o desenvolvimento de atividades que possibilitem maior
participacdo dos alunos, como a realizacdo de projetos, ndo ocorrem, visto que segundo relatos
da prépria gestdo os professores ndo séo participativos quanto .

O que foi identificado é que se os alunos ndo compreendem o0s contedos
abordados; se inicia um novo conteudo e assim sucessivamente, ndo é notdrio, pois, nas
regéncias das turmas do segundo seguimento, uma preocupagao sobre como os alunos presentes
estdo sendo contemplados com as praticas docentes dos professores. Sobre a escola desenvolver
alguma acdo para garantir a permanéncia dos alunos na mesma, G1 responde da seguinte
maneira: Sim, e feita a divulgacdo sobre a importancia da permanéncia. Sobre as sugestfes ou
recomendacdes para os cursos de formacdo continuada de professores da EJA, que
possibilitariam contribuicGes para a pratica docente, obteve-se a seguinte resposta: Que houve-se
maior ampliag&o do espago, com exposicdes ou uso de painéis, que tivesse atividades diferenciadas. Como ja
citado anteriormente, as respostas, por parte da Gestdo da escola, foram bem restritas e sucintas,
0 que demonstra que existe uma grande preocupacdo em como as atividades desenvolvidas pela
escola, voltadas para a EJA, poderiam ser descritas na pesquisa aqui presente.

A comunicacdo entre Gestdo e professores também é bem limitada, o que

impossibilita o desenvolvimento de agdes que de fato possam a vir a melhorar o
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desenvolvimento educacional dos alunos da EJA. Alem disso, além da dificuldade para a
solucdo das problematicas observadas na escola, como o grande numero de adolescentes
matriculados na EJA, ha falta de material didatico e a falta de acompanhamento por parte das
familias desses alunos na vida escolar. E necessario que a Gestdo escolar se demostre
democrética, 0 que ndo foi identificado na escola, pois a comunicagdo entre equipe gestora,
professores, funcionarios, alunos e comunidade € falha e em muitos momentos inexistente.

Vale ressaltar que para se construir uma cultura democratica no contexto escolar, é
necessario o envolvimento de todos os participantes, viabilizando, assim, propostas para a
criagéo e desenvolvimento de atividades educacionais para a melhoria da educacéo ofertada, e
do processo de ensino aprendizagem dos alunos da EJA. Essas medidas sdo desenvolvidas a
partir dos conselhos de classe, que possibilitam a identificacdo das problematicas existes e a
possibilidade de solu¢des das mesmas.

A aproximagdo da comunidade escolar com a comunidade em seu entorno € de
extrema importancia, pois possibilita que a escola desenvolva atividades que se enquadrem de
fato a realidade dos alunos ali inseridos, “possibilitando atividades de problematizacdo e
alternativas de solucdo para problemas referentes a educacdo; desenvolver projetos
comunitarios, que tratem das necessidades especificas da comunidade” (SAO LUIS, 2015).
Observa-se, na escola lécus da pesquisa, uma falha significativa quanto ao processo de
comunicagdo entre os participantes da concretizacdo de uma gestdo democratica na escola, e
isso acaba interferindo negativamente no desenvolvimento educacional dos alunos da EJA.
Vale ressaltar que a criacdo de projetos voltados para as melhorias educacionais desses alunos
sO se torna possivel a partir das contribui¢fes de todos os envolvidos, visto que, desenvolver
acOes que solucionem as problematicas existentes no ambiente escolar, se faz necessario a
observacao e principalmente as contribuicdes de todos que estdo diante da realidade do contexto
escolar, para que essas acdes venham de fato a ter resultados significativos no processo

educacional dos alunos da EJA.
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4.4 A Formacdo Continuada de Professores da EJA de acordo com a SEMED/SAEJA

A pesquisa, que foi realizada na SEMED/SAEJA, localizada na Av. Castelo
Branco, N° 250, Séo Francisco, S&o Luis —MA, contou com a participa¢do da coordenadora
pedagogica do setor SAEJA, que aqui sera apresentada como T1, com o intuito de preservacdo
da identidade da mesma. Sobre o seu perfil, destaca-se que é especialista em educacéo, possuli
22 anos de carreira e esta recentemente a frente da SAEJA, provisoriamente. A entrevista
aplicada com ela teve como intuito identificar as atividades desenvolvidas pela SEMED,
voltadas a EJA, notando a garantia e a oferta da formacao continuada aos professores atuantes
na modalidade de ensino na rede municipal de S&o Luis. Partindo dessa vertente, ao ser
questionada sobre as principais atividades desenvolvidas pelo setor do qual trabalha, T1
responde que: “Desenvolvemos a formagdo continuada, o acompanhamento das escolas que atendem a EJA e
implementamos as a¢des desenvolvidas nas escolas”.

Sobre as principais a¢bes desenvolvidas pela SEMED, para a EJA em S&o Luis,
obteve-se a seguinte resposta: “O acompanhamento pedagégico, nas escolas e o desenvolvimento de
projetos Federais e Municipais. ” Sobre a frequéncia da oferta de cursos de formacéo continuada nos
anos de 2017 e 2018, T1 afirma que: “De forma mensal, todo més. ” NO que diz respeito a
divulgacdo dessa oferta, obteve-se a seguinte resposta: “E enviado para o e-mail das escolas, dos
professores, ou diretamente nas escolas, ocorre a divulgagdo. ~ Sobre a existéncia de a¢des desenvolvidas

pela SEMED para a garantia da permanéncia dos alunos da EJA na escola, T1 responde: “Sim,
a parti da formacao continuada da roda de conversa de lingua portuguesa e matematica, para professore para o

desenvolvimento de metodologias participativas.

Sobre as maiores dificuldades encontradas em relacéo a oferta e alcance dos cursos
de formacédo continuada para a EJA visando os professores da rede municipal, obteve-se a

seguinte resposta: “A maior dificuldade encontrada e a auséncia dos professores nas salas de aula, assim como
a falta de interesse dos mesmos em participar das formac@es, visto que oferta, existe divulgacdo também, porém

ainda falta comprometimento dos mesmos na busca pelos cursos. ” Sobre se € satisfatério o nimero de

professores interessados na formagéo continuada em EJA, obtém-se a seguinte resposta: “Sim,
mesmo com algumas dificuldades e significativo o nimero de professores que procuram e chegam a participar

das formacées. ” A partir das informagOes repassadas pela SEMED/SAEJA, os cursos de
formagé&o continuada sdo desenvolvidos e aplicados mensalmente, e tendem a desenvolver, com

os professores participantes, atividades voltadas ao desenvolvimento escolar dos alunos da EJA,
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a partir de metodologias que possibilitem a participacéo e contribuicdo dos mesmos diante dos
contetdos abordados.

Por essa vertente, pode-se afirmar que a participacéo efetiva dos professores, nos
cursos de formacdo, é muito importante, pois possibilita o melhor desenvolvimento do trabalho
docente de acordo com as particularidades e especificidades dos educandos que constituem as
salas de aula da EJA. No que se refere a escola campo de pesquisa, a partir da analise dos dados
das entrevistas efetuadas na mesma e da observacédo do trabalho docente em sala de aula, como
também do contexto escolar habitual, observa-se a falta de comunicacdo e concretizacao do
trabalho desenvolvido pela SEMED/SAEJA na instituicdo, visto que, segundo os dados obtidos,
a escola ndo recebe acompanhamento efetivo por parte da secretaria para possibilitar o
desenvolvimento de acdes para a garantia da permanéncia dos alunos na escola, como também
no desenvolvimento de projetos que viabilizem a melhoria do ensino ofertado e desenvolvido
na mesma. Além disso, os professores afirmam, em sua maior parte, ndo serem informados
sobre a oferta e disponibilidade dos cursos de formacédo, os impossibilitando, assim, de terem

uma participacdo efetiva nos cursos de formacéo continuada.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa, em questdo, satisfez uma necessidade pessoal e coletiva ao ser
realizada: pessoal, por ser uma tematica que sempre despertou meu interesse particular, em
conhecer como se desenvolvia o trabalho docente dos professores da EJA, principalmente na
escola l6cus da pesquisa, que se encontra presente na comunidade em que sou residente e onde
meus pais foram alunos. Isso tudo sempre me despertou grande curiosidade: saber como eram
aplicadas as metodologias, quais 0s recursos didaticos utilizados e se a escola possuia ligagdo
direta com a comunidade em torno, para perceber e compreender a importancia dos cursos de
formacé&o continuada em EJA, visando possibilitar uma educacédo de qualidade aos alunos dessa
modalidade de ensino; coletiva, por compreender a importancia de se levantar essas questoes
atualmente, visto que a qualidade de ensino ofertada na EJA, assim como em todo sistema
educacional brasileiro, ainda se encontra falho e em muitos casos precario no que se refere as
escolas publicas do pais, propondo, assim, uma visao mais abrangente do papel do professor
diante das problematicas existentes na EJA para os professores atuantes na modalidade de
ensino, para os professores das universidades e centros de formacdo de professores, como
também para os estudantes de pedagogia.

Nessa perspectiva, os referenciais tedricos, a coleta e analise dos resultados diante
da pesquisa aqui apresentada, proporciona-nos conhecer a abrangéncia da formacao continuada
em EJA, para a préatica docente dos professores nas salas de aula que atendem a referida
modalidade de ensino, pois, a partir dela, torna-se possivel identificar as especificidades
encontradas nas salas de aula, e produzir atividades que atendam a essas especificidades, para
configurar a possibilidade de utilizacdo de metodologias que tornem as aulas mais
participativas; e que o processo de ensino aprendizagem se torne significativo aos alunos,
transformando e interligando os conhecimentos de acordo com as necessidades dos mesmos, e
desenvolvendo a prética da cidadania e desenvolvimento escolar, social e cultural, buscando
respeitar as especificidades dos alunos da EJA. Isso proporciona a compreender do papel do
professor em sua atuacgao nas turmas da EJA, pois durante seu processo de formagéo inicial ele
identifica a importancia de tornar sua pratica docente um fator de desenvolvimento da educagédo
ofertada em sala de aula.

Vale ressaltar ainda que o professor compreende as especificidades existentes na
EJA, ndo apenas no seu processo de formacéo inicial, j& que durante seu processo de formacéao
ele compreende que o ambiente escolar é composto por individuos que possuem

particularidades especificas e independente da modalidade ou nivel escolar que os alunos se
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encontram. Portanto, o professor necessita estar apto para trabalhar com os alunos, o que
implica afirmar que o processo de formacdo continuada se torna imprescindivel, visto que esta
possibilita ao professor conhecimentos indispensaveis para utilizar em suas praticas docentes
em sala de aula, tornando possivel, no caso da EJA, propor ac¢des ligadas ao desenvolvimento
das capacidades intelectuais dos alunos para o desenvolvimento pessoal dos mesmos.

Pode-se dizer que os cursos de formagao continuada em EJA séo responsaveis por
auxiliar o desenvolvimento das praticas docentes, e, consequentemente, torna-se insubstituivel
para os professores. Como vimos, a acao desse profissional traz para o ambiente da sala de aula
consequéncias ligadas aos processos de aprendizagem dos alunos; o professor que ndo utiliza
metodologias participativas, adequadas as especificidades dos alunos, acaba por proporcionar
e abranger processos educacionais superficiais, visto que os contetudos abordados nas aulas ndo
sdo compreendidos por parte dos alunos, tendo como consequéncia, posteriormente, o grande
nimero de notas baixas e reprovacfes. Quando as técnicas desenvolvidas nos cursos de
formagédo continuada sdo desenvolvidas nas salas de aula da EJA, o desenvolvimento
educacional dos alunos se torna mais efetivo e participativo, diante das abordagens
desenvolvidas pelos professores, mesmo que, pelo que foi visto, os cursos de formacdes
continuada da EJA, pela Semed, necessitem desenvolver atividades mais dindmicas segundo 0s
professores.

A medida em que os professores atuantes na EJA elaboram estratégias de
aperfeicoamento das suas praticas docentes, o desenvolvimento escolar dos alunos torna-se
cada vez mais participativo e a aprendizagem significativa, trazendo partes importantes na
construcdo de um ambiente escolar satisfatorio e agradavel aos alunos e ao trabalho docente.
Com relacdo aos beneficios para os professores, pode-se perceber que a atuacdo dos mesmos,
a partir das contribuicdes da formacdo continuada na EJA, traz ganhos ao promover o
desenvolvimento educacional dos alunos dessa modalidade de ensino, tornando-os
protagonistas do seu desenvolvimento pessoal — capacitados, desenvolvidos e motivados — e
gerando ainda 6timos resultados na vida escolar e pessoal, 0 que, consequentemente, leva-os a
garantir empregos, avangar em niveis escolares acima do que se encontram atualmente e
contribuir com a sociedade como um todo, diante dos conhecimentos desenvolvidos e
adquiridos nas salas de aulas da EJA, com o auxilio de professores capacitados e qualificados
que desenvolvem uma educacéo de qualidade a partir de suas praticas docentes.

Por essa vertente, a pesquisa aqui exposta foi essencial para que possa confirmar as
ideias de Paulo Freire: de que o professor é aquele que demostra, através da educacgdo, as

contribuicdes para a transformacédo das pessoas, e que estas, diante dessa perspectiva, podem
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transformar o mundo. Porém, como foi visto, para que tais transformag6es tornem-se possiveis,
€ necessario a abrangéncia da discussdo sobre a temética abordada nos cursos de Pedagogia e
cursos de licenciatura em geral, ndo limitando a mesma na aplicag¢do da disciplina “Educagdo
de Jovens e Adultos”, no caso dos cursos de Pedagogia, mas que entenda-se a obrigacdo de
abrangéncia sobre a importancia da formacéo inicial e continuada do professor atuante na EJA,
viabilizando contribui¢des no desenvolvimento educacional dos alunos dessa modalidade de
ensino.

Por fim, registra-se a relevancia desta pesquisa por favorecer um estudo
sistematizado sobre a tematica abordada, o que possibilitou significativamente aprendizados
para esta Gltima etapa na graduacdo, além de torna forte o desejo de aprofunda-la
posteriormente. Diante da evolucdo académica, a pesquisa proporcionara 0 aprimoramento
sobre a importancia da formacéo continuada para a pratica docente do professor atuante na EJA,
que em seu papel de formador de opiniBes, necessita qualificar-se e atualizar-se sempre, para
que a qualidade oferecida nas salas de aula sejam de qualidade e fator primordial para o
desenvolvimento educacional dos alunos, visto que o processo de lutas da EJA, para se
configurar como é atualmente, é repleta de avancos e retrocessos. Assim, essa tematica é fonte
de conhecimento e aprimoramento pela busca de um sistema educacional menos sucateado, em
especial a EJA.

Este conhecimento acrescentara contribui¢fes aos interessados em reforgar, aos
cursos de formacdo de professores, a existéncia e a necessidade da qualificacdo profissional,
para 0 melhor desenvolvimento das praticas docentes em sala de aula, destorcendo, dessa
maneira, a falsa ideia sobre facilidades ao se trabalhar com a Educagéo de Jovens e Adultos
para que o desenvolvimento educacional dos alunos dessa modalidade de ensino ocorra de
forma adequada para que o professor esteja apto a trabalhar e desenvolver suas praticas

docentes.
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Apéndice A — Roteiro de Entrevista/Professores

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
CENTRO DE EDUCACAO CIENCIAS EXATAS E NATURAIS
CURSO DE PEDAGOGIA
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Caro Professor, estamos fazendo uma pesquisa académica sobre formacéo de
professores da EJA, a formacao continuada e seus impactos nas praticas docentes, sob a
orientacdo do Prof. Me. Diego Rodrigo Pereira. Solicitamos, por gentiliza, que contribua
com esta pesquisa para fins de elaboracéo de trabalho de conclusdo de curso. O objetivo
é contribuir com producdo para a melhoria da formacé&o de futuros professores, bem como
refletir sobra a efetividade de sua pratica no ambiente escolar, na modalidade de ensino
EJA.

Agradecemos sua contribuicao!

Ana Paula Veras Araujo (orientanda)

Prof. Me. Diego Rodrigo Pereira

QUESTOES:

1. Qual seu nome, e sua formacéo inicial?

2. Vocé possui formacédo continuada em EJA?

3. Quais sdo os trabalhos que vocé desenvolve na escola, ligados a sua formacéo
continuada?

4. Voceé consegue identificar as contribuigcdes de sua pratica docente com referencial em
sua formacao inicial e continuada, no processo de ensino-aprendizagem dos alunos da
EJA? Explique.

5. Qual a metodologia, e os principais materiais didaticos utilizados por vocé com 0s

alunos da EJA?
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o

Vocé consegue identificar por parte da gestdo da escola, empenho em contribuir com
suas préticas docentes como professor da EJA? Quais sdo essas contribuicbes?

~

. Quais sao os principais desafios na sua atuacdo como professor da EJA?

oo

. Qual a sua expectativa em relacdo a formagéo continuada de professores em EJA?

(o]

. Que sugestdes ou recomendacdes vocé daria ao curso de licenciatura referente a

formacéo de futuros professores para atuarem na EJA?

10. Vocé possui conhecimento e tem acesso a cursos e agOes voltados para EJA, ofertados
pela SEMED? Quais?

11. Que sugestdes ou recomendagdes vocé daria aos cursos de formacgdo continuada de

professores da EJA, para contribuicdes positivas nas praticas docentes?

OBRIGADA!
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Apéndice B — Roteiro de Entrevista - Equipe Gestora da Escola Campo

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
CENTRO DE EDUCACAO CIENCIAS EXATAS E NATURAIS
CURSO DE PEDAGOGIA
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Caro Professor, estamos fazendo uma pesquisa académica sobre formacao de
professores da EJA, a formacdo continuada e seus impactos nas praticas docentes, sob a
orientacdo do Prof. Me. Diego Rodrigo Pereira. Solicitamos, por gentiliza, que contribua
com esta pesquisa para fins de elaboracéo de trabalho de conclusdo de curso. O objetivo
é contribuir com producéo para a melhoria da formac&o de futuros professores, bem como
refletir sobra a efetividade de sua pratica no ambiente escolar, na modalidade de ensino
EJA.

Agradecemos sua contribuicao!

Ana Paula Veras Araujo (orientanda)

Prof. Me. Diego Rodrigo Pereira

QUESTOES:
1. Qual seu nome, e sua formacao inicial?
2. Vocé possui formacéo continuada? Qual area?

3. Quais sdo os trabalhos, desenvolvidos na escola voltados para a EJA?

4. A escola conta com quantas turmas e quantos professores atuantes na EJA? Todos 0s
professores possuem formacdo continuada voltada a essa modalidade de ensino?
5. Acescola conta com material didatico especifico para melhor atender os alunos da EJA?

Quais sdo eles e como ocorre a garantia dessas matérias?

6. Quais as contribui¢des da equipe gestora, com as praticas docentes dos professores da
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11.

12.

13.

85

EJA?

Quais sé@o os principais desafios encontrados pela escola ao terem a EJA presente no
atendimento da mesma?

Qual as suas expectativas em relacdo a formacéo continuada de professores em EJA?
De que forma e com que frequéncia ocorre o planejamento escolar com os professores

atuantes na EJA?

Os dispositivos legais para a EJA e as politicas de formacdo docente, sdo utilizados

como referencial para os planejamentos? De que forma?

Em relacdo ao ensino-aprendizagem dos alunos da EJA, ao serem identificadas
problematicas quanto o rendimento escolar dos mesmos, quais sdo as medidas adotadas
pela equipe gestora e 0s professores?

A escola desenvolve alguma acdo para garantir a permanéncia dos alunos na escola?

Quais?

Que sugestbes ou recomendacgdes vocé daria aos cursos de formacdo continuada de

professores da EJA, para contribuicdes positivas nas praticas docentes?

OBRIGADA!



86

Apéndice C — Roteiro de Entrevista/Técnico da SEMED

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
CENTRO DE EDUCACAO CIENCIAS EXATAS E NATURAIS
CURSO DE PEDAGOGIA
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Caro Técnico, estamos fazendo uma pesquisa académica sobre formacéo de
professores da EJA, a formacdo continuada e seus impactos nas praticas docentes, sob a
orientacdo do Prof. Me. Diego Rodrigo Pereira. Solicitamos, por gentiliza, que contribua
com esta pesquisa para fins de elaboracéo de trabalho de conclusdo de curso. O objetivo
é contribuir com producéo para a melhoria da formac&o de futuros professores, bem como
refletir sobra a efetividade de sua pratica no ambiente escolar, na modalidade de ensino
EJA.

Agradecemos sua contribuicao!

Ana Paula Veras Araujo (orientanda)

Prof. Me. Diego Rodrigo Pereira

QUESTOES:
1. Qual seu nome, cargo e tempo de SEMED?

2. Qual as principais atividades propostas pelo setor ao qual vocé faz parte?

3. Quais sdo as principais a¢des desenvolvidas pela SEMED para a EJA, em S&o Luis-
MA?

4. Com que frequéncia ocorreu a oferta de cursos de formag&o continuada para a EJA no
ano de 2017 a 2018?

5. De que forma ocorre a divulgacao dos cursos de formagdo continuada para a EJA pela
SEMED?



87

6. Oque € necessario para fazer parte dos cursos de formacéo continuada para a EJA?

7. Existe alguma acdo desenvolvida pela SEMED, voltada a garantia de permanéncia do

aluno da EJA na escola? Explique.

8. De que forma e feito 0 acompanhamento dos indices de desenvolvimento educacional

dos alunos da EJA, na rede municipal de ensino de Séo Luis?
9. Quais as maiores dificuldades encontradas ao que diz respeito a oferta e o alcance dos
cursos de formacdo continuada para a EJA aos professores da rede municipal de Séo

Luis?

10. E satisfatorio o nimero de professores interessados na formagdo continuada em EJA?

OBRIGADA!
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Apéndice D — Termo de Consentimento

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Caro (a) Senhor (a)

Estou realizando uma pesquisa Monografica, como requisito para a conclusdo do
curso de Pedagogia, intitulada “Formacgéo de Professores da EJA: a formagédo continuada e seus
impactos nas praticas docentes na escola UEB Roseno de Jesus Mendes”, cujo objetivo é
identificar como o processo formativo dos professores da EJA, a parti da formagao continuada
influenciam as préaticas docentes em salas de aula da EJA.

A Pesquisa conta com a orientacdo do Prof. Me. Diego Rodrigo Pereira, da
Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA.

Venho convida-lo (a) a participar voluntariamente da Pesquisa. Sua participacao
nesta pesquisa € uma opc¢ao, vocé pode ndo aceitar participar ou desistir em qualquer fase dela,
a qualguer momento, sob qualquer condicdo, sem nenhuma penalizacdo ou prejuizo em sua
relacdo com a pesquisadora, com a UEMA ou qualquer outra instituicdo envolvida.

Vale ressaltar que ndo ha compensacéo financeira relacionada a sua participacao,
pois esta pesquisa sera desenvolvida sem nenhum orgcamento lucrativo. O risco relacionado com
sua participacdo na pesquisa podera ser no ambito psicolégico, como desconforto frente a
presenca da pesquisadora durante a entrevista. Contudo, o desenvolvimento deste estudo
ocorrera de forma adequada, visando minimizar a ocorréncia de tal desconforto.

Quanto aos riscos fisicos, também ndo havera possibilidades de ocorrer, visto que
a coleta de dados ocorrerd em espacos seguros, dentro de salas e/ou escritérios apropriados, na
prépria escola campo de pesquisa.

Caso aceite gostaria que soubesse que serd realizada a coleta de dados por meio de
aplicagéo de entrevistas semiestruturadas.

Os resultados serdo utilizados exclusivamente para fins cientificos, como
divulgacdo em revistas e congressos, em que sua identidade seré preservada.

Vocé receberd uma copia deste termo onde consta o telefone e o endereco do
pesquisador principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagao, agora ou
a qualquer momento.

Agradeco sua participagdo e me coloco a disposicdo para maiores esclarecimentos
através do e-mail: ana-paula_veras@hotmail.com ou (98) 984655479. Ana Paula Veras Araujo
(Graduanda do Curso De Pedagogia pela UEMA)


mailto:ana-paula_veras@hotmail.com
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Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagédo na
pesquisa e concordo em participar voluntariamente.
Sé&o L.uis, / /

Participante da pesquisa *.

I Identificacéo

Nome:
Data de nascimento: / /

Data de Resposta a Entrevista: / /
Sexo: () Masculino () Feminino

Estado Civil:
Formacdo Académica
Setor em que trabalha
Cargo
Tempo de servico




