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RESUMO

Esta monografia analisa, sociologicamente, quais as percepgdes dos estudantes de
Ensino Médio de uma escola publica, a respeito do ensino de Sociologia. Tomou-se
como campo empirico a escola publica Centro de Ensino Coelho Neto. A discusséo
teve como objetivos: identificar a compreensdo dos alunos sobre os conteudos de
Sociologia trabalhados em sala de aula, identificar os recursos metodolégicos
utilizados, verificar a percepgdo dos alunos sobre o significado do ensino da
Sociologia. A abordagem sobre o contexto histérico do processo de institucionalizagéo
da Sociologia como disciplina, seus desafios e obstaculos depois de sua
obrigatoriedade, relacionando com a importancia da disciplina para os alunos de
Ensino Médio e apontando os desafios que a mesma enfrenta atualmente no ensino
publico, sdo pontos importantes, afim de somar na compreensao sobre as percepcoes

dos alunos.

Palavras-chave: Estudantes. Ensino de Sociologia. Percepcao



ABSTRACT

This monograph analyzes, sociologically, students' perceptions of high school to a
public school, regarding the teaching of Sociology. Took as empirical field public school
Centro de Ensino Coelho Neto. The discussion had as objectives: identify students’
understanding about the contents of Sociology worked in the classroom, identify
methodological resources used, verify the students' perception about the meaning of
the teaching of Sociology. The approach on the historical context of the process of
institutionalization of Sociology as a discipline, its challenges and obstacles after your
requirement, relating to the importance of discipline for students of high school and
pointing the challenges the themselves in public education, are important points, in

order to add understanding about students' perceptions.

Keywords: Students. Teaching of Sociology. Perceptions.
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1 INTRODUGCAO

A Sociologia € uma das trés disciplinas da area das Ciéncias Sociais,
passando a ser reconhecida como tal, mediante os contextos das revolugdes industrial
e francesa, objetivando compreender os fenédmenos e as transformagdes as quais as
sociedades contemporaneas estavam vivenciando.

No Brasil, o reconhecimento da Sociologia passou a ser reivindicado, a
partir da década de 1930, conforme relata IANNI (2004), “continuando pelas
seguintes, em escala cada vez mais acentuada”, visando assim o seu fortalecimento
estrutural dentro ndo apenas dos espacgos e debates académicos, mas em outros
ambitos da sociedade.

Este trabalho monogréafico tem como ponto de partida debater e discutir
sobre a Sociologia como componente do curriculo escolar, fazendo uma abordagem
sobre sua trajetoria, ressaltando o seu percurso em prol da institucionalizagdo como
disciplina do Ensino Médio, exemplificando seus desafios e obstaculos referentes ao
seu ensino basico.

A Sociologia no Brasil teve um processo marcado por diversos percalcos,
como a ndo obrigatoriedade da disciplina no curriculo da educacgao basica. Apesar de
ter sido promulgada a lei n°. 11.684/2008 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional, que assegura a obrigatoriedade da disciplina em todos os niveis do Ensino
Médio, a luta por reconhecimento de sua permanéncia e relevancia para os jovens da
atualidade é constante.

Dificuldades que estéo relacionadas com a caréncia de docentes formados
na area, falta de materiais didaticos completos, carga horaria insuficiente para
desenvolvimento das aulas por parte dos docentes, ou seja, a Sociologia possui uma
participacdo ainda timida nas salas de aula do pais, por vezes considerada como uma
disciplina complementar e ndo como essencial para a formagdo do individuo.
Obstaculos esses que pude vivenciar no meu periodo de estagio, em uma escola da
rede publica de ensino, presenciando a realidade do ensino de Sociologia na pratica,
0 que nem sempre condiz com o que aprendemos na teoria, e que nos permite abrir
um leque de variadas e inéditas situagoes.

O interesse em abordar esse objeto de estudo, como tematica para o
trabalho de conclusao do curso de Ciéncias Sociais surgiu, como havia dito, durante

o estagio curricular em licenciatura. No mesmo periodo realizei um projeto da
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disciplina Pratica Curricular, com o professor Domingos Cantanhede, onde realizei
guestionarios com estudantes das trés séries do Ensino Médio, a respeito da
metodologia de ensino utilizada pelos professores. Em ambas as experiéncias,
constatei um desinteresse consideravel por parte dos discentes em relacdo as aulas
de Sociologia, além dos seus rendimentos em sala, por vezes relacionados com a
escassez de recursos metodolégicos.

Tais fatos causaram-me certo desconforto, pois a principio durante todo
estégio, principalmente nas regéncias, por mais que fossem utilizados outros métodos
para chamar a atencéo dos estudantes, o resultado n&do era 100% satisfatorio. Além
de que, uma frase logo no inicio do periodo de estagio chamou atencéo, logo quando
fomos apresentadas como estagiarias, ouvimos: “Deus me livre de Sociologia!”

Dentre as respostas e opinides que obtive no projeto, percebi que a
tematica demandava de um aprofundamento e analises mais criteriosas para que
pudesse alcancar o objetivo ao qual esse trabalho monografico se propde.

Varias sao as pesquisas e trabalhos voltados ao professor e suas
dificuldades ao ensinar socioldgico. No entanto, percebi que havia necessidade de
investigar sobre qual a “importancia” da Sociologia para os(as) estudantes, a partir da
analise do olhar desses atores sociais, sobre 0 ensino de Sociologia.

Contudo, na presente monografia, o objetivo principal sera trabalhar as
percepcoes dos estudantes de Ensino Médio sobre o ensino de Sociologia, em uma
determinada instituicdo escolar publica de Sao Luis do Maranhdo. Pretende-se
também compreender se os estudantes consideram-na relevante, se a conseguem
identificar fora do ambiente escolar e, se sentem dificuldades na compreenséo da
mesma.

Partindo das opinides dos(as) estudantes, analisa-se como a Sociologia &
trabalhada pelos docentes e quais 0s recursos metodoldgicos utilizados em sala de
aula. A fim de observar se tais situagdes interferem ou n&o na forma como os
discentes enxergam a disciplina.

A pesquisa de campo foi realizada em uma escola de rede publica de
ensino, devido principalmente as experiéncias vivenciadas durante o estégio
licenciatura e por ouvir relatos de outros estagiarios sobre as dificuldades com os
estudantes de ensino médio das escolas publicas, aumentando ainda mais o interesse

por trabalhar esta teméatica.
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Para obtencao dos dados, foram aplicados questionarios com os
estudantes de ensino médio da escola Centro de Ensino Coelho Neto, localizada em
Sao Luis, capital do Estado do Maranhao.

O questionério € uma forma de coleta de dados, que ja possuem perguntas
pré-elaboradas, relacionadas ao tema. CHIZOTTI (1995) aponta que os questionarios
possuem “o objetivo de suscitar dos informantes respostas por escrito ou verbalmente
sobre assunto que os informantes saibam opinar ou informar”.

A escolha desta técnica resultou da observagcdo em uma experiéncia
anterior, em outra instituicdo, onde pude perceber que os estudantes sentiam-se mais
confortaveis em responder questionarios individualmente do que uma entrevista, onde
estariam em contato direto com a pesquisadora.

O questionario aplicado possuia perguntas abertas e fechadas, e fora
aplicado a 30 estudantes, escolhidos de forma aleatéria. Os mesmos eram das trés
turmas do Ensino Médio (1°, 2° e 3° ano), como forma de obter opinides de discentes
em estagios diferentes de contato com a disciplina de Sociologia. Vale ressaltar que
os nomes utilizados neste trabalho sdo todos ficticios, para ndo comprometer o
anonimato dos(as) informantes.

O método dialético fora o que mais se encaixou neste trabalho, onde foram
feitas analises e comparacoes entre as respostas obtidas.

O procedimento discursivo utilizado foi a analise qualitativa, a fim de
explicar os testemunhos e experiéncias dos(as) informantes. Desta forma, coube
empregar as técnicas de transcricdo das falas dos(as) estudantes, agrupado suas
respostas em tabelas e graficos, confrontando-as através dos dados coletados nos
questionarios. A andlise de tais dados visou a descrigédo e teorizagédo a partir da viséo
de cada informante, sem intencédo de quantifica-los ou apenas obter resultados.

Como suporte para este trabalho monografico, foram realizadas pesquisas
bibliograficas, como leitura de dissertacoes, artigos, livros de autores e pesquisadores
que abordavam sobre este assunto, fortalecendo a discussao e possibilitando uma
fundamentacdo mais consistente.

O eixo tematico desta monografia é pautado em trés capitulos. O primeiro,
intitulado A trajetoria da Sociologia no Ensino Médio, esta voltado para a Sociologia
enquanto disciplina componente do curriculo escolar, e ndo para a Sociologia
enquanto ciéncia, que também passou por diversas lutas, durante um mesmo periodo,

0 que geraria outro debate. Cada etapa da Sociologia como disciplina, é marcada por
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um momento histérico importante, por isso sera apontado de forma sucinta os fatos
que foram incisivos nesse percurso da Sociologia no ensino médio até os dias atuais.

Em continuidade, abrimos a discussdo para o capitulo descrito como O
Ensino de Sociologia e a escola publica, € composto por uma discussao direcionada
a Sociologia como disciplina logo apds ser estabelecida como disciplina obrigatéria do
curriculo escolar. Primeiramente € feito uma breve abordagem sobre a escola publica,
relacionando-a com a trajetéria da Sociologia, com o intuito de demonstrar que
concomitantemente a esse processo, a escola publica também passara por
transformacdes além de explicitar sobre a importancia da disciplina na vida dos
individuos. No decorrer do capitulo sera apontado de forma breve os diversos desafios
e obstaculos que a Sociologia escolar ainda enfrenta para ser reconhecida como uma
disciplina essencial, com o objetivo de demonstrar como a Sociologia ainda carrega
consigo vestigios de todas as lutas que travou para o seu reconhecimento como
disciplina, e que mesmo depois de se tornar obrigatéria ainda é colocada a margem
em relacao as demais disciplinas do curriculo do Ensino Médio.

O ultimo capitulo, intitulado A percepcao dos alunos sobre o Ensino de
Sociologia, aborda por fim os resultados e discussées sobre 0s questionarios
aplicados com os(as) alunos(as), com o intuito de identificar quais as percepcdes dos
mesmos sobre 0 ensino de Sociologia em sua escola, ou seja, qual o significado que
atribuem a Sociologia, além de fazer uma analise sobre a visdo dos estudantes sobre
as aulas da referida disciplina, além de identificar quais os recursos metodolégicos
utilizados pelos professores responsaveis por lecionar a mesma, ressaltando que o
objetivo do capitulo ndo é fazer um julgamento sobre cada docente, mas apenas
analisar e compreender através das respostas obtidas, partindo da visdo dos(as)
alunos(as), quais a significancia da Sociologia na vida dos(as) estudantes.

Por fim temos as Consideragbes Finais, onde € relatado de forma sucinta
os resultados obtidos nesta pesquisa. Deve-se reforcar que as analises nao estao
fechadas, o que pode gerar possiveis estudos acerca do objeto em questdo. Este
trabalho monografico ndo pretende esgotar o tema proposto, mas gerar reflexes e

possiveis questionamentos sobre a tematica em questao.
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2. A TRAJETORIA DA SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

O papel da Sociologia no Ensino Médio € despertar nos(as) estudantes um
estranhamento, uma desnaturalizagdo, promover questionamentos e estimular a
criticidade dos mesmos sobre os fendmenos sociais. Por isso, a principio nao resta
duvidas sobre a importancia da disciplina, no curriculo da educacao basica.

Todavia para que a Sociologia se tornasse obrigatdria nos curriculos
nacionais, varios foram os desafios enfrentados. Com a sua insercdo como disciplina
das escolas de ensino basico, alguns problemas foram constatados, um deles esta
diretamente ligado a luta pela sua legitimidade e obrigatoriedade. Tais desafios —
politicos, econémicos e culturais — trazem resquicios da trajetoria educacional no
Brasil principalmente voltados ao ensino publico, observados no contexto atual da
sociedade brasileira.

Por esta razdo, torna-se de extrema importdncia fazermos um breve
levantamento do contexto histérico da Sociologia como disciplina do Ensino Médio,
destacando fatos relevantes que favoreceram sua instauracdo como componente
curricular da educacéao nacional.

A sua trajetdria € marcada por varias idas e vindas, inclusdes e exclusdes
do curriculo escolar. Neste capitulo, identificaremos que a Sociologia estava
submetida aos governos em vigéncia em cada periodo, desde 1889 com a
Proclamacao da Republica, posteriormente com a ditadura militar e, por fim com o
periodo de redemocratizacdo. Toda sua instabilidade perpetrada nessas fases é em
decorréncia dos interesses das classes dominantes, vigentes em cada uma delas.

Embora o direcionando deste capitulo esteja na trajetéria da Sociologia no
Brasil, principalmente para a disciplina no Ensino Médio, é importante frisar, em ambito
geral, que a Sociologia como ciéncia € resultado de varias mudangas recorrentes de
duas grandes revolugbes, a industrial e a francesa, as quais modificaram
profundamente toda a estrutura e pensamento da sociedade da época, por volta de
meados do século XVIIl, no continente europeu, possibilitando novos
qguestionamentos e a instauracdo de uma nova area do conhecimento especifica, que
pudesse auxiliar na busca por respostas a tais mutacdes, as Ciéncias Sociais, cuja
criagdo foi marcada pelas pesquisas e analises de pensadores renomados como
Comte, Durkheim, Marx e Weber.
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Como ramo integrante das Ciéncias Sociais, juntamente com a
Antropologia e a Ciéncia Politica, a Sociologia foi instaurada no Brasil, mais
precisamente como disciplina para as escolas de nivel basico, com um histérico
marcado de instabilidade, por toda uma luta pela institucionalizagéo e reconhecimento
como disciplina integrante no curriculo. Durante boa parte da histéria contemporanea
da educacdo brasileira, a Sociologia resistiu para ser integrada nos curriculos
escolares.

A Sociologia, como aponta SANTOS (2011), sempre ficou a mercé das
transformagdes que ocorriam nos modelos curriculares que acompanhavam as
mudancas na educacao, principalmente na politica, economia, cultura e na sociedade

brasileira em geral.

A instabilidade da Sociologia como disciplina sempre caracterizou sua
auséncia ou permanéncia em ambito escolar. Marcada por uma longa
trajetéria que se inicia ainda no final do séc XIX, a Sociologia acompanhou
todas as mudangas ocorridas no pais pos-escravidao: consolidagao da
republica, processo modernizador proposto por Getulio Vargas, a ditadura
militar e redemocratizagao. (SANTOS, 2011).

O surgimento da Sociologia no Brasil aponta exatamente 0 momento em
que a sociedade brasileira enfrentava diversas transformagdes, e por essa razao
acabou acompanhando os impactos causados pelas mudangas em todo contexto
politico, social, econémico e cultural, interferindo na sua presenga ou auséncia no
curriculo do ensino secundario/médio. (FEIJO, 2012).

No tépico seguinte, abordaremos o primeiro periodo citado, intitulado de
Institucionaliza¢do, abrangendo os anos de 1891 a 1941, o qual trara as primeiras
tentativas de instauragéo da disciplina.

2.1 Periodo de Institucionalizacao (1891-1941)

Com a Proclamacgéo da Republica no Brasil, mais precisamente em 1891,
com a reforma educacional do Governo Provisério da Republica do Marechal Deodoro
da Fonseca, chamada de reforma de Benjamin Constant!, os ideais positivistas da

'O Ministro da Instrugcdo Publica de acordo com SANTOS (2002), tinha como um dos seus focos executar as

ideias educacionais do grupo que tomara poder, em 1889, com a Proclamagéao da Republica, dentro destes, estava
a laicizagao dos curriculos de todos os niveis escolares.
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época, iam de contra o regime monarquico que tinha enorme influéncia da Igreja,
afetando diretamente a educacao da época. Desta forma, anseios por uma reforma
educacional, que possibilitasse um pais mais moderno e livre das influéncias do
governo imperial e eclesiastico, era a op¢ao mais favoravel no momento.

Nesse contexto, o novo modelo educacional acompanharia a proclamagao
republicana, como novo modelo politico, uma vez que os ideais da aristocracia-rural
ainda estavam muito arraigados no ensino da época. E nesse momento que a
Sociologia surge como parte do curriculo, do 7° ano, como Sociologia e Moral,
concluindo o curso?. Pois de acordo com Feij6 (2012), a Sociologia, vista naquela
época como uma ciéncia positivista, era de extrema importancia para aquele momento
de transicédo. No entanto, um dos maiores problemas positivistas, estaria na auséncia
de uma teoria cientifica que fundamentasse a agao politica, sendo, portanto, o maior
obstaculo no processo de desenvolvimento da nagéo na época do Império (Guerreiro
Ramos apud Santos, 2002).

A nova proposta de reforma educacional, traria a inser¢do de novas
disciplinas, ressaltando a cientificidade, levando em consideragdo a proposta de
Comte, de basear suas medidas na hierarquia das ciéncias. Das inUmeras mudancas
da reforma Benjamin Constant, destaca-se, aquela que esta relacionada ao curriculo
escolar e as divisGes das disciplinas por ano:

(...), no curriculo estabelecido pela Reforma Benjamin Constant, a
Matematica seria a disciplina central nos 12, 22 e 3° anos, a Astronomia no 4°
ano, a Fisica e a Quimica no 5° ano, a Biologia no 6° ano, e no 72 ano, estaria

a Sociologia, como sintese da evolucdo das ciéncias estudadas nos anos
anteriores. (SANTOS, 2002, p.29).

A Sociologia nesse periodo tinha o papel de acordo com SANTOS (2002),
de fazer com que seus alunos pudessem estudar os principios relacionados ao
comportamento racional e cientifico, como meio de consolidar a organizacao social
republicana, levando em consideragao os conteudos como economia politica, nogdes
de direito patrio e economia do Brasil. (SANTOS, 2002).

2 De acordo com SANTOS (2002), o Decreto n°98, de 08 de novembro de 1980, algumas medidas foram
estabelecidas, como: eliminar os exames parcelares preparatoérios, instituir exames finais nas disciplinas, além de
exames para verificar se o aluno teria cultura intelectual para ingressar em cursos superiores e por fim organizar,
o curso onde o 1° ano iniciaria com aritmética e concluido com Sociologia e Moral no 7° ano.
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Infelizmente a Reforma Benjamin Constant foi parcialmente executada,
cuja algumas razdes para sua baixa aplicabilidade estava atrelada as ideologias
distintas, além da auséncia de uma infraestrutura institucional e do apoio das elites,
conforme aponta Romanelli (2010).

A ndo operacionalizacdo da Reforma trouxe consigo consequéncias diretas
para a Sociologia, uma delas foi a sua retirada do curriculo escolar, realizada através
do Decreto n° 3.890, de 1° de janeiro de 1901, chamada de Epitacio Pessoa, tendo

sido retirada antes mesmo de ser ofertada.

Na realidade, durante todo o final do século passado, a edicdo de diversos
dispositivos legais modificou paulatinamente a proposta de certificacao,
exames e organizacdo curricular da reforma. Tais dispositivos foram
consolidados no Decreto n? 3.890, de 1° de janeiro de 1901, a denominada
reforma Epitacio Pessoa, que retirou oficialmente a Sociologia do curriculo,

sem que ela nunca tivesse sido ofertada. (SANTOS, 2002, p. 30).

Através da instauracao da nova Reforma, dessa vez realizada pelo Ministro
Rocha Vaz, em 1925 € que a Sociologia volta aos curriculos da educag¢ao nacional.
Um dos motivos do retorno era que esta reforma partilhava de um dos principios da
Reforma de Benjamin Constant, o ensino secundario com o objetivo direcionado para
a formagéo dos adolescentes.

Por meio do Decreto n® 16.782-A de 13 de janeiro de 1925, e da instauracao
do regime seriado de seis anos, a Sociologia, passou a ser lecionada como disciplina
do sexto ano, juntamente com Literatura Brasileira, Historia da Filosofia e Literatura
das Linguas Latinas, de acordo com Santos (2002). Mas enfatizando que o ultimo ano
nao seria obrigatério para a conclusao do ensino.

A Sociologia como disciplina foi ofertada aos alunos do Colégio Pedro I,
no Rio de Janeiro e em 1928, e aos alunos dos cursos normais de Sao Paulo, Rio de
Janeiro e Pernambuco, fato visto como um marco da sua institucionalizagdo nas
escolas brasileiras. (MEUCCI, 2015).

Assim como a Reforma Benjamin Constant, a Reforma Rocha Vaz, também
sofreu diversas modificacdes isso em detrimento das oposicdes das elites, que eram
contra o regime seriado, mas o0 que nao trouxe muitas modificacées curriculares.

Em 1930, a Reforma coordenada pelo ministro Francisco Campos,
modificou ainda mais o cenario educacional nacional, pois, “reorganizou o ensino

secundario através do Decreto n? 19.890, de abril de 1931, e do Decreto n? 21.241,
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de 4 de abril de 1932. Essa reforma dividiu 0 ensino secundario em dois ciclos: Curso
fundamental, de cincos anos e o curso complementar, de dois anos [...]”
(MACHADO,1987, p.120).

A Reforma de Francisco Campos trouxe consigo a mesma preocupagao,
das demais reformas citadas anteriormente, relacionadas a identidade do ensino
secundario. Dentre seus objetivos, estava a questao da organicidade do ensino, cujo
um dos principais objetivos era oferecer a formagéao basica geral dos adolescentes e
um ciclo complementar de dois anos, “destinados a preparagéo para o ingresso nas
faculdades de direito, ciéncias médicas e de engenharia e arquitetura”. (SANTOS,
2002).

A Sociologia a partir daguele momento tornara-se obrigatoria nos cursos
preparatdrios e no curso normal, voltado para a formagédo de professores primarios.
Cabe levar em consideracao, que por nao possuir professores formados na area de
Sociologia, a disciplina era lecionada por profissionais formados na area de advocacia,
medicina e engenharia.

O periodo de 1930 a 1942 é marcado por diversas lutas de reconhecimento
da Sociologia, tanto no &mbito do ensino secundario, como no ensino superior. E no
inicio entdo de 1930 que as discussbes giram em torno das Ciéncias Sociais nas
universidades do pais, o que mobilizou e reuniu diversos estudiosos da area a fim de
fortalecer e fundamentar sua importancia e reforgar seu carater cientifico.

Porém, redirecionando novamente, a atencao para a Sociologia, no ensino
secundario, a obrigatoriedade até entao oficializada, estaria com seus dias contados,
como de fato aconteceu por volta de 1942, como abordaremos no tdpico seguinte.

2.2 Periodo de auséncia da Sociologia (1942-1982)

A partir de 1937, as reformas anteriormente citadas, deixam de ser validas
e a Sociologia é retirada dos curriculos escolares. Periodo marcado por grandes
transformacdes na sociedade brasileira, como o golpe que levou Getulio Vargas ao
governo, o qual devido a uma crise politica apos a Intentona Comunista, instaurou
uma postura mais repressiva, deixando o conteudo legislativo de lado.

Por volta de 1942, administrada pelo entdo ministro da educacao Gustavo

Capanema, uma nova reforma surgia em favor da educacéo. Esta reforma era contra
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a Reforma do ministro Francisco de Campos, ou seja, uma reacao ideoldgica, sendo
que sua estrutura apontava uma formagdo de cunho mais cientifico, dentro do
contexto de modernizagao do pais. (FEIJO, 2012, p. 56).

Simone Meucci (2015), sobre esse periodo aborda que considerando que
a Sociologia escolar teve grande éxito relacionado a crise do pacto republicano e a
aspiracao por uma organizacao nacional antiliberal, o esgotamento desses
fundamentos logo nos primeiros anos da década de 1940, fez com que ela
desaparecesse da escola.

Nesse periodo, surge a reforma Capanema, a mesma foi administrada pelo
entdo ministro da educacao Gustavo Capanema, por isso a reforma faz referéncia ao
seu nome, teve influéncia da Igreja Catdlica, que era liderada por Alceu Amoroso. O
governo tinha, portanto nesse contexto, o principal objetivo de controle e poder sobre
a populacao, sendo a educacao vista entdo como um dos principais meios de obter
tais objetivos. Porisso, o Estado cuja ideologia era com base no fascismo, necessitava
que a educagéao fosse controlada, para que nao fosse tomada por ideais comunistas,
ou seja, a educagéo como forma de combate ao comunismo no pais.

A reforma Capanema sera entao a responsavel por fazer essas mudancas
no ensino brasileiro, levando sempre em questao esses objetivos. Segundo, SANTOS
(2002) ao debater sobre 0 assunto aponta que:

A reforma Capanema, instituida pela denominada Lei Orgéanica do Ensino
Secundario, criou uma organizagao estrutural para a educagao média que
perdurou por quase trinta anos. Conforme o Decreto-Lei n® 4.244, de 09 de
abril de 1942, o ensino secundario seria dividido em dois ciclos: o ginasial e
o colegial. (p.42)

O autor complementa ainda, relatando que o ginasio seria dividido em
quatro anos, e o periodo do colégio (colegial) seria de trés anos. O periodo do colégio
tinha a oferta de dois cursos paralelos, um cientifico e outro classico; o primeiro com
a formacgéao em estudos das ciéncias e, o segundo com formagéo nos conhecimentos
filoséficos e estudos de letras antigas. Para que fosse possivel a inscricdo no
vestibular a conclusdo de um dos cursos era necessaria. (SANTOS, 2002).

Permaneceu ainda a distingdo entre o ensino secundario comum e o
profissionalizante; o primeiro era direcionado para a elite da época, enquanto que o
segundo era voltado para alunos de origem social simples.
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O governo, além de perceber que a educacao era um instrumento pelo qual
poderia ter controle da populacéo, estabeleceu de forma diretamente a divisdo de
papéis sociais na sociedade.

Desta forma, com o objetivo de separar o ensino secundario do ensino
superior, ou seja, 0 mesmo teria o seu préprio projeto pedagdgico, a Reforma
Capanema, acabou ainda com 0s cursos complementares que preparavam os alunos
para o ingresso nos cursos superiores de direito, medicina e engenharia. Sendo assim,
a Sociologia vista como uma disciplina preparatéria e ndo formativa, foi retirada do

curriculo:

Uma das consequéncias do fim desses cursos foi a eliminagao daquelas
disciplinas como a Psicologia, a Geofisica e a Sociologia que na perspectiva
posta pela Reforma Capanema desempenhavam uma fungdo mais
preparatoria do que formativa. Nessa Reforma, entdo, a Sociologia perde o
carater de disciplina e alguns dos seus conteldos passam a integrar a
proposta curricular de Filosofia no 32 ano do curso classico. (SANTOS, 2002
p.43)

E possivel perceber diante desse breve relato, que a Sociologia sempre
ficou dependente das politicas e dos governos vigentes de acordo com determinado
periodo histérico, e todo esse processo de ida e vinda, € resultado de uma série de
circunstancias de tais épocas.

No periodo em questdo, temos como fator determinante na histéria do
Brasil, a ditadura militar, marcada pela represséo, controle sob as ideias, onde
qualquer pensamento e ideologia contrdria ao Estado era rapidamente banida.
Periodo este que o “pensar” era controlado e peneirado para que nao prejudicasse
todos os planos do governo da época.

Por volta de 1950, surgiram diversos debates sobre a reinsergcédo da
Sociologia como disciplina no Ensino Médio. A sociedade brasileira estava passando
por mudancas significativas na época, sendo entdo necessaria a Sociologia como
ciéncia, para se ater para essas problematicas. Dentre os grandes defensores do
ensino da Sociologia destacam-se, Florestan Fernandes, Antonio Candido e Costa
Pinto, como aqueles que sempre debateram sobre a importancia do ensino da
Sociologia.

Com a LDB - Lei de Diretrizes e Bases, n® 4.024, de 20 de dezembro de
1961, promulgada no pais, ndo houve modificagcdo na esséncia da reforma, apenas
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manteve a divisao do ensino médio: ginasial e colegial, como abordado anteriormente,

nao tendo inovacdes para essa nova reforma.

Mas a primeira LDB n&o se diferenciava muito da Reforma Capanema, no
que tange a sua estrutura; a nova lei apenas possibilitou maior autonomia aos
estados, para organizarem suas disciplinas e seus conteudos. A Sociologia
continuava sem o carater de obrigatoriedade, figurando como optativa num
rol de mais de cem optativas que poderiam ser escolhidas pelos estados.
(FEIJO, 2012, pag.63).

Apesar da Sociologia ainda aparecer mesmo como uma op¢ao, essa
possibilidade fora praticamente extinta, a partir de 1964, com o golpe militar. Todas as
discussdes que existiam anteriormente, direcionadas para o ensino da Sociologia
foram desarticulados com o regime autoritario que se estabelecia naquele momento.
O objetivo do regime militar no Brasil era instalar no ensino secundario, um carater
mais profissionalizante e pragmatico, que fora atribuido através de uma nova
legislacéo, que entraria em vigor em 1970, sendo assim a Sociologia perdendo cada
vez mais espaco nos curriculos.

Com a nova reforma educacional, o curriculo do segundo grau, foi dividido
em nucleos: o curriculo comum, como era chamado onde teria as disciplinas
obrigatdrias e o outro curriculo diversificado, onde teria as disciplinas optativas, tudo
indicado pelo Conselho Federal de Educacao (CFE), que ficaria a disposicdo das
escolas.

Segundo Feijé (2012) a Sociologia nao fazia parte do grupo das disciplinas
obrigatorias, era assim optativa, sendo vista como uma disciplina que néo tinha um
carater de habilitagado profissional de educagéao, ou seja, era preferivel dar importancia
aquelas disciplinas que levassem a pratica dos conteudos ensinados.

Nos pareceres e resolugbes do CFE que regulamentaram a reforma,
Sociologia, novamente, nado foi incluida no nucleo comum, minimos
profissionalizantes e parte diversificada. O nucleo comum seria constituido
pelas disciplinas escolhidas pelo Conselho Federal de Educacéao (CFE), de
carater obrigatério em todos os cursos. Os minimos profissionalizantes
seriam constituidos pelas disciplinas escolhidas pelo CFE para cada uma das
habilitagbes. E na parte diversificada seriam incluidas aquelas disciplinas
listadas pelos conselhos estaduais para a escolha das escolas. Tais

disciplinas teriam como objetivo o aprofundamento da educagdo geral e a
especializagdo dos minimos profissionalizantes. (SANTOS, 2002, p.46).

Por volta de 1970 e 1980, por mais que nao faltassem politicas

educacionais, as mesmas eram descompromissadas com a qualidade e
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democratizac¢do do ensino, pois a educacao nao deveria expandir-se a toda populacao
(FEIJO, 2012). As classes menos favorecidas deveriam manter-se trabalhando para
o desenvolvimento do pais (através do ensino profissionalizante), enquanto as elites
seria dado o direito de acesso ao ensino superior.

Durante esse periodo percebe-se que nao era interessante dar atencao
para as disciplinas que estimulassem o intelecto dos individuos, e sim aquelas que
irilam proporcionar uma rapida formacao suficiente para ser utilizada no trabalho. Os
contetdos entdo das disciplinas de ciéncias humanas tiveram suas cargas horarias
diminuidas, sendo a Sociologia e a Filosofia, praticamente excluidas do curriculo da
época, dando énfase, aquelas que reforcavam toda a doutrina do regime militar.

2.3 Periodo de Retorno Gradativo (1982-2008)

Por volta das décadas de 70 para 80, a sociedade brasileira passou por
uma crise econbmica, a chamada crise do Milagre Econémico brasileiro,
concomitantemente com isto chegava ao fim o regime militar, ocasionado pelo
fracasso do modelo econémico e das politicas sociais, além de que nesse periodo o
pais almejava por uma redemocratizacdo. Sendo assim, a crise econémica vivida pelo
pais naquele momento, ndo mais atendia aos objetivos das escolas
profissionalizantes que tanto era prioridade para o governo anterior.

A redemocratizacdo do pais tornara-se responsavel por diversas
transformacdes na sociedade brasileira a partir daquele momento. Surgiram diversos
movimentos sociais, politicos e culturais, que iriam afetar e transformar todas as
questbes socioeconémicas e politicas do pais, ndao deixando de fora a educacao.
Aquele novo contexto permitiu que criticas fossem feitas, sobre a legislacdo voltada
para a educacdo, o que naquele momento de abertura politica “lenta, gradual e
segura”, como aborda Feij6é (2012), o governo lancou uma nova lei educacional, mais
flexivel, lei 7044/82, que acabou retirando o carater compulsério do ensino
profissionalizante no segundo grau, permitindo que novas disciplinas optativas,
pudessem ser introduzidas.

Sendo que primeiramente, o governo de acordo com Santos (2002), ja
havia enviado ao Congresso um projeto que substituisse a lei 5.692/71, para que
chegasse ao fim a obrigatoriedade da profissionalizagéo no 2° grau.
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Aquele contexto tornou-se favoravel para o retorno do interesse pelas
ciéncias sociais, os movimentos sociais que ali tomaram forca, foram objetos de
investigacao e de interesse por parte do publico que queria conhecer mais de perto
cada um desses movimentos. O pais estava naquele momento, com a sociedade com
uma tamanha efervescéncia.

Através da Resolucao n°6/1986 do Conselho Federal de Educacgéao, houve
o retorno da Filosofia como uma disciplina de nucleo comum, sendo a Sociologia
apenas como integrante das disciplinas comuns, surgindo como uma possivel
possibilidade nos cursos académicos. Por essa razao, a Sociologia ficou dependente
da vontade daqueles que optassem por té-la em seu curriculo. Diante disto, muitos

foram os debates que defendiam o retorno da Sociologia ao ensino do segundo grau:

Houve diversas manifestac¢des reivindicando a volta da Sociologia ao ensino
do segundo grau, possibilidade que se apresentava aos educadores e
cientistas sociais com a abertura propiciada pela nova lei. Em 1982, a
oposicdo do governo — o Movimento Democratico Brasileiro (MDB) -
conseguiu diversas vitoérias nas eleicdes para governadores estaduais, de
forma que varios deles, estimulados pelas diversas manifestagcdes em prol do
retorno da Sociologia ao ensino de segundo grau, introduziram essa disciplina
em algumas escolas. (FEIJO, 2012, p.68).

Em alguns estados, as manifestagcbes em favor da inclusdo da Sociologia
no curriculo do Ensino Médio, foram bastante intensas, como exemplo em Sao Paulo,
como as mobilizagcdes e movimentos que almejavam a reinsercdo da disciplina nos
curriculos, gerando a abertura de um concurso publico para professores de Sociologia
no ano de 1986. (SANTOS, 2002).

A reinsercdo da Sociologia nos curriculos escolares foram distintos em
alguns estados do Brasil, ou seja, cada um com seus proprios acontecimentos, porém
todos fruto, ndo somente das manifestagcdes dos grupos interessados, mas devido ao
contexto de redemocratizacao do pais. Além disso, tais acontecimentos favoreceram
novas pesquisas no ramo das Ciéncias Sociais, devido a necessidade em
compreender e entender os diversos tipos de movimentos sociais em evidencia.

Todos esses fatores, foram favoraveis para evidenciar a importancia da
Sociologia no Ensino Médio. A sociedade naguele momento estava mais reflexiva em
decorréncia desse processo de redemocratizacdo, entdo esta disciplina seria uma
ferramenta de compreensao sobre as relagdes sociais, permitindo que o(a) aluno(a)
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saisse dos ambitos do senso comum e pudesse se reconhecer como individuo atuante
e pertencente aquela sociedade.

As discusses sobre a inclusao da disciplina, chegou em ambitos maiores,
como por exemplo o Congresso Nacional, pois no inicio dos anos 90, um projeto da
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao estava em tramitacao.

Nesse periodo é importante destacar o ano de 1996, ano que se tornou
importante para a educagado brasileira, como ressalta Moraes (2010), “marca a
chegada, ainda que tardia, da transicdo democratica para a educagdo, embora
também um tanto ambigua.” Ou seja em 20 de dezembro de 1996 foi sancionada a

nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei Federal n°® 9.394/96).

Nessa lei, Sociologia € nomeada, claramente, junto com Filosofia; no entanto,
o tratamento a ser dado a ambas permanece obscuro na expressao “dominio
de conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania” (lei n.9394/19916, art.36, § 1°, lll) (MORAES,2010, p. 12).

A leitura desse artigo, porém, ndo deixava claro a obrigatoriedade das
disciplinas de Filosofia e Sociologia, sendo assim em 1997, comegava a tramitar na
Céamara dos Deputados o projeto de lei n. 3.178/1997, que tinha como objetivo alterar
o art.36 da LDB, além de propor uma redacdo menos ambigua, deixando explicita que
as disciplinas fossem obrigatérias no ensino médio.

O projeto para a obrigatoriedade das disciplinas é aprovado na Camara,
indo até o Senado onde recebe o0 n.9/2000, tramitando sem grandes dificuldades até
chegar ao plenario. O projeto tinha o governo que se opunha a sua realizagdo, porém
fora aprovado em 18 de setembro de 2001. Porém em menos de 1 més, o presidente
da Republica Fernando Henrique Cardoso, veta-o integralmente.

O periodo entre 1998 a 2008 foi marcado por diversas discussdes, debates,
sobre a importancia da sociologia nos curriculos escolares. Em 2008, segundo
Moraes, o “Congresso aprovou a lei n. 1.641/2003, em tramitacdo, sendo sancionado
pelo presidente em exercicio como lei n.11.684/2008, que altera a LDB, tornando

obrigatérias as disciplinas de Sociologia e Filosofia nas trés séries do ensino médio”.

Foram mais quase dois anos de debates, idas e vindas para, finalmente, em
2008, o Congresso aprovar o projeto de lei n.1641/2003, em tramitagéao,
sendo sancionado pelo presidente em exercicio José Alencar como lei
n.11.684/2008, que altera a LDB, tornando obrigatérias as disciplinas
Sociologia e Filosofia nas trés séries do ensino médio. (MORAES, 2010,

p.17).
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Com os ideias de redemocratizagdo da sociedade brasileira, a Sociologia
deixou de ser teoricamente vista como uma disciplina complementar e, através da lei
n® 11.684, passou a ser vista como importante para o ensino e consequentemente
formacao dos individuos, como aponta Vargas (2011); porém ainda haveriam desafios

a enfrentar.

Com o processo de redemocratizagdo da sociedade brasileira, esse
banimento foi abolido, a sociologia foi reabilitada, considerada legitima,
deixando de ser um conhecimento maldito. No entanto, seu processo de
integragdo ao mundo escolar se efetiva através de um reconhecimento
insuficiente, fragil, incerto. (VARGAS, 2011).

A partir daquele momento a Sociologia passaria a fazer parte da grade
curricular do Ensino Médio, o que nao indica que sua luta e seus desafios seriam
encerrados naquele instante. Os obstaculos agora estariam ligados a sua atuacéo na
ultima fase da educacao basica, ou seja em sua aplicabilidade no Ensino Médio.
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3. O ENSINO DE SOCIOLOGIA E A ESCOLA PUBLICA

No capitulo anterior, observamos a intermiténcia percorrida pela Sociologia
no Brasil, em busca de se estabelecer como disciplina do Ensino Médio, fato ainda
discutido nos dias atuais. Cada um dos periodos, trabalhados anteriormente, refletem
na maneira como a Sociologia é vista diante das demais disciplinas do curriculo
nacional.

Em primeira instancia, talvez fosse possivel enumerar algumas dentre as
diversas dificuldades que inviabilizaram a permanéncia e reconhecimento da
Sociologia, como parte integrante e decisiva na formagéo critico-social dos(as) jovens.
Poderiamos arriscar dizer que, dentre alguns dos resquicios sejam: a carga horaria
insuficiente para absorcdo e despertar do interesse dos(as) estudantes; a nao
utilizacado correta dos livros didaticos, sua desatualizacao e/ou sua substituicao por
apostilas (apesar de haver no mercado, livros didaticos de referéncia na area de
Ciéncias Sociais); aulas ministradas por docentes sem formacédo na area, com a
justificativa de complemento de carga horaria.

Desta forma, a compreensdo da importdncia e do porqué ensinar
Sociologia ainda é limitada. Por se tratar de uma ciéncia da sociedade, acredita-se
que ensinar Sociologia pode ser feita por qualquer docente, sem precisar de uma
formacao especifica. Essa situacao é algo comum, nas diversas escolas publicas de
Ensino Médio do nordeste brasileiro, ao que temos conhecimento de caso, o que
acaba sendo uma grande dificuldade também para aqueles profissionais formados em
Ciéncias Sociais, devido a ocupacdo das vagas serem preenchidas por demais
professores(as) cuja formagédo é em areas distintas.

A consequéncia dessa situacdo, em modo particular, é observada na
auséncia de habilidades e competéncias necessarias, que sé um docente da area das
Ciéncias Sociais, teria para assumir tal cargo. O(a) professor(a) que passa a ministrar
aulas de Sociologia para cobrir sua carga horaria semanal, por vezes, nao tera
condi¢des de dedicar-se integralmente no planejamento e demais atribuicées que
cabem a profissao, nas duas disciplinas, visto que os(as) professores(as) geralmente
ministram aulas em mais de uma turma na mesma escola.

Além disso, por ndo possuir de forma aprofundada o conhecimento
académico das teorias e andlises da Sociologia, os assuntos passados aos alunos
poderdo dar-se de forma superficial, ocasionando em um nao entendimento do
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conteudo trabalhado ou mesmo numa compreensao equivocada, gerando apenas a
reproducao do que o préprio professor acredita. Fica entdo no imaginario, a seguinte
reflexdo: se qualquer profissional pode ensinar Sociologia, € porque tais
conhecimentos s&o de facil compreensao, por se tratar de assuntos cotidianos, sendo
assim desnecessario um horario para a mesma nas escolas.

Talvez alguns individuos alimentem esse tipo de pensamento, mas nao
podemos fazer pré-julgamentos e suposigcdes sem fundamentos, sem relembrarmos
que, a Sociologia e sua construcdo ndao podem ser analisadas de forma unilateral ou
mesmo sem levarmos em consideracado todos os aspectos geograficos, historicos,
culturais, politicos e sociais aos quais esta inserida.

Por essa e outras razbes que, neste capitulo, abordaremos sobre as
analises do Ensino da Sociologia no Brasil, frisando a realidade das escolas publicas,

e levando em consideracao o contexto vivenciado, na capital maranhense, Sao Luis.

3.1 A importancia da Sociologia na escola publica

Dentre os debates que apresentamos no segundo capitulo, referente as
analises que iremos trabalhar na compreensdo da importancia da Sociologia no
Ensino Médio, foram os embates travados para consolidacao e reconhecimento desta
disciplina, por vezes submetida aos interesses de governantes e demais politicas dos
periodos histéricos deste pais. Mesmo apds sua estabilidade e obrigatoriedade ter
sido firmada no ano de 2008, através do art.36 integrado a Lei n°9.394 de novembro
de 1996, diversos ainda sao os debates que giram em torno da Sociologia, como sua
importancia referente ao seu ensino e a sua relagcao com a escola publica.

A discusséao a respeito da institucionalizagdo da Sociologia no Brasil, ndo
deixa de estabelecer alguns pontos em comum com construgéo e obrigatoriedade da
escola publica. Uma vez que a educacado, aos moldes da sociedade de classes e
reproduzindo as desigualdades sociais, conforme aponta Bourdieu (2007), traz
consigo reflexos socioculturais e politicos de determinado periodo histérico. Na
interpretacdo socioldgica, o processo de formacédo educacional, desde o periodo
colonial, apresenta como heranga tradicional, mazelas persistentes nos dias atuais.

Todas essas caracteristicas estabeleceram “uma dualidade na identidade

do Ensino Médio (formacgao geral e/o profissional)”, além de movimentos constantes
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de reformas na estrutura politica do pais, ocasionando a inclusdo e/ou exclusdo de
conteudos do curriculo nacional, como é o caso das disciplinas como Sociologia e
Filosofia. Por conta disso, as deficiéncias encontradas hoje nas escolas publicas de
Ensino Médio, expressam o processo de industrializagéo tardia, que ainda estabelecia
relacdes com o padrao oligarquico tradicional. (KRAWCZYK, 2014).

Como apontado nas discussoes anteriores, a Sociologia foi moldada e teve
que se adaptar as realidades sociais e politicas brasileiras, da mesma forma que a
instauracao da escola publica de Ensino Médio, como direito dos(as) cidadaos(as) do
pais. Apesar das novas oportunidades, que surgiram com o acesso e inclusao de um
publico advindo das classes menos favorecidas na sociedade, outros eram os motivos
pelos quais a populagédo passou a ter acesso a escola gratuitamente.

Estabelecida como direito a todos(as) os individuos, a escola publica fora
criada com os ideais de democratizar o ensino, pelo governo do entdo presidente
Getulio Vargas (periodo entre 1930 a 1945). No entanto, o ensino publico foi
institucionalizado com a finalidade de fortalecer economicamente o pais, através da
educacao tecnicista. Quanto mais pessoas tivessem acesso a escola e pudessem
desenvolver um oficio em um curto espaco de tempo, mais rapido estas entrariam no
mercado de trabalho, ocupando cargos nas industrias implantadas na época.

Apesar do avancgo e das novas oportunidades agregadas a realidade das
classes populares, o saber como aponta Foucault (2013), sinbnimo de poder e
pertencente a poucos, ainda era ensinado de maneira diferenciada dentro da
sociedade, marcada por interesses de determinadas camadas. Se por um lado, Marx
ao retratar que somente por meio da tomada de consciéncia e posicionamento critico
e politico é que as transformacdes sociais poderiam enfim gerar uma revolugéo, sendo
seus percussores, 0s operarios € a classe trabalhadora em geral; por outro, 0s
Estados capitalistas, visavam evitar uma educacao reflexiva e critica, por medo do
comunismo.

Tais pensamentos moldaram a educacdo mundial, com resquicios ao

modelo construido no Brasil até aos dias de hoje.

Além do mais, como a ciéncia moderna e suas promessas de futuro tinham
pleno vigor, a educacdo do século XX esteve voltada para tecnologia. A
consequéncia disso é que chegamos ao século XXI com um imenso
desenvolvimento tecnolégico, mas, ao mesmo tempo, com cada vez mais
alarmante imaturidade politica e social. (MOSE, 2013).
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A titulo do Estado do Maranh&o historicamente a oferta da educacao, de
acordo com Mendonga et al (2017), fora feita de forma dispares, principalmente
quando relacionada a populagdo camponesa. A educagao visava na época atender
aos interesses da classe dominante, de formar sujeitos para o mercado de trabalho e
nao privilegiar os sujeitos do campo, ou seja, tinham como objetivo reproduzir e tornar
a ideologia dominante permanente. As bases da politica educacional maranhense,
tinham como caracteristicas o coronelismo, ou seja, a educacao estava intrinseca aos
detentores do poder.

A educagéo publica maranhense, era de acordo com Mendonga et al (2017)
em estreitos limites, muitas vezes reduzido e até mesmo negado, aumentando assim
o nivel de analfabetismo no Estado. Com as trocas de governantes, o sistema
educacional maranhense, foi tomando vérias direcdes, no entanto, essas mudancgas
administrativas do Estado, ndo trouxeram avancgos na qualidade do fornecimento da
educacao. A educacao no Maranh&o era nada mais, que o reflexo da educacao
nacional, apesar de ter tido suas peculiaridades em todo esse processo de
construgao.

Como a educacao passou a ser prioridade para o desenvolvimento do
capitalismo, adiou a construcdo das promessas de um sistema democratico de
educacao publica. Em decorréncia disso, o Ensino Médio também foi afetado por
essas mudangas na virada de século, como apontado acima, transformando
significativamente a ordem social, econémica e cultural, com reflexos a escola publica.
(KRAWCZYK, 2014).

Nesse sentido, as reflexdes das pesquisas na area das ciéncias sociais,
através das suas variadas perspectivas tedricas, tém destacado a importadncia da
disciplina Sociologia, enfatizando seu papel no Ensino Médio. E é devido, ainda mais
pela sua resisténcia em permanecer no curriculo da educacao nacional, que merece
todo o mérito, pois a mesma favorece aos individuos, no caso os(as) adolescentes a
desnaturalizar, causar estranhamento e fortalecer os estudos sobre os fenébmenos
sociais, proporcionando posicionamento politico e social. E através dos assuntos
abordados pela Sociologia, que os(as) discentes podem estimular seu senso critico,
possibilitando assim conhecer e questionar a realidade atual, permitindo sairem da
“zona de conforto” e acomodacao. (LOURENCO, 2008).

A Sociologia através de suas teorias, € capaz de ajudar na compreensao

de diversos fenbmenos sociais, além de permitir que o individuo se enxergue como
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parte integrante da sociedade. Suas reflexdes conseguem gerar questionamentos,
além de ampliar as visdes dos individuos, que deixariam de ser passivos e alienados,
presos ao senso comum, para tornarem-se seres pensantes e problematizadores do
seu proprio contexto sociocultural.

Outro autor que reforca esse pensamento é SARANDY (2001), cuja
valorizagdo a respeito da importancia da Sociologia no Ensino Médio, encontra-se nas
peculiaridades inatas dessa disciplina, repassada aqueles que com ela se relacionam.
Assim, o ensino da Sociologia possibilita romper com as antigas representacoes
sociais as quais estamos adaptados e compreendé-las sob outra ética.

(...) podemos afirmar que o contato dos jovens educandos com essas teorias,
ainda que formatadas pela didatica necessaria ao nivel médio de ensino, ira
produzir neles uma percepgao, uma compreensdo e um modo de raciocinio
que nenhuma outra disciplina podera produzir. E exatamente essa
compreensao ou essa percepcdo especifica que indica a identidade da
sociologia e que fornece seu sentido enquanto disciplina do ensino médio,
nao os contelidos em si mesmos. (SARANDY, 2001, p.5).

O conhecimento socioldgico nos permite ampliar nossas visées, passando
a colocar em questdo nossas proprias afirmacdes. A Sociologia segundo SARANDY
(2001) vai além dos conteudos, dos assuntos apresentados aos(as) alunos(as) em
sala de aula. Esta ira permitir com que os(as) jovens possam analisar melhor a
realidade, compreender as questdes sociais, faz com que horizontes sejam
ampliados, ocasionando entdo uma quebra com tudo aquilo que faz parte do senso
comum.

Porém é importante ressaltar que a Sociologia trabalhada no ensino médio,
possui conteudos e assuntos especificos, ou seja, a mesma nao tem o objetivo de
transformar os(as) alunos(as) em sociélogos, mas apenas o0 papel de agucar o
pensamento de cada um.

Nesse sentido, o objetivo do ensino de sociologia como, alids, deveria ser 0
de qualquer ciéncia, é proporcionar a aprendizagem do modo préprio de
pensar de uma area do saber aliada a compreenséo de sua historicidade e
do carater provisério do conhecimento — expressées da dindmica e
complexidade da vida. (SARANDY, 2001, p. 6).

Assim como as ciéncias naturais contribuem na organizacao e percepgao
do mundo natural, a Sociologia, por sua vez, estabelece a ordem causada pelos caos
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dos fendmenos sociais, principalmente devido aos inimeros contextos aos quais
os(as) estudantes estdo inseridos. (CANDIDO, 2008).

A etapa vivenciada pelos(as) adolescentes, que estao inseridos no Ensino
Médio, é a fase da vida em que estdo em um processo constante de transformagoes,
escolhas e formagédo, a um passo de entrarem na chamada vida adulta, assim, por
essa razao que a Sociologia possibilitaria uma busca por respostas ou ainda mesmo
na formulagdo de novas perguntas, acalmando os anseios frenéticos embutidos no
comportamento desses individuos em constante transformacgao. (SOUSA, 2016).

Os(as) jovens acompanham de forma direta ou ndo, as mudancas que
ocorrem na sociedade, na verdade, participam e atuam nessas mudancas, e existe a
necessidade de se adaptar, sendo: “Assim, o exercicio da sociologia no ensino médio
pode desempenhar um papel fundamental na formagéao de atitudes, criando certa
autonomia frente aos mecanismos de dominacédo. Tais fatos sé confirmam a
importancia que a sociologia possui no processo de formacao dos estudantes do nivel
médio.” (FLORENCIO, 2011).

Porém a realidade do Ensino da Sociologia, em algumas escolas, nao é
das mais eficazes, principalmente no que tange a realidade das escolas publicas.
Apesar de no decorrer de todo trabalho ser reforcado a importancia da disciplina,
infelizmente a mesma vem sofrendo ainda, com certos desafios de ensino,
principalmente ainda na luta para reconhecimento diante das outras disciplinas.

Portanto € viavel entender e conhecer quais sdo esses obstaculos, pois
uma reflexao sobre tal problematica é valida, a partir de uma abordagem sobre quais
os principais desafios enfrentados apds a sua legitimacao, ou seja, quais dificuldades
advindas com a instauracdo do ensino da Sociologia como veremos no tépico
seguinte.

Por essa razao, tanto o ensino de Sociologia, e sua constante saga pelo
seu reconhecimento e permanéncia no curriculo da educacao basica, como a

constituicdo da escola publica, passaram por desafios observados no tempo presente.

3.2 O Ensinar Sociologia e seus desafios

Enganaram-se os que julgaram que os obstaculos acabariam no momento

em que a Sociologia conseguisse a sua permanéncia no curriculo nacional. Pelo
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contrario, os desafios e os problemas referentes ao seu ensino, seriam e ainda sao
questdes bastante recorrentes. A preocupacéao voltada para os assuntos que seriam
trabalhados em sala de aula, quais os profissionais responsaveis por ministrar as
aulas eram, no entanto, motivos de diversos debates.

Com a promulgacao da lei que tornou a Sociologia obrigatéria, os desafios
propostos aos profissionais que lecionavam essa disciplina estavam s6 comecando.
A constante caminhada e as lutas travadas por espacos, “tiveram seus tropegos, seus
desafios, mas os que estavam por vir, apés a institucionalizagcao da Sociologia, seriam
bem mais problematicos”. (OLIVEIRA, 2011, pag.34).

Os impactos e os desafios estavam inerentes ao ensino da Sociologia no
Ensino Médio, direcionando os debates para a compreensdo em como atender as
exigéncias da Lei e dos documentos nacionais, descritos nos PCNEM’s (Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio). Como aponta Oliveira (2011), ndo havia
como imaginar com preciséo, o impacto da disciplina e as diversas dificuldades que
enfrentaria. Mas isso tudo foi aos poucos aparecendo e gerando mais e mais novas
discussées.

Consequentemente esses debates geraram diversas pesquisas sobre o
ensino de Sociologia, focando nos pontos principais, sejam estes favoraveis e/ou
desfavoraveis. A discussdo aqui pretende apontar alguns desafios comuns
encontrados por autores(as) em suas pesquisas em algumas escolas publicas
brasileiras, como algo presente na disciplina de Sociologia. E vale ressaltar que néo
se pretende no momento realizar uma abordagem muito ampla a respeito desses
desafios, apenas cita-los e em uma forma breve discorrer sobre cada um deles, com
o objetivo de exemplificar tais acontecimentos, e ndo generaliza-lo.

Um dos primeiros desafios encontrados foi a selecdo de quais conteudos
seriam trabalhados em sala de aula. Uma vez que o foco para o Ensino Médio, ndo
era tornar os(as) adolescentes em socidlogos, mas apenas estimula-los quanto a
realidade social. E desta forma, desenvolver o pensamento sociolégico nos(as)
estudantes de Ensino Médio, exigiria que os docentes estimulassem, através dos
conteudos, esse “pensar sociologicamente”.

No entanto, segundo MORAES (2010), a orientacdo € nao direcionar o
ensino para um unico viés, ou seja, nao ha como refletir sobre Sociologia, por uma
determinacao fixa de conteudos. Pois, estes devem ser combinados a metodologias

e praticas de ensino, a fim de tornarem-se favoraveis aos estudantes, tendo uma
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correlacdo com suas realidades. Por essa razao, deve haver uma ligacao entre a
metodologia e conteldo, pois ambos nao podem ser compreendidos de forma isolada,
uma vez que, ndo basta ter em m&os uma variedade de conteudos para ensinar
Sociologia, mas relacionar estes aos procedimentos didaticos necessarios para que
0s assuntos sejam apreendidos pelos estudantes e cheguem ao objetivo ao qual a
disciplina se propoe.

Tal questao segundo Oliveira (2011), gerou uma dificuldade para aqueles
profissionais responsaveis por lecionar a disciplina, principalmente por que uma
parcela significativa nao possuia a formacao na area de Ciéncias Sociais o que, porém
nao retira a dificuldade dos formados na area.

Os temas sociolégicos sdo bastante complexos e densos, e quando
levados ao Ensino Médio, o docente deve ter no¢cao de como passar o conteudo de
forma simples e compreensivel, fazendo sempre uma relagdo entre conteudo e com
0 contexto atual, assim possibilitando aos estudantes perceber a utilidade da
Sociologia no seu dia a dia.

A auséncia de profissionais suficientes, formados na area de Ciéncias
Sociais, tem sido mais um dos desafios enfrentados para o ensino de Sociologia.
Infelizmente ainda existe uma grande quantidade de escolas que possuem no seu
quadro de professores(as), aqueles(as) com habilitacado em outra area, lecionando a
disciplina de Sociologia. Sejam estes historiadores, pedagogos, etc.

Porém segundo Vargas (2011), essa oferta limitada de professores, deveu-
se principalmente, por falta de cursos superiores em Ciéncias Sociais, 0 que
atualmente ndo é o caso, mas ressalta que isso pode estar ligado a administracao da
educacao, principalmente no sistema publico. Outra justificativa encontrada para a
escassez destes profissionais, seria para conter gastos com a contratacdo de
professores(as) formados(as) na area, dando as vagas aos docentes ja pertencentes
ao quadro.

Seguindo essa afirmacao, é possivel identificar também a desvalorizacao
das Ciéncias Sociais como area legitima de conhecimento, refletindo na disciplina de
Sociologia, em relagdo as demais.

Todos esses problemas agravam-se na medida em que se leva em
consideragdo a natureza especifica dos conhecimentos socioldgicos. Isto
ocorre ndo s6 porque seu cabedal de saberes é muito vasto, incerto e sempre
contestavel no que diz respeito a prépria consolidagédo de um “conjunto de
conhecimentos validos e reconhecidos”, como também porque esses
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“conhecimentos” estdo muito préoximos do senso comum, produzindo a
sensacdo de que todos, indistintamente, sdo capazes de lidar com eles,
manipula-los, defini-los, discuti-los, sem que para isso sejam especialistas,
cientistas sociais. Neste sentido, as disciplinas das ciéncias sociais e
humanas, de uma maneira geral, tém mais dificuldade de se impor como
campos conhecimento legitimos perante a sociedade e a prépria comunidade
cientifica. (VARGAS, 2011, p.7-8).

Ou seja, é perceptivel a falta de reconhecimento da Sociologia, como
disciplina do Ensino Médio, partindo assim do principio equivocado de que, qualquer
profissional teria a capacidade e métodos de ensino para lecionar a mesma, algo que
nao vemos em relacao a matematica, portugués e demais disciplinas.

Por trazer uma abordagem sobre a sociedade e seus afins, existe também
uma pré-nogao de que “ensinar sociologia € facil”, e que qualquer pessoa estaria apta
a lecionar. Equivoco este que trard consequéncias no processo de ensino
aprendizagem, gerando também mais um obstaculo na aceitacdo da disciplina por
parte dos(as) alunos(as).

Apesar de a disciplina ter se tornado obrigatoria, ainda possui uma fungdo
“complementar” frente as outras disciplinas que sdo consideradas “essenciais”. Assim,
apresenta-se o terceiro desafio, que seria a questdo da carga horaria destinada a
Sociologia, diretamente relacionada a chamada fragmentacao disciplinar, ou seja,
existe uma hierarquia entre todas as disciplinas. Classificando-as de acordo com a
importancia do conhecimento, de cada uma, para a formagéao dos educandos. Vargas
(2011) explicita melhor essa afirmacgao, ressaltando que existe um tempo a ser dividido
em inUmeras areas de conhecimento, o que afeta diretamente em uma construcao de
projetos pedagdgicos, e coletivos onde poderia ter uma interdisciplinaridade,
melhorando assim o tempo trabalhado por cada disciplina.

Além do mais, a fragmentacao disciplinar, ao acarretar o isolamento e a
consequente auséncia ou dificuldade de dialogo interdisciplinar, exacerbando
o individualismo, acarreta também a dificuldade de integrar conhecimentos
de diferentes areas, de compreender a complexidade da realidade e de

desenvolver estratégias coletivas e dialogadas de mobilizagdo dos
educandos. (VARGAS, 2011).

A carga horéria escassa pode ser destacado como mais um dos desafios
enfrentados pela disciplina, o que acaba dificultando o desenvolvimento do ensino,
ficando limitado e superficial, sendo apresentado apenas “o0s conteudos que cairdo no
vestibular’.
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No Estado do Maranhao, através da SEDUC — Secretaria de Estado da
Educagéo, em consonéncia com a lei que restabeleceu a Sociologia como disciplina
integrante do Ensino Médio, sdo destinadas duas horas/aula semanais para o ensino,
cada uma com duragao de cinquenta minutos, por vezes divididas em dias alternados.

O tempo fornecido as aulas de Sociologia é pouco, o qual acaba
impossibilitando que o(a) professor(a) possa planejar aulas mais dinamicas, dificulta
que atividades extra classe (pesquisas, trabalhos de campo, etc.) possam ser
realizadas. Os(as) professores(as) possuem um cronograma que deve ser cumprido
a cada final de ano letivo, com os conteldos previamente selecionados, mas ainda
dando prioridade para aqueles que estdo dentro dos conteudos importantes para o

vestibular.

Na estrutura da grade curricular do sistema escolar essas hierarquias estao
claramente cristalizadas na distribuicao das cargas horarias das disciplinas.
As humanidades, as artes, a filosofia e as ciéncias sociais estdo claramente
em desvantagem na partilha do tempo escolar. A sociologia aparece com um
dos elos mais frageis dessa corrente, ocupando os lugares inferiores dessa
hierarquia de conhecimento. (VARGAS, 2011).

Esse fator € uma das causas que fazem com que a disciplina e seus
conteudos sejam dados de forma corrida e superficial. Lembrando que a Sociologia é
uma disciplina que requer reflexdes, requer debates e consequentemente de tempo
suficiente para que os reais objetivos sejam alcancados.

Oliveira (2015), em sua dissertacdo sobre pra que serve a Sociologia em
escola de rede publica, ainda tratando sobre a carga horaria, relata que:

Além da dificuldade para selecionar os contetidos, outra grande preocupacéo
dos professores relaciona-se com espago-tempo fornecido as aulas de
Sociologia. A disciplina tem um periodo semanal de 50 minutos, exceto em
casos excepcionais em que a escola oferece dois periodos semanais. Os
professores tém a sua disposigdo apenas giz e quadro negro e um agravante,
os alunos precisam fazer cépia, comprar o material de leitura. Isso faz com

que os professores ndo possam exigir que todos os alunos consigam ler o
material ou que o tenham adquirido. (OLIVEIRA, 2015 p.35).

Nesse momento um outro e importante recurso que deve ser usado
pelos(as) professores(as) sao os livros didaticos. Os mesmos trazem consigo todas
as tematicas e assuntos que devem ser trabalhados em sala de aula, o livro didatico

acaba sendo um suporte para o ensino, ndo o unico, porém é de grande importancia.
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Deve-se também lembrar que, para o aluno, estes sdo alguns dos Unicos
livros adquiridos durante toda a vida. Ele é, portanto, um dos Unicos bens
culturais que esta ao alcance de parte significativa dos jovens. Condigbes de
trabalho e de qualificagdo docente no Brasil fazem com que colegbes
didaticas tenham também outro imprevisto: frequentemente os professores
utiizam a sequéncia de conteudo do livro como espécie de plano de aula,
quando nado utilizam como obra de referéncia em sua formagdo. Nesse
sentido, os livros ndo se constituem apenas como ferramenta de ensino e
aprendizado, mas também como bem cultural, matriz curricular e instrumento
de formagéo docente. (MEUCCI, pag 75)

Dentro dessa perspectiva, ndo ha como nao ponderar a relevancia e a
importancia dada ao livro didatico, principalmente para a realidade dos(as) estudantes
de escola publica, que nem sempre possuem condi¢ées monetarias para a aquisi¢cao
de tais materiais. O que deve-se levar em consideracao € a forma como os conteudos
sao abordados no Ensino Médio, ndo deixando de intercala-los com o contexto
vivenciando e dinamizando as aulas com outros recursos possiveis.

No entanto, Meucci (2013), identificou em alguns livros recentemente
publicados dois tipos de sentidos dados a sociologia escolar, como a prescricao de
conduta politicamente correta, e uma dendncia das injusticas da sociedade atual.
Segundo a autora, referindo-se a essas observacgoes, por mais que os temas sejam
encontrados nos livros, sdo abordados de forma “rasa”, por exemplo, quando se
trabalha a questdo do racismo, da corrup¢ao, encontra-se uma reflexdo acerca de
como agir diante de tais situacdes, deixando de lado, ocultando uma compreensao
sociolégica sobre como esses fendbmenos sao produzidos e reproduzidos, e de que
forma estao se relacionando com as outras instancias da vida social.

Os livros didaticos apenas expdem cada conteudo, mas de uma maneira
qgue nao desperta uma reflexdo socioldgica, talvez seja este mais um motivo pelo qual,
uma grande maioria acredita que a Sociologia pode ser lecionada por qualquer
profissional, pois aparentemente sé trata de questées do cotidiano, desconsiderando
sua abordagem cientifica sobre a sociedade.

No entanto, a Sociologia escolar deva, conforme orienta Meucci (2013),
simplesmente replicar o debate académico. Isso seria ignorar irresponsavelmente as
especificidades de um e outro ambiente.

Desta forma, a selecao dos conteudos impostos os livros didaticos, a serem
trabalhos na disciplina de Sociologia, € mais um dentre os desafios encontrados em
seu ensino. Sendo assim, nao € viavel e valido apenas uma simples enfoque sobre
esta tematica, porém como o foco do trabalho monogréfico, nao é este, foi feita apenas
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uma simples abordagem, sem muito aprofundamento, apenas como forma de
exemplificagdo. Da mesma forma em referéncia, aos demais desafios pontuados
acima (formagéo de professores, conteudo, carga horaria).

Todos esses pontos ressaltados acima fazem parte de todas as demais
disciplinas, porém cada qual com seu diferencial e especificidades. No entanto a
disciplina de Sociologia ao invés de ter esses pontos como algo favoravel, acaba
virando desafios mesmo apds sua obrigatoriedade.

A falha nesses aspectos acaba dificultando no momento de transmitir de
forma adequada para os(as) alunos(as), os conhecimentos sociol6gicos. Os(as)
estudantes por sua vez sao o resultado de todo esse processo e através dos mesmos
também é possivel fazer uma reflexdo sobre a real situagdo do ensino da Sociologia.
Infelizmente esses pontos se agravam mais na maioria das escolas de rede publica,
onde 0s recursos sdo bem mais precarios, afetando diretamente o ensino, ndo s6 da
Sociologia, mas também das demais disciplinas.

A Sociologia dentro desse contexto de ensino publico, onde todos esses
desafios sdo mais impactantes e presentes, na maioria dos casos, quem acaba sendo
prejudicado é além da disciplina, os(as) proprios(as) estudantes, que além de nao
compreenderem 0s assuntos, acabam que adquirindo um pré-conceito em relacao a
mesma.

Por essa razao, percebe-se em alguns(as) estudantes, uma reacao de
descontentamento em relacao a Sociologia. Todavia, por mais que saibamos das
dificuldades metodoldgicas, da escassez de recursos, e falta de carga horaria, é valido
ouvir dos préprios alunos (as), o que de fato, os aproxima ou os distancia da disciplina
de Sociologia, quais suas percepgdes e analises, levando em consideragao o contexto
ao qual esta disciplina € ministrada e por qual profissional. Assim, no capitulo que
segue, apresentaremos as analises da pesquisa de campo desta monografia,
relatando e contextualizando os dados coletados.
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4 AS PERCEPCOES DOS ESTUDANTES SOBRE O ENSINO DE SOCIOLOGIA

As reflexdes e pesquisas sobre o0 ensino de Sociologia, sejam elas, artigos,
textos, dissertagcoes dentre outras, geralmente a sua grande maioria parte do olhar e
das experiéncias dos(as) docentes, dos relatos sobre quais as consequéncias e
dificuldades sobre o Ensino de Sociologia no Ensino Médio.

Porém acabam por “esquecer’” que nesse processo de ensino
aprendizagem, possuem além dos(as) professores(as), outros atores que compdem a
comunidade escolar, como os(as) estudantes, parcela integrante e essencial para que
esse processo, que é a educacgao, aconteca da melhor forma possivel. Sendo assim
os(as) discentes sao os frutos desse ensino, o destino e as consequéncias, sejam elas

positivas ou negativas referentes a qualquer tipo de aprendizado.

E se existem alguns trabalhos como os de Santos (2002), Mota (2003), Eras
(2006) e Rosa (2009), que priorizam a visdo dos professores quanto ao
ensino de Sociologia, trabalhos como o de Réses (2004), que tem como foco
os alunos e suas falas, sdo bem reduzidos. Talvez pela dificuldade ou mesmo
pela falta de costume, ouvi-los ainda seja um lado da moeda muito pouco
explorado quando se pensa na escola. Ou seja as pesquisas nao levam em
conta a aprendizagem e/ou recepgao, preferem discutir sobre o ensino.
(CAMPQOS, 2011)

Segundo Campos (2011), sobre esse ponto é possivel abordar que tal
“esquecimento” torna-se ainda mais grave quando se pensa no Ensino Médio, em que
os(as) jovens, ja praticamente adultos, continuam sendo encarados como sujeitos
com poucos direitos, no interior da escola. Enfim, ndo s&o vistos como interlocutores
no processo educacional, capazes de emitir consideracdes, criticas e opinides sobre
a realidade escolar que |hes dizem respeito.”

Partindo desse ponto, o foco desse trabalho € justamente direcionar a
atencao, dar voz a esses sujeitos (estudantes) que sim, fazem parte desse processo
e devem ser ouvidos. Contudo o capitulo discorrera sobre os resultados obtidos acerca
do Ensino de Sociologia, através das percepcdes dos(as) estudantes da pesquisa de
campo realizada na escola a qual ja foi descrita na Introducéo.

Alguns questionamentos sdo como base para esse capitulo, como por
exemplo: quais as opinides dos(as) estudantes do Ensino Médio sobre a Sociologia?
Sera que conseguem identificar os temas por ela abordados fora da sala de aula?
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Estas e outras indagacbes foram apresentadas aos(as)
pesquisados(as), durante a aplicacao dos questionarios. O publico alvo foram os(as)
estudantes das trés séries do Ensino Médio, com faixa etaria entre 16 a 20 anos.
Selecionamos de forma aleatéria entre os turnos matutino e vespertino, uma vez que
nao teriam condi¢cdes de trabalhar com todos os(as) estudantes de ambas as salas,
devido ao tempo e a amostra que seria bem expressiva, demandando maior periodo
para analises dos resultados.

No campo de pesquisa, no caso a escola escolhida, constatou-se a
presenca de dois professores responsaveis por lecionar a disciplina de Sociologia. Um
deles tem a formagéo na area de Ciéncias Sociais e ministra apenas essa disciplina.
O segundo docente € formado em outra area, onde inicialmente ministrava aulas de
Lingua Portuguesa e, logo ap6s assumiu algumas turmas de Sociologia. Ambos
dividem as turmas do turno matutino, enquanto no turno vespertino, apenas o
professor com formacao em Ciéncias Sociais € responsavel por todas as turmas.

Pretende-se deixar claro que o foco desse trabalho, esta direcionado as
opinides dos(as) alunos(as) somente, ou seja, perceber a construcao e o significado
da disciplina de Sociologia, a partir das percepgdes, avaliacbes dos sujeitos —
estudantes (as).

4.1. Dando voz aos(as) estudantes sobre a disciplina de Sociologia

Privilegiando as opinidbes dos nossos sujeitos, fora aplicado um
questionario composto por 11 perguntas, com perguntas abertas e fechadas, as quais
foram respondidas por discentes. A primeira pergunta do questionario era: Enumere
as disciplinas abaixo, de acordo com a importancia que vocé atribui a cada uma delas,
tinha como objetivo analisar, como os(as) alunos(as) classificam todas as disciplinas,
deixando claro que de nenhuma forma queriamos aqui, definir uma disciplina como
mais importante ou menos importante, mas apenas perceber qual o grau de
importancia dariam a cada disciplina.

Os numeros eram de 1 a 10, estabelecendo uma valoracédo entre o que

considerariam mais importante ao menos importante. Assim, nos questionarios havia
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um espacgo para que pudessem anotar a colocacdo de cada um(as) deles(as), de
acordo com suas opinioes.

Os resultados nas trés turmas foram por vezes parecidos, a Sociologia na
maioria das respostas estava nas ultimas coloca¢des como é possivel observar nas
tabelas abaixo. Nas tabelas foram utilizadas siglas® para cada disciplina, para melhor

visualizagao.

Tabela 1 — Respostas dos(as) estudantes do 12 ano

PRT LING MTM MTM MTM PRT Qul  socCio
GEO PRT PRT BIO MTM  LING LING
BIO LING LING SOCIO FIS HST FIL
PRT FIS FIS FIL Qui PRT FIS

MTM BIO Qul PRT GEO BIO HST

FIL Qul Qui GEO Qui BIO SOCIO GEO
FIS HST HST HST HST LING MTM  Qul

SOCIO SOCIO GEO LING  LING HST FIL BIO

QuiM FIL  SOCIO FIL FIL FIL GEO MTM

MTM FIS FIL SOCIO GEO SOCIO FIS PRT
Fonte: da autora
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Tabela 2 — Respostas dos(as) estudantes do 2° ano

O
=
3

LING  GEO PRT LING  GEO PRT FIS MTM BIO BIO
HST LING  GEO PRT LING BIO LING PRT MTM MTM
PRT BIO BIO BIO MTM  LING PRT Quil PRT PRT
BIO FIS HST GEO BIO GEO BIO FIS GEO LING
GEO PRT MTM HST PRT Qul GEO BIO  SOCIO Quil
FIL MTM FIS Qul Qul MTM Qul LING FIS GEO
QUI  SOCIO LING FIL HST FIS HST  SOCIO LING HST
F MTM HST Qul FIS  SOCIO SOCIO SOCIO FIL HST SOcCIO
SOCIO SOCIO FIL FIL  SOCIO FIL HST FIL GEO Qul FIL

LING FIS Qul SOCIO MTM FIS FIL MTM HST FIL FIS
Fonte: da autora
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3 PRT- Portugués; MTM- Matematica; BIO- Biologia; QUI- Quimica; GEO- Geografia; HST- Histdria;
SOCIO- Sociologia; FIS- Fisica; LING-(inglés/ espanhol); FIL- Filosofia.
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Tabela 3 — Respostas dos(as) estudantes do 3° ano

PRT PRT GEO HST FIS FIS PRT LING  PRT LING MTM
Quil GEO FIS FIS BIO MTM  GEO HST FIL HST PRT
LING  BIO PRT GEO MTM QU LING GEO LING QUi FIS
GEO SOCI0O MTM  BIO LING  PRT BIO SOCIO BIO PRT BIO
MTM  MTM  BIO Qul Quil BIO FIL FIS FIS BIO Qul
BIO FIL HST MTM  GEO HST HST BIO SOCIO GEO HST
FIL Qul Qul PRT PRT GEO SOCIO QU HST FIL GEO
HST LING LING LING HST LING MTM PRT GEO FIS SOCIO
SOCIO FIS FIL SOCIO FIL FIL FIS FIL MTM  SOCIO FIL

FIS HST SOCIO FIL SOCIO SOCIO QuUI MTM  QUI MTM  LING
Fonte: da autora

E possivel perceber nas respostas obtidas, que a disciplina de Sociologia
na maioria das vezes esteve oscilando entre as 3 ultimas colocacdes (8°, 9° e 10°),
nas respostas dos(as) alunos(as) das trés turmas. Apenas um aluno, da turma de 1°
ano colocou a Sociologia em primeiro lugar como a mais importante.

O objetivo dessa pergunta era de refutar ou mesmo corroborar com a
questdao de hierarquizacdo entre as disciplinas, por vezes consideradas mais
relevantes ndo apenas por afinidade, mas devido a construgcédo a respeito da nogéao
de que algumas sao mais “essenciais” na formagéo do individuo. Porém, s&o diversos
fatores que podem levar os estudantes a apontarem determinada colocacéo para cada
disciplina sejam elas: afinidade, facilidade no aprendizado dentre outras. Mas em
relacdo a Sociologia foi possivel perceber, a partir dessa amostra, que a disciplina nao
ocupa as primeiras posi¢cdes em relacdo as demais disciplinas, justificativa que se
pretende encontrar nas demais questodes.

Dando continuidade, a pergunta seguinte, estava ligada, a opinido dos(as)
estudantes sobre a disciplina de Sociologia, a mesma tinha como objetivo tentar
perceber como eles(as) enxergavam a disciplina.

As opinides foram das mais diversificadas, obtivemos respostas as quais
consideram a disciplina importante, pois aborda sobre a sociedade, apontaram sobre
a importancia de entender a cultura e que a mesma deve fazer parte da sua vida

escolar, como é possivel perceber nas respostas de Jodo e Giovana alunos do 2° ano:
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- “E importante, pois nos ensina as culturas, os deveres, e os modos que
devemos ter em meio a sociedade.” (J080,2018,2° ano)
- “Uma disciplina interessante que nos leva a aprender ndo s6 sobre a

sociedade e sim varias coisas.” (Giovana,2018, 2° ano)

Os(as) jovens no Ensino Médio, sdo considerados de acordo com sua faixa
etéria, como adolescentes e estdo em um momento de formagao, transicdo para uma

vida adulta.

A adolescéncia & compreendida como o periodo de transicdo entre a
“‘dependéncia” da infancia para a “autossuficiéncia da vida adulta”.
Entendemos que essa concepcdo, presente na teoria da Psicologia da
Aprendizagem, ndo deve ser encarada como algo universal. A abrangéncia
que o conceito de adolescéncia apresenta refere-se as mudancas propicias
dessa fase, tanto em relacdo ao comportamento quanto ao status social que
o individuo adquire. (SOUSA, 2016).

Sendo assim, SOUSA (2016) reforga ainda que “os estudantes do Ensino
Médio, como individuos atuantes dentro do processo de mutacbes ao qual a
sociedade esta condicionada, tendem a adaptar suas expectativas a realidade e ao
contexto que vivencia. A cada década, podemos notar caracteristicas e anseios
diferentes em relacdo aos adolescentes”. E dentro dessas novas caracteristicas e
mudancas e transformacdes que a Sociologia deve estar presente como uma
ferramenta importante para que possam entender aquele contexto em que vivem.

A Sociologia é necessaria nesse exato momento, onde a vida social de
acordo, com a autora, se apresentara de forma complexa, para aqueles jovens em
formacao. Para MEUCCI (2015) “As condicoes de socializacdo da sociedade atual
exigem, pois, uma consciéncia cientifica da vida que eu creio que a sociologia
oferece”. Assim como é possivel perceber nas respostas seguintes:

- “A sociologia na minha opinido € muito importante, para nossa vida em
sociedade onde adquirimos conhecimentos culturais.” (Jorge, 2018, 3% ano)

- “E uma disciplina na qual abre a mente para a diversidade que entramos em
contato no dia a dia.” (Magno, 2018, 3° ano)

Porém dentro das respostas positivas obtivemos respostas negativas em
relacdo a disciplina de Sociologia, mas nao por nao atribuirem importancia a mesma,
mas por nao possuirem afinidade, pois, a consideram chata e entediante, como é

possivel perceber a seguir:
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- “E uma disciplina que ndo tenho muito interesse e acho meio entediante.”
(Marcelo, 2018, 1°ano)

- “Muito boa, porém acho desnecessario essa disciplina.” (Artur, 2018, 22 ano)

- “E uma disciplina importante, porém na minha opinido, ndo tenho muito
interesse” (Carla, 2018, 22 ano)

- “E uma matéria até interessante, mas infelizmente ndo me agrada tanto.”
(Francisca, 2018, 2° ano)

- “Poderia ser uma disciplina muito melhor mas deixa muito a desejar, acho
uma disciplina muito ruim” (Carlos, 2018, 3° ano)

Um ponto interessante que deve ser levantado e cuja atencao deve ser
redobrada é para o fato de que alguns estudantes associaram a opiniao sobre a
disciplina, com o0 método de ensino do professor, nas respostas dadas por Fernanda,
Pérola, Eduarda e Larissa, alunas do 2° ano. Esta primeira estudante relatou que: “No
meu ponto de vista vai muito pelo ensinamento dado do professor, é uma disciplina
boa.” (Fernanda, 2° ano). Ja Pérola que a Sociologia é: “Boa, porém nao entendo nada
por conta da aula do professor.” (Perola, 2° ano). Eduarda e Larissa, foram mais
enfaticas ao responderem que é: “Uma matéria, muito dificil de lidar, ndo por conta da
disciplina, mas pelo professor.” (Eduarda, 2° ano) e que “A disciplina de Sociologia é
boa, s6 que depende do professor também né, cada um tem o seu modo de dar aula.”
(Larissa, 2° ano).

A utilidade da disciplina no mercado de trabalho, também fora uma das
justificativas utilizadas, muitos ndo conseguem enxergar a disciplina como algo
necessario, ou seja, algo que sera cobrado para o ingresso no universo do trabalho.
De fato, essas sédo algumas das comuns questdes entre os(as) jovens, que estao
nesse momento de transi¢cao, sairdo da vida escolar e vao teoricamente se preparar
para o mercado de trabalho. Questionamentos que atrevemos a dizer que néo se
referem apenas a disciplina de Sociologia, mas as demais também, onde sempre
existem duvidas e aquelas perguntas clichés: mas pra qué estudar determinada
disciplina se ndo vamos mais utilizar no futuro?

Porém ainda nos atrevemos mais uma vez a afirmar que em relacéo a
Sociologia, esses questionamentos devem ser mais fortes, isso devido a forma como
€ abordada no Ensino Médio. Nas respostas de Pablo e Rafael, ambos, de 1° ano e

3° ano, é perceptivel essa preocupacao com aquelas disciplinas que sao “Uteis” para
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o futuro profissional: “Nao sei qual a fungdo da matéria de Sociologia na minha vida
profissional.” (Pablo, 1° ano). Rafael, por sua vez, afirma que: “E uma disciplina que
ndo tem valor na minha opinido. Por motivo de ndo valer nada no mercado de
trabalho.” (Rafael, 3° ano).

Um dos relatos trouxe um adjetivo negativo a Sociologia, perceptivel
na afirmacao de um aluno de 3° ano: “Nao deveria fazer parte da grade de ensino.”
A repulsa pela disciplina € grande, ainda mais partindo de um aluno do 3° ano,
acredita-se que o mesmo ja tivera contato com a mesma durante os 3 anos do Ensino

Médio, e mesmo assim nao vé necessidade da disciplina no curriculo escolar.

4.2. Aulas de Sociologia: uma avaliacao dos(as) estudantes

Apés as opinides sobre a disciplina de Sociologia, direcionei entao, para o
que pensam a respeito das aulas de Sociologia e suas vertentes. Primeiramente em
uma pergunta direta, questionou-se sobre se gostam das aulas de Sociologia na sua
escola. Dos 30 pesquisados, 11 (onze) apenas responderam que sim, que gostavam
das aulas, enquanto os 19 (dezenove) restantes, responderam que nao gostam das
aulas de Sociologia. Diante dessas respostas, perguntas abertas foram feitas, para
melhor justificar e compreender tais escolhas, relacionadas agora aos recursos
metodologicos utilizados, nos assuntos trabalhados em sala de aula, dentre outros
aspectos.

A pergunta: Como vocé gostaria que a disciplina de Sociologia fosse
trabalhada em sala de aula? Tinha como objetivo compreender se as aulas eram
satisfatorias ou nado, para os(as) estudantes. Analisando as respostas, € possivel
perceber que a maioria, encaram a disciplina como algo monétono, algo que nao traz
motivacdo, como é possivel perceber nas respostas dos alunos do 3° ano: “Em forma
mais motivadora para os alunos se encontrarem em sala de aula.” (Rafael, 3° ano),
segundo Jorge: “Gostaria que praticassemos mais e que nao fosse tao tedrica, pois
se torna mondtona demais.” (Jorge,3° ano) e Magno que reforca ao afirmar que
gostaria que a disciplina fosse trabalhada: “De forma mais detalhada, discutida de
forma que seja debatida as opinides dos alunos em relacdo a disciplina e os
professores esclarecendo-as.” (Magno, 3% ano).
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Nao s6 a Sociologia, mas também outras disciplinas possuem atualmente,
como um dos seus desafios, a problematica que é: como chamar atencdo do seu
alunato para o aprendizado, principalmente nos dias atuais, em que a tecnologia e
informacgdo, estdo cada vez mais presentes, ou seja, como tornar atraente uma
disciplina, dentro desse universo tecnoldgico, cheio de novidades, de “coisas mais

interessantes” para os(as) jovens.

A Sociologia como disciplina no Ensino Médio tem seus complicadores
quando exposta aos alunos de forma pura e direta. O professor de Sociologia
ao entrar em sala de aula, se depara com alunos que vao resistir ao
aprendizado da Sociologia, pois estardo sob um processo de estranhamento
radical que se nao for naturalizado pelo professor podera se tornar impossivel
lecionar a disciplina. (GOMES, 2013).

Sejamos bem cientes que a Sociologia possui sua pratica, porém é
bastante teorica, queiramos ou nao, da forma como é trabalhada em sala de aula,
pode chamar ou ndo atencéo dos discentes. E nesse momento que o papel do docente
é importante, ou seja, deve-se utilizar além de didatica, buscar outros mecanismos
para que chame atencao dos(as) alunos(as), usar métodos que agucem as ideias dos
mesmos.

As aulas ndo devem ser nunca unilateral, ou seja, apenas o professor
passando conteudos e os discentes absorvendo. Esse método antigo, ndo € mais
viavel, é necessario uma participacdo de todos, uma interacdo, uma troca de
conhecimentos envolvendo todos. Nas demais respostas € possivel identificar que
existe uma auséncia de métodos de ensino, de técnicas que venham possibilitar um
melhor entendimento e até mesmo interagées na sala de aula.

Na opiniao de Mara, aluna do 1° ano, as aulas de Sociologia deveriam ter:
“Leituras/pesquisas junto com o professor (a), em cada periodo um tema 6timo para
se desenvolver.” (Mara, 1° ano); Géssica por sua vez, diz que, gostaria que fosse
“Com um pouco mais de interagédo, com dindmicas, debates!” (Géssica, 2° ano). Carla
e Eduarda também alunas do 2° ano, reforcam que: “Gostaria de uma aula mais
pratica, apresentagao em salas, um dia na sala com palestras.” (Eduarda, 2° ano), ja
Carla aponta que: “Fosse feito debates em sala, cada um da sua opiniao e ser
explicado de forma melhor a disciplina.” (Carla, 2° ano).

Ainda sobre como gostariam que fossem as aulas de Sociologia, algumas

respostas, direcionaram o foco para maior seriedade em sala de aula, como aponta a
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Larissa: “Com mais sinceridade, sem brincadeiras paralelas, porque sem brincadeiras,
com sinceridade, o aprendizado é mais garantido.” (Larissa, 2° ano). Na fala de Alice
estudante de 3° ano, observa-se que esta propée uma forma de dinamizar as aulas:
“Que tivesse aula bem explicada para ser debatida dentro da sala, passar trabalhos
para apresentar na frente etc.” (Alice, 32 ano)

Os recursos didaticos/ metodol6gicos, por sua vez, utilizados pelo professor
séo ferramentas importantes nesse processo de construcao de um real entendimento
do que é a Sociologia de fato. Diante disto uma das perguntas do questionarios
indagou sobre quais os recursos metodologicos eram utilizados pelo professor em

sala de aula.

“Os recursos sao livros e livros e mais livros!” (Mara,2018, 1° ano)
“As vezes o livro didatico.” (Marcelo, 2018, 1° ano)

“Até o momento, nem mesmo o livro € utilizado, quanto mais outros recursos.”
(Jodo, 2018, 22 ano)

“Ele usa o livro, algumas anotagdes.” (Géssica, 2018, 22 ano)
“Data show, televisao e livro.”(Pérola, 2018, 2° ano)

“Livro didatico e textos, sobre cada assunto.” (Carla, 2018, 2° ano)
“Livro e papel xerocado.” (Nathalia, 2018, 32 ano)

“Ele utiliza s6 o livro e s passa atividade, ndo da uma aula boa.”(Carlos, 2018,
3%ano)

Dentro das falas obtidas é possivel perceber que o recurso mais utilizado
pelo docente sdo os livros didaticos nessa instituicdo escolar. Por mais que o livro
didatico seja essencial e necessario, a utilizagdo de um Unico recurso, acaba tornando
as aulas enfadonhas, ou mesmo mondétonas. E necessario investir em novas técnicas,
em novos métodos, acredito que por mais que 0S recursos sejam precarios na escola,
é possivel sim, criar estratégias para chamar a atencao e estimular os(as) alunos(as).

Segundo Lourengo (2008), para o ensino da Sociologia é fundamental a
adocao de multiplos instrumentos metodoldgicos, os quais devem adequar-se aos
objetivos pretendidos, seja exposicao a leitura e esclarecimento do significado dos
conceitos e da logica dos textos, a andlise, a discussao, a pesquisa de campo e
bibliografia ou outros. Ou seja, a funcdo do(a) professor(a) € de agucar 0s
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conhecimentos que os proprios alunos ja dispdem e relaciona-los com os conteudos
da disciplina

As questdes sociais abordadas pela disciplina Sociologia, que estimulam
questionamentos sobre a sociedade em que vivemos, o papel do docente na escola €
de contextualizar os assuntos trabalhados com a vivéncia dos jovens, fazer com quem
entendam que a mesma esta presente no cotidiano, e ndo apenas na sala de aula.
Diante disto, perguntamos aos entrevistados, sobre se conseguem identificar a
disciplina fora de sala de aula, ou apenas na escola.

“Sim, na forma em que as pessoas agem no dia a dia.” (Pablo, 2018, 1° ano)
“Néo, so durante a aula.” (Paulo, 2018, 1° ano)

“S6 durante a aula, pois fora ndo consigo percebe-la, as pessoas que eu
conheco ou falo, ndo falam muito de coisas de disciplina ou sociologia.” (Artur,
2018, 22 ano)

“Alguns temas do livro de Sociologia eu concilio com o nosso social.”
(Géssica, 2018, 22 ano)

“Eu vejo fora da escola da escola, quando falamos de politica.” (Francisca,
2018, 2% ano)

“Basicamente nao, porque pra encontrar a sociologia la fora, eu tenho que
encontrar ela dentro da escola.” (Nathalia,2018, 3° ano)

“Sim, mas algumas vezes consigo vé-las no meio da sociedade comecando
pela cultura.” (Jorge, 2018, 32 ano)

“Sim. No meu dia a dia. Ao me relacionar na sociedade com amigos.” (Israel,
2018, 32 ano)

“Ela estd presente em nossa vida cotidiana, forma de pensar, falar, agir.”
(Magno, 2018, 3° ano)

De acordo com o relato dos(as) estudantes, observa-se que obtivemos uma
variedade de respostas, alguns(as) conseguem identificar a disciplina no seu cotidiano
pelo menos em algum aspecto. No entanto outros(as) ndo consegue perceber a
Sociologia fora da sala de aula, talvez por ainda nao terem compreendido a verdadeira
esséncia a qual a disciplina se propde, pois ao serem questionados a respeito da
aplicabilidade e relevancia da Sociologia alguns(as) acabavam fazendo critica a forma
como a disciplina era trabalhada na classe. Como é possivel perceber na fala de
Fernanda: “Pra se encontrar a Sociologia fora da aula, temos primeiro que saber o
que é sociologia na aula.” (Fernanda, 2° ano), bem como na descri¢cdo de Pérola: “Sé

na escola, e mal, porque € mal ensinada.” (Pérola 2% ano).



51

Desta forma a administracao dos conteudos por parte dos docentes, nao
os incentiva ou os possibilita uma contextualizagdo com a sua realidade social, desta
forma, tem-se uma educacdo aos moldes conteudistas, conforme explica Mosé
(2015), cujos os(as), s&o individuos passivos, vistos como receptaculos de
informacdes aleatdrias, sem um desenvolvimento de sua inteligéncia critica.

Ainda dentro dessa abordagem foi perguntado sobre se conseguem
compreender os assuntos trabalhados em sala de aula, se sentem alguma dificuldade,
e quais seriam essas dificuldades. Conforme, podemos constatar nos relatos abaixo,
€ possivel identificar mais uma vez que aqueles que responderam que ndao sentem
dificuldades, estao se referindo ao fato de ver os assuntos de Sociologia como algo
facil, ou seja, compreendem com facilidade. No entanto aqueles que sentem
dificuldades, estdo sempre fazendo referéncia a maneira de como o professor trabalha
em sala de aula, infelizmente, acabam por “culpar” os professores por essa
dificuldade:

“Nao consigo. Por conta da metodologia de Ensino.” (Marcelo,2018, 1° ano)

“Nao consigo, pois a aula do professor mais parece o patio da escola na hora
do intervalo.” (Pablo,2018, 1° ano)

“‘Néo, porque o professor ndo explica direito a aula. Sim, ndo consigo
entender os assuntos.” (Lindalva, 2018, 22 ano)

“Sim. Compreendemos alguns assuntos, mas alguns ensinamentos do
professor ndo consigo entender.” (Lourdes, 2018, 32 ano)

“Sim, ndo sinto dificuldades, pois sdo assuntos faceis de ser abordados e
compreendidos.” (Jorge, 2018, 32 ano)

“Mais ou menos, sinto sim, por causa que ele ndo faz aula, s6 faz atividade
sem explicar.” (Luciano, 32 ano)

“Nao. Sim. Nao sinto dificuldade pela complexidade da matéria, mas sim pela
maneira abordada pelo professor na sala de aula.” (Fernando, 2018, 32 ano)

Sendo assim, Moraes (2010) afirma que ndo se trata da quantidade de
determinados conteldos ou da utilizacdo destes e nao de outros. O que se espera na
verdade, é de um casamento feliz entre conteldos e metodologias, sendo que estes
primeiros possam ser 0s mais diversos e, a segunda possa fazer a diferenga. Assim,
a questao da formacao de professores passa ndo somente pelo dominio das praticas
e questdes de ensino. A escolha dos conteudos — temas, teorias e conceitos — tera
sempre um carater arbitrario; depois, se sua organizacdo ndo for pautada sob
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“‘perspectivas variadas em termos de metodologias de ensino, poderao ser uma
repeticdo de estruturas apenas variando os temas, 0 que em termos de aprendizado
sera a reiteragao”. (MORAES, 2010, p.7).

Sendo assim seria mais do que importante, identificar através das
respostas dos pesquisados, se tinham algum conteudo estudado em sala de aula, que
mais chamaram sua atencdo. E possivel perceber que por mais que tenham
dificuldades, ou até mesmo nao se interessem pela disciplina, alguns deles apontaram
pelo menos um conteudo que chamaram a atengéo.

“Otimo. Fatos sociais.” (Pedro, 2018, 1° ano)
“Até que bom. Processos de Socializagdo.” (Artur, 2018, 22 ano)

“Sao poucos detalhados, as vezes nao entendemos. O tema que mais me
chamou atengéo foram os aparelhos ideolégicos de Estado.” (Géssica, 2018
22 ano)

“Acho bons. Comunicagdo em massa.” (Francisca, 2018, 22 ano)

“Eu acho muito interessante o assunto de Sociologia. O assunto que mais me
chamou a atengéao foi teéricos da Sociologia.” (Lindalva, 2018 2° ano)

“Os conteldos que trabalhados na sala sdo bom. Porque, chamou atengao
alguns ensinamentos da cultura e o termo do entendimento da sociedade.”
(Lourdes, 2018, 32 ano)

“Os conteludos sao bem interessantes e nos levam a refletir sobre:
preconceito e cultura, o que me chamou atencido foi a questdo do
preconceito.” (Jorge, 2018, 32 ano)

Quando questionados(as) a respeito, do dominio de conteudos por parte
dos docentes, constatamos, que algumas opinides mostraram que uns confundiam
auséncia de autoridade com a propriedade dos conteudos por parte dos docentes,
como podemos observar na resposta de Pérola: “N&o, ndo tem dominio nem dos
alunos.” (Pérola, 2° ano), enquanto outros consideravam que 0s mesmos nao tinham
propriedades dos assuntos trabalhados.

Nao podemos deixar de evidenciar que as opinides dos(as) estudantes, que
por sua vez, adolescentes, podem estar baseadas em uma auséncia de empatia, e
por vezes implicancia, com a pessoa do(a) professor(a), ou seja, acabam levando em
consideracdo, suas pré-noc¢oes ao invés de interpretarem o lado profissional do(a)
docente.

Dando continuidade, os(as) estudantes deveriam avaliar a metodologia

como: 6tima; boa; regular; ruim; péssima. Além disso havia um espaco para que
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pudessem justificar, tais escolhas. Os graficos abaixo, demonstram o resultado das
respostas dos(as) alunos(as) pesquisados(as), das trés turmas de Ensino Médio.

Grafico 1 — Resultado da avaliagédo realizada pelos alunos(as) pesquisados(as) de 1° ano, sobre a
metodologia utilizada pelo professor de Sociologia em sala de aula.
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Grafico 2 — Resultado da avaliagao realizada pelos alunos(as) pesquisados(as) de 2° ano, sobre a
metodologia utilizada pelo professor de Sociologia em sala de aula
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Grafico 3- Resultado da avaliagédo realizada pelos alunos(as) pesquisados(as) de 3° ano, sobre a
metodologia utilizada pelo professor de Sociologia em sala de aula
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Fonte: da autora

Dentre as justificativas obtivemos aqueles(as), que justificaram suas
respostas comparando com outras disciplinas, como podemos perceber no relato de
Marcelo: “Ruim. Metodologia irregular com base/ exemplo de outras disciplinas.”
(Marcelo, 1°ano) e Eduarda, ao dizer que era: “Regular. Pois é diferente do método
de alguns que da aula, como ja falei ndo tem aulas como praticas etc.” (Eduarda, 2°
ano).

Francisca, aluna do 2° ano, justificou que: “Boa. Porque poderia ser melhor
poderia ser mais interativo.” (Francisca, 2° ano) e Jorge, aluno do 3° ano, apontou que
era: “Otimo. Porque consigo compreender e ndo encontro dificuldades.” (Jorge, 3°
ano)

A préxima pergunta surgiu através de uma polémica gerada em torno da
Sociologia e da Filosofia recentemente, onde fora proposta uma nova Reforma do
Ensino Médio, onde as primeiras ideias giravam em torno da escolha dos estudantes,
em relacao a quais disciplinas gostariam de estudar, ou seja, escolheriam aquelas que
cuja area teriam maior afinidade.

A reforma do ensino médio é uma mudanc¢a na sua estrutura do atual do
ensino médio. Trata-se de um instrumento fundamental para a melhoria da
educagao no pais. Ao propor a flexibilizagdo da grade curricular, o novo

modelo permitird que o estudante escolha a 4rea de conhecimento para
aprofundar seus estudos. (PORTAL MEC,2018)
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No entanto em primeira ordem a Sociologia e Filosofia seriam excluidas
das disciplinas ditas obrigatérias, entrariam na classificacdo de disciplinas optativas,
e a Sociologia mais uma vez diante de um momento de instabilidade.

Mas devido a diversas mobilizagdes e criticas a disciplina voltou até entao
fazer parte das disciplinas obrigatérias, a Reforma do Ensino Médio ainda nao fora
aplicada, entdo mudancas ainda podem ocorrer. Esse fato demanda um debate muito
grande, porém apenas foi citado, para explicar a escolha por essa pergunta aos
alunos(as). A curiosidade de saber se os estudantes optariam ou ndo pela disciplina,
fez com que propuséssemos essa pergunta: Se vocé pudesse escolher as disciplinas
que gostaria de estudar, a Sociologia estaria dentro das disciplinas escolhidas por
vocé? Por qué? As respostas obtidas foram bastante interessantes e bem
diversificadas em seus significados.

Algumas respostas foram positivas, onde “sim” escolheriam a Sociologia
como umas das disciplinas a ser estudadas, seja por acharem faceis os assuntos, ou
por apontarem sua necessidade para sua formacdo e mais uma vez citaram por

simplesmente abordar a questdo da sociedade.

“Sim. Porque a Sociologia € muito boa para estudar.” (Paulo,2018,1° ano)

“Sim, porque a Sociologia estuda a sociedade e é sempre bom se manter
atualizado de acordo com as aulas na escola.” (J0d0,2018, 2° ano)

“Sim, porque precisamos saber mesmo das coisas da sociedade fora da
escola.” (Céassia, 2018, 32 ano)

“Sim, porque ela esta envolvida com a sociedade, os fatos sociais, entao eu
preciso disso.” (Alice,2018, 32 ano)

“Sim, claro. A disciplina é essencial para que vocé aprenda a discutir com o
proximo e a fazer escolhas concretas.” (Magno, 2018, 32 ano).

Aqueles que responderam que “nao” optariam pela disciplina de Sociologia,
explicaram que nao tinham afinidade pela mesma, como é possivel identificar na fala
de Nathalia: “N&o, porque a Sociologia ndo é uma das minhas matérias preferidas.”
(Nathalia, 3° ano), outro ponto € que podem até perceber a sua relevancia porém nao
se identificam com a mesma, como é possivel perceber na resposta de Carlos aluno
do 3° ano, ao relatar que: “Néo, ela pode até ser muito utilizada mas na minha opiniao

eu nao gosto.” (Carlos, 3% ano).
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A vida profissional mais uma vez foi foco de sua “ndo” escolha, pois ndo
conseguem identificar a Sociologia como algo util para o futuro profissional: “Nao, pois
eu procuro na escola, aprendizado para minha vida profissional futuramente.” resposta
dada por Pablo aluno 1° ano.

Ao mesmo tempo outro estudante ja vé a necessidade de estuda-la, como
um suporte para o seu aprendizado futuramente: “Sim, porque a faculdade de direito
tem sociologia, € preciso aprender pelo menos um pouco para quando chegar na
faculdade para minha pessoa ter uma base.” Luciano, 3% ano

Enquanto outros mais uma vez apontam o professor em suas falas, mais
uma vez acabam criticando os professores como responsaveis pela sua nao escolha,
como podemos perceber nas seguintes respostas: “Néo, porque eu acho uma
disciplina muito fraca, ainda mais do que eu estou aprendendo em sala de aula ta
muito fraco.” (Alvaro, 1° ano). Segundo Larissa, aluna do 2° ano: “Sim, mas pra mim,
gostar de estudar a disciplina depende muito do professor, até porque tem que saber
dar uma aula boa.” (Larissa, 2° ano), é possivel identificar nessa ultima fala, que a
aluna vai relacionar o seu gostar ou ndo pela disciplina, esta diretamente relacionado
ao professor, podem ser ou pela empatia ou até mesmo pelos métodos utilizados em
sala de aula.

As respostas obtidas através dos questionarios por diversas vezes foram
contraditorias, € possivel perceber isso nas falas acima, onde o(a) estudante,
consegue reconhecer a importancia da Sociologia na sua vida, porém néo escolheria
por questao de afinidade. Relembrando sobre qual a opinido da Sociologia alguns
também reforcaram a importancia da mesma, fazer referéncia a questbes da
sociedade, 0 que garantiram que era importante para seu aprendizado, porém quando
indagado sobre se gostavam das aulas, diziam que nao, devido a maneira de dar aula
do professor.
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CONSIDERACOES FINAIS

A trajetéria do ensino da Sociologia na educacado basica brasileira, €
marcada por sua intermiténcia e descontinuidade. Passou por alguns periodos onde
a sua implantacéo era “garantida” mas infelizmente em prazos curtos. Entretanto
houve periodos onde seria banida e excluida (como por exemplo no periodo do regime
militar). Como disciplina escolar, sempre lutou para alcancar seu reconhecimento e
que sua pratica fosse efetivada. Desta forma como disciplina ainda necessita ser
consagrada como importante assim como as demais disciplinas, para a formagao dos
individuos.

Em decorréncia de todos esses percalgcos que enfrentou durante sua
trajetoria, o ensino de Sociologia trouxe uma série de resquicios, ja relatados nos
capitulos abordados nesse trabalho, gerando portanto desafios em relacao a eficacia
da sua pratica de ensino.

Esses desafios sdo constantemente abordados em diversas pesquisas,
sobre o ensino de Sociologia, porém tendo como objeto de estudo a visdo dos(as)
docentes. Portanto existem outros sujeitos nesse processo de aprendizagem que
também devem ser ouvidos, que sao os(as) estudantes, pois sao eles(as) que vao
receber todo o conhecimento e séo eles(as) o resultado de todo esse processo de
ensino.

O presente trabalho analisou a percepgédo dos(as) alunos(as) de Ensino
Médio relacionada a Sociologia, e através das respostas foi possivel perceber que os
mesmos, sabem que a Sociologia tem importancia, porém sentem uma repulsa pela
disciplina, mas ndo propriamente pela disciplina, mas pela maneira de como a mesma
é trabalhada em sala de aula. Essa concluséo foi tirada, através das respostas em
relacdo a opiniao sobre a mesma, que foram até positivas, em uma parcela, porém
com relacdo as aulas, juntamente com auséncia de apresso pela pessoa dos
professores perceptiveis nas respostas, acabavam que confundindo com a relevancia
da disciplina, gerando algumas opinides negativas.

A maioria das opinides acabavam “culpando” a metodologia utilizada pelo
professor em sala de aula, ocasionando portanto uma rejeicdo, e um desejo em que
as aulas tivessem mais dinamismo, principalmente no desenvolvimento dos

conteudos em sala de aula, ou seja, que fossem utilizados mais recursos: como aulas
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praticas, debates em sala de aula, que houvesse uma interacao entre aluno(a), dentre
outras, ou seja, que a disciplina ndo fosse apenas tedrica.

A respeito dos recursos metodolégicos, utilizados pelo professor, a grande
maioria apontou para o uso de livro didatico e papel xerocado, respostas estas que
vao fazer uma ligacdo, quando apontaram que as aulas sdo monétonas, € que nao
chamam atencédo dos mesmos, ou seja, transformando o estudo de Sociologia como
algo desnecessario, desestimulante e cansativo.

Foi possivel perceber através dessa amostra que uma parte dos(as)
discentes sentem dificuldades em compreender os assuntos trabalhados em sala de
aula, e que os conteudos ndo agucavam seus interesses. Portanto, alguns até citaram
alguns temas que identificaram como importantes: como cultura, fatos sociais, os
tedricos sociologicos.

Alguns estudantes conseguem identificar a Sociologia fora de sala de aula,
enquanto outros, ndo. Alguns apontaram que nao conseguem nem identificar dentro
de sala de aula, enquanto outros(as) apontam que n&o possuem costume de falar com
os(as) amigos(as) sobre a disciplina. Através dessas opinides, € possivel perceber
que o que tanto é debatido entre autores sobre a contextualizacdo da disciplina nao
ocorre pelo menos por essa amostra.

De acordo com esses relatos e casando essas respostas, é possivel
percebemos que a forma de transmissdo dos conteudos, juntamente com uma
auséncia na utilizacao de outros materiais didaticos, podem ser apontados como algo
que influencia no desinteresse dos(as) discentes. Os(as) estudantes ndo percebem
que a Sociologia envolve tudo o que encontramos na sociedade, contudo, a Sociologia
aqui € apenas vista como uma matéria obrigatéria.

E possivel concluirmos, tendo como referéncia essa amostra de
estudantes, que os mesmos ainda n&o conseguem identificar o real significado da
Sociologia nas suas vidas. Principalmente quando se referem ao fato de néao ter
utiidade no mercado de trabalho, ou seja, quando afirmam que ndo conseguem
identificar a necessidade de estudo da disciplina para seu futuro. Porém eles(as)
entendem que a disciplina se torna importante pois aborda a questdo da sociedade
na qual estao inclusos, resposta tao utilizada por eles(as), mas que isso nao quer dizer
gue sentem interesse em estuda-la.

As respostas obtidas no decorrer do questionario eram por vezes

contraditérias, compreendemos que, 0 que mais gera essa rejeicdo em relacao as
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aulas de Sociologia nessa instituicdo esta diretamente relacionada ao professor.
Quero deixar claro que ndo estamos atribuindo responsabilidades, até porque € algo
que percebemos que necessita de uma maior profundidade nas andlises, e estamos
tendo como referéncia apenas os resultados que obtivemos através dos questionarios.

Portanto pudemos observar que o professor possui um grande papel,
diante da percepcao dos alunos, queira ou nao, o papel do(a) professor(a) € fazer com
que os(as) alunos(as) possam compreender e conhecer da melhor forma os
conteudos, nao sé da Sociologia, mas como de todas as outras tambéem.

A licenciatura nao é uma das func¢des mais faceis, tem exatamente diversos
desafios a serem enfrentados, principalmente nas escolas publicas, em sua maioria,
onde os recursos metodolégicos sao escassos, mas existe sim possibilidade da
Sociologia ser apresentada de forma adequada, € possivel sim, fazer com que os(as)
alunos(as) conhecam o real significado da mesma. Claro que o discurso sempre sera
mais facil do que na pratica, mas quando se é educador(a) € importante estar
preparado para essas adversidades.

A formacgéo dos(as) professores(as) nas areas adequadas é de extrema
importancia, cada um sendo responsavel pela disciplina que lhe convém, pois nao é
justo um docente com habilitacdo somente em matematica, por exemplo, dar aula de
Sociologia e vice versa.

No entanto, numa educacédo em que o objetivo da educacao basica néo é
mais a formacdo do individuo, mas a aprovagdo no vestibular, sendo os(as)
estudantes meros depésitos de um amontoado de conteudos inuteis, como aborda
Mosé (2013), ndo ha como culpar apenas a metodologia dos(as) professores(as), nem
mesmo o desinteresse dos(as) alunos(as) pela politica, leitura e, principalmente pela
Sociologia.

A Sociologia deve ser reconhecida por todos como uma disciplina
importante, que abre os olhos de todos(as) aqueles(as) que entram em contato com
a mesma, para todas as questbes diarias, uma disciplina que aguca pensamentos,
gera questionamentos, e transforma individuos passivos, em individuos
completamente ativos na sociedade em que estdo. E 0 momento onde a formacgao
dos individuos estdo em processo, é justamente na escola, onde deve-se ter maior

valorizagdo da mesma.
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-Questiondrio referente a monografia cujo
tema ¢é: “ENSINO DE SOCIOLOGIA NO
ENSINO MEDIO: ANALISE DAS
PERCEPCOES DOS ALUNOS DE UMA
ESCOLA PUBLICA”.

1-Enumere as disciplinas abaixo, de acordo
com a importancia que vocé atribui a cada
uma delas.

) Portugués

) Matematica

) Biologia

) Quimica

) Geografia

) Histéria

) Sociologia

) Fisica

) Linguagens(inglés/espanhol)
) Filosofia

AAA A A A A A A

2- Qual sua opinido sobre a disciplina de
Sociologia?

3- Vocé gosta das aulas de Sociologia?
()sim ( ) ndo

4- Como vocé gostaria que a disciplina de
Sociologia fosse trabalhada em sala de
aula?

5- Vocé encontra a disciplina de Sociologia
apenas durante a aula, ou consegue percebé-
la em outros momentos fora da escola?
Justifique.
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6- O que vocé acha dos conteudos
trabalhados em sala? Qual dos temas
trabalhados pelo professor chamou sua
atenc¢ao?

7- Quais os recursos metodoldgicos (livro,
Datashow etc.), utilizados pelo professor
em sala de aula?

8- Se vocé pudesse escolher as disciplinas
que gostaria de estudar, a Sociologia estaria
dentro das disciplinas escolhidas por vocé?
Por qué?

9- Vocé consegue compreender 0s assuntos
trabalhados em sala de aula? Sente alguma
dificuldade? Quais?

10- O professor (a) de Sociologia demonstra
dominio dos conteudos trabalhados em sala
de aula?

11- Como voce avalia a metodologia (forma
de dar aula) do professor de Sociologia para
o seu aprendizado? Por qué?

() 6timo ( ) boa

( )regular ( )ruim () péssima




