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E ISTO UM HOMEM:

Vocés que vivem seguros

em suas calidas casas,

voceés que, voltando a noite

encontram comida quente e rostos amigos

pensem bem se isto € um homem

que trabalha nomeio do barro,

que nao conhece paz,

que luta por um pedaco de péo,

que morre por um sim ou por um nao.
Pensem bem se isto é uma mulher,
sem cabelos e sem nome,

sem mais forga para lembrar,

vazios os olhos, frio o ventre,

COMO Um sapo no inverno.

Pensem que isto aconteceu:

eu lhes mando estas palavras.
Gravem-na em seus coracoes,
estando em casa, andando na rua,
ao deitar, ao levantar;
repitam-nas a seus filhos

Ou, sendo, desmorone-se a sua casa,
a doenca os torne invalidos,
os seus filhos virem o rosto para nao vé-los.

Primo Levi.
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RESUMO

O ensino do Holocausto judeu na Educacdo Baésica constituiu-se no objeto central de
investigacdo desse estudo. Partindo do pressuposto de que o tema ainda esta presente no
cotidiano escolar de forma desproporcional & sua importancia historica, esta aqui sendo
realizada a construcdo de um paradidatico, voltado aos discentes e docentes, que se pretende
como uma poderosa ferramenta pedagdgica capaz de reconfigurar a forma como o tema tem
sido abordado nas escolas. Como eixo condutor do paradidatico, encontram-se as narrativas
literarias produzidas por personagens histdricos que viveram as persegui¢Ges nazistas e o
cotidiano dos campos de concentracdo. Dentre as inUmeras obras, foram selecionadas O
Diario de Anne Frank, E isto um homem? A Lista de Schindler: a verdadeira histéria. Assim,
pretende-se aproximar a Historia e a Literatura, a luz das discussdes das relacdes entre
Historia e Memoria. Também se encontra presente no paradidatico, em uma linguagem
adaptada aos discentes, as principais discussdes produzidas sobre o Holocausto na academia,
como forma de diluir o fosso que ainda separa o saber escolar e o saber académico. No
paradidatico, assim, constam a cronologia da ascensdo nazista até o Holocausto, trechos de
especialistas no tema, documentos de época, fotos, mapas, charges, trechos das narrativas
literarias e, por fim, em forma de encarte, propostas de atividades a serem realizadas em sala
de aula, marcadas pela interdisciplinaridade.

Palavras-chave: Ensino de Histdria; Histéria e Literatura, Holocausto, Paradidatico.



ABSTRACT

The Jewish Holocaust Teaching in Basic Education was the central object of investigation of
this study. Based on the assumption that the theme is still present in the daily school life in a
way that is disproportionate to its historical importance, the construction of a paradidético,
aimed at the students and teachers, is being carried out, which is intended as a powerful
pedagogical tool capable of reconfiguring the form as the theme has been addressed in
schools. As the driving axis of the paradidatico, are the literary narratives produced by
historical personages who lived the Nazi persecutions and the quotidian of the concentration
camps. Among the numerous works, were selected The Diary of Anne Frank, Is this a man?
Schindler's List: The True Story. Thus, we intend to approach History and Literature, in light
of the discussions of the relations between History and Memory. It is also present in the
paradidatico, in a language adapted to the students, the main discussions produced on the
Holocaust in the academy, as a way to dilute the gap that still separates scholarly knowledge
and academic knowledge. In this way, the chronology of the Nazi rise up to the Holocaust,
excerpts from specialists in the theme, period documents, photos, maps, cartoons, excerpts
from literary narratives and, finally, proposals for activities to be carried out in the classroom,
marked by interdisciplinarity.

Keywords: History Teaching; History and Literature, Holocaust, Educational Book.
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INTRODUCAO

Der Mann hat einen grossen Geist
Und ist so Klein Von Taten*

As palavras acima refletem sobremaneira a Europa no momento em que foram
escritas por Anne Frank em seu diario. O que ocorria na Alemanha em meados das
décadas de 1930 e 1945 é destacado pelos historiadores especialistas no tema como um
dos mais sombrios e temiveis periodos da historia. A historiadora Marcia Menendes
Motta (2012) destaca que, segundo Nolte, ao contrério de outras tragédias da
humanidade, a experiéncia nazista havia deixado marcas indeléveis na histdria alema e
era, reiteradamente, lembrada como uma histdria do passado que havia fincado raizes no
presente. Na mesma linha, o historiador alemdo Hinnerk Bruhns (BRUHNS, 1990,
apud, MOTTA 2012) postula que a constru¢cdo de uma nova identidade alem& no
contexto da reunificagcdo ndo deveria eliminar a experiéncia de Auschwitz. Assim, seria
legitimo guardar na memoria coletiva alguns esforcos em prol da democracia nos
periodos anteriores ao nazismo, inclusive ressaltando determinadas possibilidades nao
realizadas desse passado. Mas o fato é que para Bruhns aqueles elementos tinham
menos importancia como parte da identidade alema do que os que marcaram o advento
e os horrores do nazismo (BRUHNS, 1990, apud, MOTTA 2012, p.22).

A exposicdo dos posicionamentos dos historiadores acerca das repugnancias
cometidas pelo nazismo, das atrocidades executadas e apoiadas pela prépria populacédo
alemd durante este regime e, por sua vez, os desdobramentos e o legado deixado para a
humanidade, demonstram a atualidade e a importancia do tema. Os embates em torno
da memodria do nazismo e, destacadamente, sobre o Holocausto, dividem os
historiadores e sdo responsaveis por uma das mais intensas querelas entre os estudiosos
do tema.

A despeito da solidez da producdo académica sobre o0 nazismo, ainda existe um
distanciamento muito grande entre a producdo académica e o cotidiano escolar. A
hipdtese central desta pesquisa reside na possibilidade de reconfigurar o ensino do
Holocausto na educagdo basica através do uso de obras biograficas como ferramenta
pedagdgica. Neste trabalho, assim, esta sendo pensado como caminho para a reducao

deste fosso entre a academia e o cotidiano escolar a aproximagdo entre a historia e a

1«0 espirito do homem ¢ grande,/mas seus atos sdo tdo mesquinhos!”
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literatura, vislumbrada aqui como ferramenta capaz de dinamizar o ensino do nazismo
nas escolas da rede béasica e, desta forma, constituir-se como um caminho possivel para
alterar o quadro do ensino do holocausto de acordo com as préaticas propostas pelo
Plano Nacional de Educacéo.

Partilha-se aqui da perspectiva de que o uso da literatura como ferramenta
pedagOgica em sala de aula é crucial para compreender o carater de mudanca e
continuidade em torno dos novos métodos de investigacdo da historia e de seu ensino.
Impossivel pensar no ensino de histéria sem levar em consideracdo sua multiplicidade
pedagdgica existentes na atualidade. Algumas obras literarias reproduzem de uma forma
mais didatica fatos histéricos. De acordo com Christian Laville (1999), no passado, 0
dever do ensino de Historia era apenas uma forma de educacéo civica, ou seja, tinha o
papel de confirmar a nacdo no estado em que se encontrava no momento, legitimando
sua ordem social e politica, ensinando ao povo respeito por ela e dedicacdo para servi-
la. O aparelho didatico desse ensino era simples: uma narracdo de fatos seletos,
momentos fortes, etapas decisivas, grandes personagens, acontecimentos simbolicos e,
de vez em quando, alguns mitos gratificantes. Cada peca de narrativa tinha sua
importancia e era cuidadosamente selecionada.

Com a modernizacdo tecnoldgica e com avangos no campo das pesquisas
pedagogicas, surgiu a necessidade de se repensar as formas de ensino, embora muitas
instituicGes ainda optem por usar métodos menos inovadores e se atenham apenas ao
livro didatico como recurso metodol6gico. A progressdo dos estudos didaticos vem
mostrando que cada vez mais € possivel ensinar e formar uma consciéncia critica com
recursos que acompanham a modernizacéo.

Usando como principio a constatacdo de Vesna Gidiva e Valentina Hlebec
(1999) de que é mais do que evidente que ensinar Historia é antes de tudo um trabalho
ideoldgico e politico e ndo uma questdo de normas profissionais pode-se destacar o
quanto a utilizacdo de outras formas de ensino é importante para a formacdo de uma
consciéncia critica do aluno. O presente trabalho, assim, se propde a construir
ferramentas pedagogicas capazes de viabilizar a insercdo de obras literarias no ensino de
Historia, envolvendo temas que permeiam os fatos ocorridos na Alemanha durante o
periodo nazista. Esta sendo proposta, entdo, a utilizacdo de obras biograficas que
contenham testemunhos de vitimas deste periodo, numa tentativa de trazer para o aluno
uma ferramenta pedagdgica que o aproximaria emocional e historicamente do fato

historico. Em funcdo da utilizagcdo de novos recursos didaticos, tornar-se-a possivel a
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implementacao de novos metodos para dinamizagdo do ensino béasico escolar. As obras
literarias sdo apenas mais um desses recursos. Sua utilizacdo deve ser sublinhada, pois
permite a quebra das barreiras disciplinares nas escolas.

O Brasil ainda possui muitas escolas em que as formas de ensino ainda nao
dialogam com as novas formas de se pensar o Ensino de Historia, continuando presas a
paradigmas doutrinarios mais proximos ao século XIX do que ao XXI. Para muitos
pesquisadores, ainda € valida a ideia de que o Ensino de Historia tem como sua
principal funcdo moldar a consciéncia e a ditar as obrigacdes e 0s comportamentos para
com a sociedade, ao inves de guiar os cidadaos para desenvolverem uma capacidade
autdbnoma e reflexiva, para participarem da sociedade de uma forma colaboradora. O
papel do professor é conciliar as diferentes interpretacdes de um fato, explorando a
diversidade presente na pluralidade das interpretacGes, estimulando assim um senso
critico no aluno, ensinando-o a questionarem todo o tipo de verdade, pois, para a
Historia, ndo existe uma verdade absoluta. Podemos ver a Histéria como uma
investigagcdo permanente dos fatos, uma vez que seu objeto de estudo foi produzido
através de interpretacdes de algumas pessoas de um mesmo tema. Os testemunhos
contidos nas obras biograficas, desta forma, podem ser uma importante ferramenta para
esta investigacdo, pois, muitas vezes, sdo escritos de uma forma mais clara e
interessante, 0 que acaba estimulando o interesse dos alunos pelo tema, constituindo-se,
assim, em poderosas ferramentas capazes de dinamizar o cotidiano escolar.

A partir destas configuracdes, o trabalho aqui apresentado € composto por trés
capitulos. O primeiro, A trajetéria Nazista e a rememoracdo do Holocausto, foi
estruturado para se tornar um material de acompanhamento para o professor com
conteddos mais aprofundados sobre a ascensdo e consolidacdo do regime nazista ao
poder, além de debates historiograficos sobre diferentes interpretacdes sobre o
Holocausto. Foram selecionados alguns pontos para a construcdo deste capitulo, sdo
eles: a chegada nazista ao poder, a consolidacdo do regime, as leis antissemitas, as
propagandas nazistas como forma de manipulacdo das massas e os debates em torno do
Holocausto. Dividido em trés subtitulos, este capitulo foi estruturado de uma forma
cronoldgica que visava uma linearidade temporal. No primeiro ponto, A ascensdo de
Hitler e a consolidacdo do regime nazista, procurei abordar a situacdo econdémica,
politica e social na qual se encontrava a Alemanha antes da chegada do partido nazista
ao controle do Estado alemdo, bem como, de uma forma sucinta, as medidas que 0s

levaram a esta vitdria. No segundo ponto, A construgdo do governo nazista: um regime
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totalitario e as leis antijudaicas me atenho a consolidacdo do regime no poder e a
instauracdo das leis, propagandas e politicas antissemitas. No terceiro ponto, “A
memoria do Holocausto” abordo as politicas do Holocausto enfatizando a adesdo das
massas arianas atraves da poderosa maquina de propaganda nazista.

O segundo capitulo, O Holocausto através da micro-historia consiste em quatro
momentos de discussdo sobre metodologias e hipdteses acerca do uso de biografias no
ensino do Holocausto. No primeiro, Um didlogo entre Memoria, Histéria e
Literatura me propus a fazer uma discussdo entre a memoria, a Historia, a Literatura e
a micro-historia com o objetivo de mostrar como ha um variado leque de interpretacdes
para tratar das diferentes formas de lidar com a pluralidade informativa e com as
dificuldades de se trabalhar com a memoria como fonte de conhecimento. Para abordar
tais questdes este item teve como eixo as discussdes sobre literaturas especializadas que
analisam diferentes formas de memoria como transmissores de um conhecimento
historico. Apresento em um segundo, terceiro e quarto item a analise das autobiografias:
A lista de Schindler: a verdadeira historia; E isto um Homem?; e O diario de Anne
Frank, respectivamente com o intuito de mostrar diferentes pontos de vista e
experiéncias vividas da época nazista na Europa que desencadeou no Holocausto
judaico. Neste capitulo planejei utilizar discussbes pedagogicas e historiograficas sobre
0 uso da memoria em sala de aula para o ensino de temas sensiveis na educagdo basica
brasileira, usando como exemplo o uso de biografias testemunhais sobre o holocausto.

O terceiro capitulo, Uma proposta de um material instrucional para o ensino
do Holocausto na educacdo basica me proponho a mostrar a justificativa, metodologia
e a construcao de um material didatico de apoio para o professor sobre os contetdos do
nazismo e Holocausto.Neste capitulo estardo presentes ainda trés pontos. No primeiro,
O Livro didatico de Historia e sua trajetéria sera feita uma analise sobre como
ocorreu a construgdo e o estabelecimento deste material como fonte primordial de
transmissdo de conteudos na educacdo basica brasileira. No segundo, Abordagens
metodoldgicas para o uso de autobiografias no ensino basico brasileiro, serdo
realizadas discussdes sobre abordagens tedrico-metodoldgicas sobre o uso de biografias
para 0 ensino de temas sensiveis. E, por fim, em um terceiro topico, O processo de
elaboracdo de um material de apoio para o professor da educacdo béasica serd
realizada a descricdo do produto final, um paradidatico, que tambem foi elaborado
como parte integrante deste Trabalho de Conclusédo, voltado aos discentes e docentes,

que se pretende como uma poderosa ferramenta pedagdgica capaz de reconfigurar a
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forma como o tema tem sido abordado nas escolas. Como eixo condutor do
paradidatico, encontram-se as narrativas literdrias produzidas por personagens
historicos que viveram as perseguicdes nazistas e o cotidiano dos campos de
concentragdo. Dentre as inimeras obras, foram selecionadas O Diario de Anne Frank, E
isto um homem? A Lista de Schindler: a verdadeira histéria. Assim, pretende-se
aproximar a Historia e a Literatura, a luz das discussdes das relagfes entre Historia e
Memoria. O paradidatico contara com indicagbes de obras literérias, selecionadas e
analisadas por mim, e com sugestdes de praticas pedagogicas para abordar esta nova
ferramenta. Voltado para ajudar no ensino deste tema para alunos do terceiro ano do
ensino basico.

O produto final é organizado em trés partes. Na primeira, consta um resumo
factual sobre as discussdes historiograficas acerca do Holocausto levantadas no primeiro
capitulo desta dissertacdo. Minha ideia é que este trabalho possa servir como
complemento para a formacao discente, promovendo a atualizacdo sobre o tema a partir
do contato direto com a producdo académica sobre o Holocausto. Numa segunda parte,
sera feita uma analise sobre as obras biograficas, pré-selecionadas, tais como: E isto um
homem? de autoria do Primo Levi; O diario de Anne Frank, escrito pela prépria Anne
Frank; e A lista de Schindler: uma verdadeira historia, escrita pelo judeu Mietek
Pemper. Na ultima parte serdo propostas metodologias para utilizacdo destas obras, bem
como sugestdes de avaliacdo para este tema, a partir de uma interface com a Literatura,
em uma perspectiva interdisciplinar.

A importancia deste estudo remete ao fato de se sublinhar e tentar comprovar
teorias pedagdgicas de utilizacdo de outras ferramentas para além do livro didatico. A
infeliz atualidade do tema, fruto da permanéncia do projeto nazista em muitos
movimentos politicos da contemporaneidade, indica que muito ainda ha a ser

pesquisado. A cultura escolar, assim, ndo pode ficar a margem dessa necessidade.
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CAPITULO 1 - A TRAJETORIA NAZISTA E A REMEMORACAO DO
HOLOCAUSTO

O assunto que sera abordado neste capitulo é fruto de uma pesquisa que busca
entender, a partir de debates advindos da historiografia, um dos periodos mais tragicos
da histéria mundial. O historiador Boris Fausto (1998) destaca que 0 nazismo
representou uma mudanca significativa na teoria de superioridade racial e antissemita.
A partir dos principios defendidos por Norbert Elias (1996), Fausto expde a ideia de
que apesar da origem do antissemitismo ndo ser o nucleo fundamental de articulagédo
das diferentes formacdes sociais, ndo impediu que o regime nazista buscasse formas de
erradicar este povo da face da terra, embora, levasse algum tempo para encontrar a
formula mais eficaz de exterminio.

Incontaveis sdo as obras sobre as estratégias militares, a trajetoria pessoal de
Hitler e seus aspectos psicoldgicos que buscam explicar os horrores do nazismo.
Inimeros sdo 0s museus que aspiram manter viva a memoria do Holocausto. Muitos
destes museus s6 puderam ter acesso aos objetos e documentos dos judeus que residiam
no territorio do entdo chamado Terceiro Reich, gracas a um 6rgédo criado pelo proprio
governo nazista que buscava guardar estes artefatos para que através deles, apos a
Segunda Guerra Mundial, os alemaes, julgados pelo regime como competentes,
pudessem reescrever a historia de toda a nacdo ariana e até mesmo do proprio
cristianismo, apagando assim a importancia positiva de todo o povo judaico. Assim,
estaria em curso a constru¢do de uma nova memoria e identidade alema e crista, que
passaria a ter como origem a racga ariana e da qual os judeus ou seriam excluidos, ou
apenas inseridos de forma negativizada.

O povo judeu sofreu uma intensa e dolorosa perseguicdo nazista e, como uma
forma de recompensé-los pelas perdas humanas e materiais e pelas cicatrizes fisicas e
emocionais deixadas por este periodo, apds a Segunda Guerra Mundial fora aprovado o
projeto que j& vinha sendo cogitado desde antes da guerra, a criacdo de um Estado
independente para eles, atualmente chamado de Israel. No entanto, quando os
componentes curriculares “Nazismo e Holocausto” adentram o cotidiano escolar, vem a
tona, como ferramenta pedagdgica primordial, o livro didatico, em todo seu formalismo
e limitagdes. Para uma melhor compreensdo do tema, neste capitulo, pretende-se
abordar uma discussdo historiografica que busca ajudar a se ter um maior

aprofundamento sobre 0s pontos em questéo.
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A discussdo sobre este tema na educacdo basica & fundamental, pois,
considerando sua proximidade temporal com o presente, ainda influencia grande parte
da populacdo mundial, seja através da memdria de pessoas que sofreram direta ou
indiretamente as atrocidades deste regime, ou através da difusdo das ideias
nacionalistas defendidas por este governo e adaptadas para o presente sob a forma de
um neonazismo. Além disso, os partidos de extrema-direita tiveram resultados
historicos em 2017, mas ndo conquistaram (ainda) uma vitoria nacional. A extrema-
direitana Europa é hoje mais popular do que nunca, desde 1945, assegura o
pesquisador holandés Cas Mudde, professor associado da universidade da Georgia
(EUA). O Partido da Liberdade (PVV), de Geert Wilders, se tornou em marco de 2017
a segunda forca do Parlamento holandés, atras dos liberais, com 20 assentos de um total
de 150. Na Franca, a presidente do Frente Nacional, Marine Le Pen, chegou ao segundo
turno das eleicbes presidenciais de maio. Na Alemanha, o Alternativa para
Alemanha (AfD) obteve um sucesso sem precedentes ao entrar na Camara Baixa com
12,6% dos votos. Quatro anos antes havia obtido somente 4,7%. O FPO austriaco,
decano dos partidos de extrema direita do pds-guerra, obteve um resultado proximo ao
recorde nas legislativas de outubro, com 26% dos votos, e governara em coalizdo com
os conservadores. Na Itélia e na Suécia, que celebrardo eleigdes legislativas em 2018, a
extrema direita também podera conseguir bons resultados?.

Uma vez que o Ensino de Histdria tem como principal funcdo incentivar uma
consciéncia critica aos alunos da educacdo basica e formar cidaddos capazes de
participarem e influenciarem na sociedade, o ensino deste tema requer muita atencéo e
cuidado. Como defende Benoit Falaize (2014) a escola pleiteia certa narrativa coerente
do passado de uma nacdo, mantendo a ilusdo genealdgica da unidade histdrica do
comum. Partindo do principio que o nazismo causou desdobramentos mundiais que
influenciaram todos os paises e tomando como exemplo o Brasil, o aprofundamento
sobre este tema nos permite entender os elementos que levaram a vinda de judeus
fugitivos do regime para ca e as ideologias adotadas no pais com influéncia direta deste

regime, tais como 0 neonazismo.

2 “Bm 2017, o auge da extrema direita na Europa”. Carta Capital, 30/12/2017. Disponivel em
www.cartacapital.com.br/internacional/em-2017-0-auge-da-extrema-direita-na-europa. Acessado em
janeiro de 2018.
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1.1 A ascensao de Hitler e a consolidacao do regime Nazista

Como é de conhecimento comum, a historia ndo é um fato isolado. Portanto,
para se entender a implementacdo do movimento nazista ndo se depende apenas da
compreensdo sobre a conjuntura historica na qual a Alemanha se encontrava na época
do triunfo do nacional-socialismo, mas sim torna-se necessario assimilar todas as
caracteristicas do desenvolvimento do pais, através de um longo processo historico.
Entender o periodo Entreguerras é essencial para alcancar o conhecimento necessario
que levou a ascenséo deste regime (FAUSTO, 1998).

Ao final da Primeira Guerra Mundial, a Alemanha se rende aos paises que
compunham a Triplice Entente3, decretando sua rendi¢cdo com a assinatura do Tratado
de Versalhes*. A partir de entdo, tem inicio um dos periodos mais sombrios do pais.
Além dos prejuizos nacionais, ainda saia como a principal responsavel pela guerra e
pelas despesas sofridas por todos os envolvidos. Com a assinatura deste tratado, a
Alemanha passa a ser uma Republica, conhecida como a Republica de Weimar; é
obrigada a desmilitarizar a regido da Renania; a Franca ganha o direito, até entdo
pertencente a Alemanha, de ocupar e explorar a reserva de carvao do vale do rio Ruhr;
é obrigada a romper relagcdes econémicas e politicas com o entdo recém criado pais
austriaco fruto do desmantelamento do império Austro-Hlngaro; obrigada a desarmar e
reduzir numericamente seu exército, além de ser proibida de fabricar artefatos bélicos;
perde seus territorios de Alsacia e Lorena, Posen, Malmedy e Eupen, que regressariam
a Franca, Poldnia e Bélgica respectivamente; e obrigada a pagar altas indenizacdes aos
paises vencedores.

Os alemdes passam a enxergar a rendicdo na guerra e a assinatura do Tratado de
Versalhes como uma punhalada, uma trai¢do por parte do Kaiser que, segundo a crenca
popular, estava sofrendo grande influéncia e pressédo dos comunistas e dos judeus para a
aceitacdo de rendicdo e do posterior comprimento deste tratado. Tais fatos levam a
populacdo a se submeter a intensas privacdes e interferéncias externas, instigando assim

seu 6dio para com os comunistas e 0s judeus®.

3 Inglaterra, Franga, Império Russo, Estados Unidos da América e posteriormente a Italia que se uniram
durante a primeira guerra Mundial contra os paises da chamada Triplice Alianca, composta
principalmente por: Alemanha, Império Austro-Hingaro e, posteriormente, a propria Italia .

40 Tratado de Versalhes foi o acordo assinado em 1918, pelas principais poténcias mundiais, sendo o
instrumento encarregado pela decretacdo oficial do fim da Primeira Guerra Mundial, no qual a Alemanha
seria a responsavel por todos os prejuizos da guerra.

5 Para mais informagdes ver a obra de Eric Hobsbawm (1995) ou Richard Evans (2014)



22

A crise na qual a Alemanha se encontrava no periodo apos Primeira Guerra
Mundial era marcada por um grave colapso econdmico e politico, ficando o pais
submetido as ingeréncias econdmicas das poténcias estrangeiras. Estas intervencoes
impediam que o pais conseguisse se fortalecer econémica e politicamente. Nessa
conjuntura surgem os pequenos partidos politicos que, em sua maioria, propunham a
recuperacdo econdémica do pais, o ndo comprimento das clausulas do Tratado de
Versalhes e tinham como principais bandeiras o antissemitismo e o anticomunismo. O
Partido dos Trabalhadores Alemdes, criado em 1919, ligado as reivindicacdes dos
partidos de direita e que a partir de 1923 passaria a ser conhecido como Partido
Nacional Socialista dos Trabalhadores Alemaes, popularmente conhecido como partido
nazista sob a sigla NSDAP se tornaria um desses partidos pequenos que, apés
conquistar o apoio do entdo militar alemao, porém de origem austriaca, Adolf Hitler, se
torna o principal partido alemdo nas décadas de 30 e 40.

Em 20 de abril de 1889, nascia na pequena cidade de Braunau, na Austria, 0
homem que viria a ser um dos principais lideres mundiais do século XX, Adolf Hitler.
Richard Evans (2014) o caracteriza como um exemplo vivo do conceito étnico e
cultural de identidade nacional sustentado pelos pangermanicos®, pois ndo era um
cidadao alemao de nascimento. A maioria do que se sabe sobre sua infancia e juventude
é altamente especulativo. O autor Andrew Roberts (2004) estabelece severas criticas a
sua autobiografia intitulada Mein Kampf, sob o argumento de que muito dos elementos
apresentados pelo préprio foram superdimensionados e ndo condizem com uma analise
histrica mais apurada. Porém, hd um consenso entre os mais diversos pesquisadores
sobre o tema de que Hitler nutria um intenso interesse pelas artes e pela politica.

Em 1898, a familia de Hitler se muda para o suburbio da cidade austriaca de
Linz. Sua convivéncia péssima com os alunos e professores da escola e com o arduo
trabalho imposto aos frequentadores desta instituicdo, j& demonstrava que seu caminho
ndo seria como um funcionario publico, conforme desejava seu pai. Contudo, Hitler se
destacava com éxito nas matérias de artes e humanas, tais como historia e geografia,
que desde sua infancia lhe causavam grande interesse e curiosidade. Com a morte de
seu pai em 1903, Hitler se vé livre para seguir seu ja tdo almejado sonho de ser artista, e

em 1907, inscreve-se pela primeira vez como candidato na escola de belas artes de

®Pangermanicos sdo os adeptos da ideologia e/ou movimento de um pangermanismo, ou seja, que se
propdem a unir todos os povos de origem germanica sob um mesmo territorio.
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Viena. Neste ano, Hitler sofre dois grandes baques, a perda de sua mée e sua primeira
rejeicdo na academia de Belas Artes de Viena, sob a alegacédo de que deveria ingressar
em um curso de arquitetura e ndo artes devido a sua falta de talento artistico e de seu
fascinio pelas construcdes de prédios. No ano seguinte, ao fazer uma nova tentativa, é
rejeitado mais uma vez. Deixa, entdo, a pequena cidade de Linz em busca de seus
sonhos na capital Austriaca (EVANS, 2014).

Com sua mudanga de Linz para Viena, em meados de 1908, Hitler leva da
cidade, que seria posteriormente considerada por ele sua cidade de origem, duas
grandes influéncias politicas. A primeira seria 0 pangermanismo de Georg Ritter VVon
Schonerer e a segunda um intenso afinco com a musica de Richard Wagner, com as
quais se deslumbrava pela romantizagdo do mito e da lenda germanicos, além de
descricdes de herois que ndo conheciam o medo.

Em Viena, Hitler se vé obrigado a trabalhar em subempregos e posteriormente a
vender suas pinturas nas ruas da capital para conseguir sobreviver. Todo o dinheiro
obtido era guardado e convertido em elementos basicos para sua sobrevivéncia, além da
obtencdo de livros e revistas sobre politica e artes. Fora o periodo de sua vida em que
mais passou necessidade, pois vivia uma vida boémia, cadtica e ociosa que perpetuou
por cerca de cinco anos. E nesse periodo também que é aflorada a sua raiva contra
estrangeiros e contra a monarquia dos Habsburgo, que regia a Austria. Em sua cabeca
permeava a ideia de repulsa diante a mistura racial. Segundo Evans (2014) Hitler usava
como base as ideias pangermanicas de Schonerer, defendendo assim uma nacgdo
racialmente homogénea, liderada pelo império aleméo.

Durante sua estadia em Viena, Hitler tem um intenso contato com politicas
antissemitas que, na época, ja eram divulgadas em larga escala através de jornais,
panfletos e revistas, além de poder presenciar as manifestacdes de massa do partido
social democratico local. Apesar de ser contra as ideias defendidas pelos sociais
democratas, Hitler aprendera muito sobre mobilizac6es de massas e a importancia de se
ter um lider eleito pela maioria do povo. Em 1913, consegue recursos com o espolio de

seu pai e muda-se para Munique’.

" Ha diferentes leituras sobre a mudanca de Hitler para a Alemanha, a primeira defende a busca de seu
sonho pelas artes, acreditando na possibilidade de encontrar mecanismos e oportunidades para crescer no
mundo artistico. Enquanto uma segunda defende que ndo fora so pelas oportunidades, mas também pela
possibilidade de escapar da obrigatoriedade no alistamento do exército austriaco. E ha ainda uma terceira
que defende que fora por causa dos dois componentes juntos. Para mais informacdo ver Richard Evans
(2014).
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Segundo o autor Andrew Roberts (2004):

Foram 0s ressentimentos mesquinhos dessa época infeliz passada na
capital austriaca que definiram muitas das linhas gerais do que viria a
ser 0 nazismo. Tudo o que era preciso para criar as condigOes
necessarias a proliferacdo do bacilo de suas ideias era uma imensa
guerra europeia. Imediatamente, um ano apenas depois que Hitler
deixou Viena, veio o cataclismo de agosto de 1914 (ROBERTS, 2014,
p.51).

Com a deflagracdo da Primeira Guerra Mundial em 1914, Hitler vé a
oportunidade de lutar pelo pais que havia decidido adotar como seu, alistando-se como
soldado em prol da defesa dos interesses alemdes. Ao longo dos anos, defendeu
arduamente os interesses da Alemanha e de seus aliados. Durante a guerra, apesar de
ndo ter ocupado cargos mais importantes como gostaria, foi reconhecido pelos seus
superiores e ganhou uma alta visibilidade no exército aleméo. Com o final da Primeira
Guerra e a consequente perda da Alemanha, Hitler declara em Mein Kampf que embora
a Alemanha tenha lutado bravamente, a perda da Guerra tornaria todos os sacrificios
vdos. E a partir deste acontecimento, segundo Evans (2014), que seu 6dio contra 0s
judeus comeca a tomar forma e sentido ja que passa a postular que, assim como ele
préprio, também para boa parte da populacdo alema a rendicdo aos paises aliados em
torno da Triplice Entente fora uma “punhalada nas costas™® e que fora dada
principalmente pelo Kaiser, pelos comunistas e, principalmente, pelos judeus.

Em 1919, apds sua recuperacdo fisica e emocional da luta e da derrota na
Primeira Guerra Mundial, Hitler se torna um agente politico de confianca do exército,
importante e esquematizado grupo, conhecido como corporacao livre, formado por ex-
soldados, que tinha como principal funcdo investigar e desmantelar partidos politicos
que defendessem o comunismo ou qualquer outra ideia que pudesse ser contraria ao
nacionalismo, uma das principais bandeiras no exército alemao®. E nesta conjuntura que
Hitler é enviado, em 12 de setembro de 1919, para investigar um pegueno, mas com
certo potencial de se tornar perigoso, partido politico, o entdo chamado Partido dos
Trabalhadores Alemées, fundado em 5 de janeiro de 1919 por Anton Drexler.

Inicialmente, este partido tinha como principais ideais a luta contra o capital indevido, a

8Para maiores informacdes do porqué da populacdo alemd defender a ideia de uma “punhalada nas
costas”, ver Hannah Arendt (2012), Richard Evans (2014) , Jeffrey Herf (2014) e Alon Confino (2016)
°As ideias nacionalistas defendidas pelo partido nazistas consistiam-se na defesa da recuperagdo
econdmica nacional; uma intensa doutrinagdo patriotica de pureza e superioridade da raga ariana; e um
antissemitismo e anticomunismo exacerbado. Para maiores informac6es ver Hannah Arendt (2012) ou
Richard Evans (2014).
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exploracdo e a especulacao, voltado para um viés altamente nacionalista e antissemita
(EVANS, 2014). Seguindo ordens de seus superiores, Hitler se voluntaria para se tornar
membro deste partido, rapidamente se familiarizando com suas ideias e se tornando um
de seus principais apoiadores, incentivadores e oradores.

Sua capacidade oratoria, reconhecida pela cupula do partido, foi determinante
para a publicizagéo das principais bandeiras do Partido dos Trabalhadores Alemées, ou
seja, 0 ndo cumprimento do Tratado de Versalhes, o antissemitismo e o0 anticomunismo.
A destacada atuacdo de Hitler traduziu-se numa ampliacdo consideravel do niumero de
adeptos ao partido. Em 1920, Hitler resolve se afastar de suas funcdes no exército e se
dedicar totalmente as suas convic¢Ges que haviam sido abaladas com a perda da
Primeira Guerra Mundial e foram restauradas através de seu envolvimento direto com o
processo de fortalecimento do Partido nazista. Baseando-se nas pesquisas feitas por
Evans (2014), os posicionamentos de Hitler reduziam os complexos problemas sociais,
politicos e econdmicos da Alemanha a um simples denominador comum: as malignas
maquinacgdes dos judeus. Para Jeffrey Herf (2014), esta teoria pode ser reafirmada
tomando como base as propagandas nazistas que difundiam a “teoria de conspiracdo de
uma comunidade judaica internacional”, tema que sera tratado com mais profundidade
a frente. Em Mein Kampf Hitler também demonstra sua adversidade aos judeus,
podendo ser exposta no trecho a seguir:

Se, no inicio e durante a guerra, 12 ou 15 mil desses hebreus
corruptores do povo tivessem sido refreados com gas téxico, como
aconteceu com centenas de milhares de nosso melhores trabalhadores
alemdes no campo de batalha, o sacrificio de milhdes no front ndo
teria sido em vao. Pelo contrario: 12 mil salafrarios eliminados na
hora certa, poderiam ter salvo as vidas de 1 milhdo de alemées de
verdade, valiosos para o futuro. Mas aconteceu de estar na pauta da
‘politica de governo’ burguesa sujeitar milhdes a um fim sangrento no
campo de batalha sem pestanejar, e considerar 10 ou 12 mil traidores,

especuladores, agiotas e vigaristas como tesouro nacional e proclamar
abertamente sua inviolabilidade (EVANS, HITLER, s/d. pag., 620-1).

Os discursos de Hitler possuiam um viés evangelizador e abrem espaco para que
entrem em pauta duas teorias discutidas por Wagner Pereira (2014) a respeito dos
motivos que levaram a um busca por uma “Solucdo Final” implementada pelos
Nazistas nos Gltimos anos de guerra para resolver a chamada “questdo judaica”: as
teorias funcionalista e intensionalista. Pereira (2014) retoma as discussodes feitas por

pesquisadores sobre o tema que buscam explicar e seus principais argumentos. Segundo
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ele, lan Kershaw (1987; 2010) e Christopher Browning (2004) defendiam a Teoria

Funcionalista na qual,

acreditavam que o genocidio emergiu paulatinamente por meio de
uma ‘radicalizagdo cumulativa’. Isto é, nao havia um plano de longo
prazo para exterminar a comunidade judaica. Os adeptos desta linha
de pensamento acreditam que inclusive alternativas para resolver
aquilo que os alemaes classificavam como o ‘problema judeu’ teriam
sido exploradas, mas fracassaram. Entdo a partir dali, aos poucos, a
matanca teria se revelado a solucdo mais eficaz. lan Kershaw concluiu
gue o antissemitismo ndo era ativo, mas latente. E ndo foi o fator
principal de adesdo do eleitor ao nazismo (a ansia de ordem e a
estabilidade foram mais importantes). (...) Existia o que chamo de
‘0dio latente’ ao judeu, tingindo de antijudaismo cristdo. Essa
estrutura tradicional da identidade nacional conduziu os alemédes a
aceitar a politica antissemita do regime nazista, e as igrejas de todas as
confissdes, a ndo denunci-la (PEREIRA, 2014, p.. 23,24).

Enquanto a Teoria Intencionalista defendida por Daniel J Goldhagen (1997),

o Holocausto teria sido a concretizagdo de um ‘antissemitismo
eliminacionista’ constante na historia alema. Para os defensores dessa
visdo, 0s nazistas apenas concederam aos alemdes comuns a
oportunidade de realizar algo que eles sempre desejaram: assassinar o
povo judeu. (..) Essa posicdo ainda precisa explicar quando o
genocidio comecou e 0 que o teria motivado. (...) tende a reduzir os
impactos dos eventos cotidianos e das decisdes tomadas durante as
décadas de 1930 e 1940 (PEREIRA, 2014, p.. 24)

No que se refere a Teoria Funcionalista, Pereira (2014) ressalta que esta tese se
baseia na ndo responsabilidade da populacdo alemd diante das decis6es tomadas pelo
regime nazista, ignorando assim os efeitos de “uma ideologia racista do nazismo”,
levando a crer que estas determinacdes eram apenas resultados burocraticos, sem
nenhuma interferéncia pessoal. Assim como Pereira (2014), o pesquisador Alon
Confino (2016) defende que a Teoria Funcionalista ndo pode explicar a deciséo pela
“Solugao Final”, pois esta ideia seria algo Unico para os nazistas, que ja vinham desde
sua ascensdo aspirando e incentivando um ddio latente pelo povo judeu, podendo ser
confirmado em discursos analisados por Evans (2014), proferidos pelo proprio Hitler
em 6 de abril e 7 de agosto de 1920 no qual diziam que os judeus deveriam ser
eliminados, “se posso lutar contra uma doenga sem matar a causa, sem aniquilar o
bacilo, nem pensar que se pode lutar contra uma tuberculose racial sem cuidar para que
as pessoas fiquem livres da causa da tuberculose racial” (EVANS, 2014, p.. 229,230).

Hitler ressaltava a importancia de que o bem estar comum da populacdo aleméa

deveria ser sobreposto ao bem estar individual, declarando-se também contrario aos
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grandes negocios e ao capital financeiro internacional. Neste contexto de zelar pelo
bem estar da populagdo, Hitler, juntamente com alguns soldados que lutaram ao seu
lado durante a Primeira Guerra Mundial e posteriormente nas corporagdes Livres,
organizam as Tropas de Assaltol?, também conhecidas sob a sigla SA, fundadas em
1921. Essas tropas tinham como objetivo garantir a seguranca do Partido dos
Trabalhadores e, muitas vezes através do uso da forga bruta, as bandeiras do partido,
principalmente o combate ao comunismo e aos judeus.

Com a substituicdo de classe por raca e ditadura do proletariado por ditadura do
lider, de acordo com o levantamento feito por Evans (2014), 0s nazistas reverteram 0s
ideais da ideologia socialista. Conforme o partido ia se expandindo e ganhando mais
adeptos, foram criados simbolos que marcariam seus seguidores, tais como: uniformes
para as Tropas de Assalto; uma saudacdo propria, inspirada na adotada por Benito
Mussolini'! na Italia, na qual os cidaddos estendiam o brago direito para saudar
ritualmente seu lider enquanto o lider respondia erguendo sua méo direita com o
cotovelo flexionando a palma da mdo para cima em um gesto de aceitagdo ao
cumprimento; a bandeira composta pelas cores vermelha, preta e branca, que
caracterizavam uma saudacio ao império de Bismark!? e consequentemente uma
afronta direta a Republica de Weimar; e o mais conhecido e emblematico simbolo, a
Suastica’®,

Conforme a crise econémica alema ia se intensificando, o partido nazista
espalhava cada vez mais suas ideias. Em sua obra, Evans (2014) lista alguns dos 25
pontos do programa oficial do Partido dos trabalhadores Alemé&es, aprovado em 24 de
fevereiro de 1920, s&o eles:

a exigéncia da ‘unido de todos os alemdes em uma Alemanha Maior’,
a revogagdo dos tratados de paz de 1919, ‘terra e territorio (coldnias)

para alimentar nosso povo’, prevencao de ‘imigracdo nao germanica’
e pena de morte para ‘criminosos comuns, agiotas, especuladores,

10 para maiores informagdes sobre a SA, SS e outras corporacdes livres ver Historia Revelada da SS
Robert KOEHL (2015).

1Benito Mussolini fora o responsavel por introduzir o movimento fascista na Italia, tendo como base o
uso de taticas violentas, terror e intimidacdo contra os adversario de esquerda que se opunham aos seus
ideais. Para maiores informacdes ver Richard Evans (2014) e Eric Hobsbawm (1995).

12 Otto Von Bismark, conhecido pelos alemaes como o lider importante do século XIX, responsavel por
conduzir a unificagdo do territério aleméao e fundar o Segundo Reich Alemao. Para maiores informac6es
ver Richard Evans (2014).

13Simbolo nazista usado para marcar os seguidores do Partido dos Trabalhados aleméaes e, posteriormente,
os do Partido Nacional Socialista dos Trabalhadores Alemées. Este simbolo ja havia sido usado por
outros movimentos de cunho racistas.
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etc.’. Os judeus deveriam ter os direitos civis negados e ser registrados
como estrangeiros, e proibidos de possuir ou escrever em jornais
alemdes. (...) exigéncia da abolicdo de rendas indevidas, confisco de
lucros de guerra, nacionalizagdo dos cartéis empresariais e introducdo
na participagdo dos lucros (...) a ‘criacdo de um poder estatal central
forte para o Reich e a substituicdo efetiva dos parlamentares dos

estados federados por corporagdes baseadas em estado de ocupagio’
(EVANS, 2014 p.235).

Este documento era considerado inalterado e fora criado para evitar um foco de
divergéncias internas, o que ndo pode ser evitado. Em 1921, surgiram divergéncias
entre Hitler e Drexler sobre os rumos do Partido dos Trabalhadores Alemaes. Apoés
ameacar renunciar de suas funcdes no partido, Hitler consegue com que suas opinides
sobressaissem as de Drexler e, como condigdo para se manter no partido, exige ser
nomeado como dirigente com “poderes ditatoriais” e o expurgo de dirigentes e ideias
que ndo lhe agradavam.

Inspirado pela manifestacdo, conhecida como Marcha sobre Roma'4, ocorrida
na Italia e que levara Benito Mussolini ao poder, pelos acontecimentos ocorridos na
prépria Alemanha, entre os anos de 1922 e 1923, e, principalmente, pela invasdo
francesa na regido alema do vale do rio Ruhr, gerada pelo ndo cumprimento por parte
do governo dos pagamentos de reparacdo, levando os cidadaos a mais uma explosédo de
insatisfacdo com a atual politica alema, Hitler e seus partidarios comegam consolidar a
perspectiva de acesso ao poder, via um golpe de estado, que materializou-se no Golpe
da Cervejaria ou Putsh de Munique®. Para conseguir apoio ao movimento, Hitler
investe pesado em propagandas nacionalista contra o governo e os franceses, ampliando
o leque de apoiadores influentes. Em 8 de novembro de 1923, os nazistas derem inicio
ao plano de prender o governo bavaro e obrigé-lo a se juntar as tropas paramilitares em
uma marcha sobre Berlim para depor o governo. Na noite de 8 de novembro, Hitler e
seus apoiadores invadem uma reunido do governo bavaro, ocorrida em uma cervejaria
no centro de Munique, e obrigam Gustav Ritter Von Kahr, o entdo Comissario Geral do
Estado, a declarar seu apoio ao movimento. Embora houvesse forcas do exército
paramilitar de Hitler ocupando os principais prédios do governo, o quartel principal do
exército ainda estava sob a guarda do Estado e, apés a declaracdo de Kahr e de outros

lideres em apoio ao movimento nazista, sdo soltos e imediatamente alertam o quartel

14Movimento Fascista liderado por Benito Mussolini que ocorreu na Italia, no ano de 1922, que levou o
partido Fascista Italiano ao poder. Para maiores informacBes sobre a marcha sobre Roma, ver Eric
Hobsbawm (1995).

15 para maiores informagdes sobre o Golpe da Cervejaria - Putsh de Munique, ver Richard Evans (2014).
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geral do exército, que envia tropas para deter os revolucionarios. Ao levar adiante seu
plano de uma marcha sobre Berlim, no dia 9 de novembro*® de 1923, Hitler foi seguido
por cerca de dois mil homens das forgas paramilitares. No entanto, depara-se com um
cordéo de isolamento policial que, ap6s um intenso conflito armado, encerrou a revolta
e prendeu seus principais lideres, inclusive Adolf Hitler (EVANS, 2014).

Ap0s sua prisdo, Hitler é julgado por um tribunal popular, assumindo toda a
culpa pelo movimento, sob alegacdo que servia aos interesses da Alemanha, o que
impediria sua condenacao por crime de alta traicdo. Embora, mesmo assim, tenha sido
condenado por este delito, a Corte 0 sentenciou a meros cinco anos de prisao, pena
considerada branda, e aplicada exclusivamente aos infratores que cometerem crimes
considerados como “honrosos”. E neste periodo que Hitler comega a escrever seu tio
famoso livro autobiografico, sob o titulo de Mein Kampf (Minha Luta), que viria a ser
considerado, principalmente ao longo do Terceiro Reich, doutrinario para as praticas
nazistas.

Em Mein Kampf, Hitler ressalta e reafirma seu ddio aos judeus, evidenciando a
ligagdo dos judeus ao “Bolchevismo”!’ e ao “Marxismo”*8, doutrinas repudiadas pelos
nacionalistas de direita. Agora, 0s judeus ndo sdao mais considerados apenas como 0s
principais culpados pela crise financeira. VValendo-se do fato de que o povo judaico era
formado basicamente por comerciantes ricos e influentes, Hitler passou a defender
abertamente seu papel decisivo na crise alema, alegando que controlavam, através da
economia, os lideres mundiais, inclusive o préprio Kaiser alemao, além de planejarem
uma dominacdo mundial, que levaria ao controle de toda a raga humana e a imposicao
de severas consequéncias a raca ariana em especial. Segundo os escritos de Hannah
Arendt (2012), Evans (2014), Confino (2016) e Herf (2014), os nazistas acreditavam e

pregavam a teoria conspiratoria em torno do chamado Judaismo Internacional,

5Data da comemoracdo do aniversario da Revolugdo de 1918, responsavel pela retirado do regime do
Kaiser.

17Segundo Norberto Bobbio (1998) o Bolchevismo é uma linha politica e organizativa imposta por Lenin
ao partido Operario Social-Democratico da Rdssia no congresso de 1903. Tinha como principais
caracteristicas ser um partido homogéneo, centralizado e altamente disciplinado. E seus objetivos
principais eram: “ser um partido depositario da consciéncia de classe, capaz de proporcionar programas,
estratégias, taticas e instrumentos organizativos a um proletariado destinado sozinho a gastar suas
energias em agodes reivindicativas ou em revoltas sem resultados politicos” (BOBBIO, 1998, pag. 116).
Ainda segundo Bobbio (1998) Pode ser considerada uma aplicacéo criativa do marxismo as condicoes
especificas de um pais atrasado.

18Segundo Norberto Bobbio (1998) o marxismo ¢ “o conjunto de idéias, dos conceitos, das teses, das
teorias, das propostas de metodologia cientifica e de estratégia politica e, em geral, a concepgcao do
mundo, da vida social e politica consideradas como um corpo homogéneo de proposicdes (...) que se
podem deduzir das obras de Karl Marx e Friedrich Engels”. (BOBBIO, 1998, pag. 738)
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afirmando que o povo judeu ndo possuia lealdade a nenhum Estado Nacéo e sim a uma
ideia de Nacdo, que unia todos os judeus em torno de sua religido, ndo importando
assim os interesses do Estado em que se encontravam.

O a4dio aos judeus ndo era uma ideologia pregada apenas em Mein Kampf. No
livro de Herf (2014) pode-se ter acesso a um leque de noticias e propagandas nazistas
que eram divulgadas por todo o territério do Terceiro Reich. Embora ndo tenha
divulgado abertamente qual seriam seus planos para este povo, desde antes de sua
chegada ao poder, o partido nazista ja trabalhava a ideia de que era necessaria uma
medida radical e definitiva, deixando assim, segundo Evans (2014), pouca ddvida em
relacdo ao elevado grau de violéncia que seria impetrado.

Enquanto Hitler estava na prisdo, o partido nazista passava por uma grave crise,
fruto de suas divisdes internas e da desordem nas forcas paramilitares. Apos o fracasso
no Putsh de Munique, Hitler abandonou a possibilidade de chegada ao poder via golpe,
como a seguida por Benito Mussolini na Itdlia, se voltando, entdo, as estratégias que o
levassem a conquistar o apoio do povo alemdo em massa. Para tal, passou a fazer
intenso uso de propagandas e de discursos publicos, ao mesmo tempo em que agia no
sentido de reagrupar e estabilizar o partido.

Em 1924, ao sair da prisdo, em condicional, Hitler fora obrigado a lidar com os
limites estabelecidos para seus deslocamentos pelo territério alemao, alem da proibicéo
de fazer discursos publicos e, 0 maior de todos os seus problemas, a fragmentacédo e
desorganizacdo de seu partido. Contando com as amizades conquistadas, em 1925
consegue atenuar os termos de sua condicional e comeca seus planos de reorganizagao
do partido nazista,'® recrutando seguidores que se comprometeriam a se submeter & sua
lideranca. Dois dos principais apoiadores conquistados foram Joseph Goebbels® e

Heinrich Himmler?!, que viriam a ser seus homens de confianca e atuaram,

9para maiores informac@es sobre a reorganizagéo do partido nazista, ver Richard Evans (2014).

20 Joseph Goebbels, nascido em 1897 na cidade industrial de Rheydt, no Baixo Reno. Recebeu educagio
secundaria, estudos de filosofia antiga, alemao e histéria na Universidade de Bonn. Obteve doutorado em
Literatura Romantica na Universidade de Heidelberg, em 1921. Ocupou um dos principais cargos no
governo nazista, o de Ministro de Propaganda, além de ser um dos bracos direito de Adolf Hitler. Seus
diarios, embora ,como alega Herf (2014), tenham algumas evidéncias de manipulagdo, contém
informagdes importantes sobre as estratégias e determinacOes nazistas que, apds 1945, ajudaram
autoridades e estudiosos do tema a esclarecerem algumas lacunas sobre o periodo. Sendo assim, sdo
importantes fontes documentais para a histéria mundial.

21 Heinrich Himmler, nascido em 7 de outubro de 1900, na cidade de Munique. Influenciado por seu pai,
possuia ideias nacionalistas extremas e em 1914, fora aceito no exército, porem, ndo chegou a ir para 0s
campos de batalha. Posteriormente, juntou-se a forgca de defesa dos Residentes de Kahr, participou do
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respectivamente, como Ministro de Propaganda do governo nazista e chefe da tropa de
protecdo pessoal de Hitler, conhecida como Schutzstaffelou SS*. Nos anos que se
sucederam, Hitler e seus aliados buscaram a recupera¢do do nimero de associados ao
partido, a restauracao e o aumento da influéncia perante todo o povo aleméo.

Com o intuito de aumentar o nimero de seguidores, 0s nazistas se voltam para
as questdes rurais do pais, que estavam sofrendo uma grande instabilidade gerada pela
crise no final da década de 1920, que os colocavam sob a pressdo de aumentos nas
tarifas de importacdo de géneros alimenticios como Unico jeito de proteger sua receita.
Hitler consegue o apoio da comunidade rural atraves de promessas para uma Alemanha
autossuficiente, “autarquica”, com importagdo de alimentos estrangeiros parcialmente
proibida. (EVANS, 2014)

Com as eleicdes de 1928, o partido nazista evidenciou que era possivel
conseguir um maior apoio nas areas rurais com menor desperdicio de energia, dinheiro
e tempo e que conseguiriam melhores resultados nos campos do que nas cidades. A
partir desta descoberta, o partido logo se volta as comunidades rurais, investindo em
propagandas que transmitiam ideias de melhoria das condicdes de vida da populacdo
local. Além delas, o partido também se dirige para a ala das mulheres, afiliando em
1928 a Ordem das Mulheres Alemé&es, fundada por Elsbeth Zander em 1923, que seria
substituida, em 1931, pela Organizacdo Nacional-Socialista das Mulheres

uma daquelas paradoxais organizacbes femininas que fazia ativa
campanha publica pelo afastamento das mulheres da vida publica,
militantemente antissocialistas, antifeministas e antissemita.Suas
atividades praticas incluiam a gestdo de um sopdo para 0s camisas-
pardas, auxilio nas campanhas de propaganda, esconder armas e
equipamentos dos paramilitares nazistas (...) e proporcionar servigos
de enfermagem para ativistas feridos por meio da suborganizacéo

‘Suastica Vermelha’ a versdo nazista da Cruz Vermelha (EVANS,
2014, p. 271-272).

Esse processo de conversdo de varias organizacdes ao nazismo também ocorreu
com a Liga Jovem do Partido Nacional-Socialista, fundada em 1922 para jovens entre
14 e 18 anos, que passou a se chamar Juventude Hitlerista, em 1926. No mesmo ano,

foi fundada a Liga Nacional-Socialista dos Estudantes Alemaes, que viria ser central na

golpe da cervejaria e fora crescendo gradativamente dentro do partido até ser nomeado por Adolf Hitler
como chefe da Tropa de Protecéo Pessoal (SS).

22 Criada em 1923 e refundada em 1925, tinha como objetivo ser a Tropa de Protecdo de Adolf Hitler,
respondendo somente a ele. Posteriormente, se torna a policia interna do partido nazista. Para maiores
informacdes, ver Robert Koehl (2015).
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dréstica expansdo da influéncia nazista na sociedade. Estas e muitas outras novas
agregacoes lhes proporcionaram um maior numero de filiados e ajuda para o partido.
Muitas pessoas foram convertidas pelos apelos emocionais e projetos apresentados por
Hitler em seus comicios e reunides para as massas.

Para Wagner Pereira (2014), a ideologia nazista se baseava na “contraposicao
entre Volksgemeinschaft (comunidade do povo) e aqueles considerados como ‘Outro’”
(PEREIRA, 2014, p.13), que deveriam ser combatidos e excluidos da comunidade
nacional através de uma acdo violenta do regime. Segundo Evans (2014), o aspecto
mais importante da ideologia nazista era a énfase na solidariedade racial, o

nacionalismo extremo e o culto de Hitler. Para Pereira (2014)

O nazismo tinha como um de seus principios fundamentais a missao
de ‘embelezar’ o mundo, que, em tempos antigos, havia sido
resplandecente em beleza. Na Otica nazista, a miscigenacdo e a
degeneracdo o teriam transformado em ruinas, e s6 com o retorno aos
velhos ideais a sociedade poderia florescer novamente. Para isso, 0
regime nazista desenvolveu um imenso aparato propagandista,
ideoldgico e repressivo tanto para doutrinar e enquadrar 0s membros
da Comunidade do Povo gquanto para discriminar aqueles que ndo se
encaixavam ao modelo ideal de alemdo concebido pela ideologia
nazista. Principais vitimas, logo apds a chegada de Adolf Hitler ao
poder, em 30 de janeiro de 1933, foram o0s inimigos politicos,
encerrados em campos de concentragao para serem ‘reeducados’.
Outras minorias, como 0s homossexuais ou 0s ‘antissociais’, embora
indesejaveis e qualificadas como indignas de fazer parte da
comunidade nacional, foram considerados reinseriveis na sociedade,
desde que mudassem seus habitos. Outros, ao contrario, foram
estigmatizados como racionalmente inferiores, como os judeus, além
dos ciganos e dos doentes mentais: a este devia ser proibido qualquer
contato com os alemées, e foram gradualmente excluidos de todos 0s
setores da sociedade (PEREIRA, 2014, p. 14).

Para Hannah Arendt (2012), a histéria do povo judaico € marcada por uma
natureza de um povo sem governo, sem pais e sem idioma, elementos que tornaram sua
historia politica dependente de outras nac@es, tornando-os alvo desprotegido e facil a
mercé das determinaces do governo em que se encontravam.

Em 1929 as corporagdes livres cultuavam cada vez mais a violéncia.
Incentivadas pelo movimento nazista, ndo respeitavam as leis e, fazendo uso do poder
conquistado ao longo dos anos, desviavam as responsabilidades por suas agdes
violentas para longe do partido. As ordens que incitavam a violéncia nunca eram dadas

abertamente pela lideranca nazista, seus apoiadores apenas precisavam de discursos
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repletos de insinuacOes para partir para agressdes, como foi o caso da Noite dos
Cristais, que sera tratada mais a frente.

Com a chegada da crise econdmica mundial em 1929%, o partido nazista
conseguiu a chance que tanto esperava para chegar ao poder, pois apenas com uma
grave crise nacional é que um partido extremista conseguiria apoiadores suficientes
para sustenta-lo como uma solida organizacdo politica. O desemprego destruiu o
autorrespeito das pessoas. O desespero da populagdo podia ser visto em cada esquina
das cidades alemaes, levando-as a medidas extremas para sobreviver. No decorrer dos
trés anos seguintes a eclosdo da crise, estima-se que aproximadamente seis milhGes de
alemé&es estavam desempregados e vivendo em péssimas condigdes (EVANS, 2014).

A crise de 1929 também acirrou os embates entre os partidos nacional-socialista
e 0 partido comunista em torno das disputas pela controle sobre a politica alemda. Para
Hitler, o idealismo, patriotismo e unidade nacional seriam os Unicos capazes de
promover a recuperacdo econémica do pais. As medidas adotadas pelo governo de
Weimar s6 aumentavam as insatisfagdes populares, o que fortalecia as propostas do
nacional-socialismo.

NoOs anos que se seguiram a crise, 0 governo tomou novas medidas econémicas
e politicas para tentar controlar a instabilidade do pais. Para isso € nomeado um novo
chanceler, em 1931, conhecido como Heinrich Brining, filiado ao partido de centro da
Alemanha. Ao assumir o poder, Briining planejava reformar a constituicdo, reduzindo o
poder do Reichstag®® e combinar os cargos de chanceler do Reich e de Ministro
Presidente prussiano em sua propria pessoa, enfraquecendo, assim, o crescente poder
do partido nazista. Tais propostas, todavia, ndo conseguem apoio politico. Em 20 de
junho de 1931, Briining estabelece a chamada “moratdria de Hoover”, que suspenderia
0 pagamento das recuperacdes estabelecido pelo Tratado de Versalhes e, assim, lhe
possibilitaria aumentar impostos sem grandes represalias da populacdo, uma vez que
estas percebessem que este dinheiro seria usado apenas para tentar controlar a crise
interna. Porém, ao convocar uma reunido no Reichstag para a aprovacdo de um

orcamento rigidamente deflacionario, e ter seu pedido negado, Heinrich Brlining

23 Conhecida como a Grande Depressdo, a crise econdmica de 1929 decorreu da quebra da Bolsa de
Valores de Nova York nos Estados Unidos, entdo maior economia mundial e responsavel por reerguer,
através de investimentos e empréstimos, as economias arrasadas pela Primeira Guerra Mundial,
principalmente a economia alema. As agBes de grandes empresas despencaram seu valor até serem
negociadas ao preco de $ 0,00, causando assim sua faléncia e os cortes nos investimentos estrangeiros.

24 Reichstag era o parlamento alemdo.
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promove a dissolucdo do parlamento, causando uma atmosfera ainda mais hostil em
todo o povo aleméo.
No contexto de dissolucdo do Reichstag, o partido nazista surge com propostas
e discursos propagandistas que agradam cada vez mais a populacdo alemd. Oferecendo,
segundo Evans (2014), uma nova oportunidade para aqueles cidad&os interessados em
uma nova politica que retomaria a era de prosperidade e gldria do povo aleméo.
Hitler e seu partido ofereceram uma vaga mas poderosa Vvisao retorica
de uma Alemanha unida e forte, um movimento que transcendia
fronteiras sociais e superava conflitos sociais, uma comunidade racial
de todos os alemdes trabalhado juntos, um novo Reich que

reconstruiria o poder econdmico da Alemanha e restituiria a nacdo a
seu ligar de direito no mundo (EVANS, 2014, p. 323).

Munindo-se de conhecimentos sobre suas plateias, o partido nacional-socialista
investia em slogans e oradores que agradecem todos 0s tipos de interesses, sobrepondo-
se assim aos demais partidos politicos da Alemanha, passando a conquista um leque
muito variado de eleitores?®. Sua plataforma consistia basicamente em acabar com as
crises através de uma criacdo de um Estado duro e autoritario, que ja vinha dando
amostras para a populacdo através das a¢Oes das corporacdes livres.

De acordo com Boris Fausto (1998) a ascensdo do nazismo pode ser
compreendida pelas novas configuracdes trazidas pelos regimes que apaziguariam as
caracteristicas de longa duracdo da histdria alema, entre elas: a derrota da Alemanha na
Primeira Guerra mundial; as determinagcbes do Tratado de Versalhes; e a
implementacdo de um regime democréatico parlamentarista,

Se o0 nacional-socialismo trouxe consigo configuracGes terrivelmente
originais, sendo a nova modalidade de antissemitismo talvez a maior
delas, se assentou também em outras de que a historia alemd era
portadora: o desejo de unidade, a valorizacdo da violéncia, a crenga no
“homem forte”, o desprezo pela democracia. Estes fatores facilitaram,
em grande medida, 0 Ascenso ao poder de um movimento nacionalista

extremista, antidemocratico e antissemita, que constituiu uma religido
social fortemente dominada pela fantasia (FAUSTO, 1998, p. 147).

A parte das crises e medidas instaladas na Alemanha em 1929, organiza-se um
periodo de grandes manifestacdes populares. Em meio a escalada da violéncia politica,
da pobreza, miséria e a desordem, governo ficou ainda mais pressionado a tomar

medidas repressivas para controlar o povo. Entre a policia oficial da Republica de

25 para maiores informagdes sobre o crescimento sistematico do Partido nazista ver Richard Evans (2014).
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Weimar ampliavam-se os adeptos do partido nazista, levando a perda de controle
governamental sobre as manifestacbes populares que ocorriam no pais, muitas delas
incitadas pelo partido comunista e pelo partido nazista.

Com as eleicbes para presidente em 1932, e, por consequente, com a
candidatura de Adolf Hitler, o partido nazista, embora tenha perdido as votacdes,
conseguiu um numero enorme de votos, obtendo assim 37% da aceitacdo popular
(EVANS, 2014). Este fato demonstra a importancia e o nivel de aceitacdo em ambito
nacional do partido nacional-socialista e de como suas ideias estavam sendo recebidas
por uma grande parte da populacdo. No centro desse crescimento eleitoral encontrava-
se 0 aparato propagandista, elaborado por Goebbels, que também seria fundamental
para a aceitacdo do nacionalismo e totalitarismo, consolidados apés a chegada do
partido nazista ao poder, em 1933.

Com a rendncia de Briining, em 30 de maio de 1932, e a nomeacdo de um novo

chanceler, Franz VVon Papen, instalou-se uma grande onda de repressdes no pais,

Papen e seus companheiros de ideologia, (...), viam-se como a criar
um ‘Estado Novo’, acima dos partidos, de fato oposto ao principio de
um sistema multipartidario, com os poderes das assembléias eleitas
ainda mais limitados do que haviam sido na visdo mais modesta de
Brining. O tipo de Estado que eles imaginavam foi indicado pelo
ministro do Interior de Papen, Wilhelm von Gay |, que havia criado
um estado racista, autoritario e militar na area cedida a Alemanha pelo
Tratado de Brest-Litovsk em 19182%. Entre as propostas de Gay |
estavam a restricdo do direito de voto a uma minoria e a drastica
reducdo dos poderes parlamentares. A tarefa de que Papen incumbiu-
se era voltar atrds na histéria, ndo apenas quanto a democracia de
Weimar, mas a tudo que havia acontecido na politica européia desde a
Revolucdo Francesa, e recriar a base hierarquica da sociedade no lugar
do conflito de classes moderno. (...). Enquanto isso, de uma forma
mais pratica e imediata, 0 governo de Papen comecou a estender a
repressdo a imprensa radical imposta por seu predecessor também aos
jornais democraticos, proibindo publicacdes populares da esquerda
liberal como o jornal diario social-democrata duas vezes em poucas
semanas, proscrevendo jornais populares da esquerda liberal como o
[Jornal Popular de Berlim] em duas ocasides distintas, e convencendo
0s comentaristas liberais de que a liberdade de imprensa havia sido
finalmente abolida (EVANS, 2014, p.352).

Ao lado das medidas restritivas adotadas por VVon Papen, que também buscava o
apoio dos nazistas, foram implementados pontos especificos da plataforma nacional-

socialista, como a legalizacdo das corporagdes livres e as elei¢cdes para o Reichstag no

26 Tratado de Brest-Litovsk assinado em 1918 entre o governo bolchevique russo e os principais paises do
grupo dos aliados na Primeira Guerra Mundial que reconhecia a saida do Império Russo da Guerra.
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meio do ano de 1932. Com a legalizacédo das tropas, a violéncia no pais cresceu ainda
mais, fragilizando o proprio chanceler, uma vez que as corporagfes respondiam
somente ao partido nazista. Além disso, as votacdes para o Reichstag comprovaram a
forca que partido estava conquistando, pois alcangou a maioria das cadeiras no
parlamento, materializando a politica de sua lideranca, Adolf Hitler.
No mesmo ano de 1932, devido aos intensos protestos contra as suas medidas,
Von Papen renuncia ao seu cargo e o general Kurt VVon Schleicher o sucede. No inicio
de 1933, a crise econdmica mundial finalmente comeca a se abrandar e Schleicher
estabelece medidas internas que ajudariam a diminuir os altos indices de desemprego e
recuperar gradativamente a economia. Com propostas consideradas muito préximas a
plataforma dos comunistas para a diminui¢do da pobreza alema, Schleicher sofre duras
criticas pelos partidos politicos,
Os rumores de que Schleicher, em colaboragdo com o chefe do
comando do Exército, general Kurtvon Hammerstein, estava
preparando um contragolpe, deram um tom de urgéncia a maquinacédo
Ao que parecia, Schleicher tencionava estabelecer um Estado
corporativo autoritario, eliminar o Reichstag por decreto presidencial,

colocar o Exército no controle e suprimir os nazistas por completo,
bem como os comunistas (EVANS, 2014, p.368).

Para Schleicher, o inico modo de conseguir controlar as crises que assolavam o
pais seria através de medidas inconstitucionais. Ao ter seu pedido negado pelo
presidente para adota-las, Schleicher renuncia a chancelaria alema. No circulo do
parlamento alemao, devido ao fortalecimento e expansdo dos apoiadores das ideias
nazistas, o0 nome de Hitler vinha sendo cogitado para a chancelaria com um apoio dos
principais partidos. Com a renuncia de Schleicher, surgiu 0 momento perfeito para esta
designacdo e, enfim, em 30 de janeiro de 1933, Adolf Hitler consegue sua tdo almejada
nomeacao para chanceler alemao, com um forte apoio politico, levando assim o partido

nazista ao poder.

1.2 A construcdo do governo Nazista: Um regime totalitario e as leis antijudaicas.

A nomeacdo de Adolf Hitler a chanceler alem&o promoveu uma grande onda de
aceitacdo e festa em todo o pais. Foram promovidas marchas, lideradas pelas Tropas de
Assalto, como forma de boas vindas ao novo regime que estava se instaurando no

territorio. Através destes movimentos em massa, ja se podia notar a grande influéncia
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deste partido sobre os cidaddos alemées e como havia uma vasta aceitacdo de suas
ideias. Em 1° de fevereiro de 1933,

a imprensa comunista ja registrava uma ‘onda de ordens de proibicédo
no Reich’, e uma ‘tempestade sobre a Alemanha’, na qual ‘bandos do
terror nazista’ estavam assassinando trabalhadores e destruindo
prédios dos sindicatos e escritérios do Partido Comunista (EVANS,
2014, p. 386)

Boris Fausto (1998) retoma a discussdo de Norbert Elias em seu livro The
Germans em que defende que o partido nacional-socialista s6 conseguiu chegar ao
cargo de chanceler por um apelo violento das massas e pela capacidade de mobiliza-las
em uma situagéo de crise econdmica e social,

Apresentando-se como um homem do povo e um simples cabo do
Exército, Hitler construiu eficientemente sua imagem simbdlica de
representante da “raga alema”, oferecendo um mundo de gloria e

dominagdo para todos os setores da sociedade dispostos a segui-lo
(FAUSTO, 1998, p.148).

As propostas defendidas pelos nazistas, em 1933, consistiam basicamente em: i)
restaurar o recrutamento do exército alemao; ii) destruir o marxismo e o bolchevismo;
iii) combater o Tratado de Versalhes e, iv) criar medidas que resolvessem as questfes
do povo judeu. Os partidos politicos aleméaes foram refreados e sofreram interferéncia
direta das tropas SA e SS em suas reunifes e 0s jornais que as divulgassem eram
rigidamente censurados e punidos, demonstrando assim o grau de impunidade dos
nazistas (EVANS, 2014).

De acordo com Hannah Arendt (2012), os nazistas estavam gradativamente
transformando o territério do Reich em um Estado totalitario, baseado em estruturas
que asseguravam os interesses do partido através de uma organizada articulagdo para
romper com ideias advindas de governos anteriores e garantir 0 apoio das massas aos
seus interesses de unificacdo e superioridade da raca ariana, por meio de intensas
propagadas que divulgavam os pogroms?’. Para a autora, a caracterizacdo de um Estado

totalitario se firma “menos da falta de estrutura de uma sociedade de massa do que das

27 Pogrom é uma palavra russa que significa "causar estragos, destruir violentamente". Historicamente, o
termo refere-se aos violentos ataques fisicos da populacdo em geral contra os judeus, tanto no império
russo como em outros paises. Acredita-se que o primeiro incidente deste tipo a ser rotulado pogrom foi
um tumulto antissemita ocorrido na cidade de Odessa em 1821. Durante o periodo do nazismo na
Alemanha e no leste europeu, assim como havia acontecido na RUssia Czarista, 0s pretextos para o0s
pogroms eram ressentimentos econdmicos, sociais, e politicos contra os judeus, reforcando o ja
tradicional antissemitismo religioso
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condig¢des especificas de uma massa atomizada e individualizada” (ARENDT, 2012, p.
447), pois, 0s movimentos totalitarios sdo organizacbes macicas de individuos
atomizados e individualizados que apoiam ou se omitem perante as decisoes
governamentais, ndo causando nenhum tipo de resisténcia. Ainda segundo a autora, 0s
nazistas abusavam dos direitos democraticos para suprimir qualquer tipo de liberdade
existente em seu territorio e para manipular a populagdo a seu favor.

Para que o partido nazista conseguisse cumprir com suas metas, era necessario
controlar o exército, que respondia apenas as ordens do presidente. Entdo, em marco de
1933, é criado por Hitler o Conselho de Defesa do Reich, instituicdo politica que
efetivamente driblou a lideranca do Exército e colocou a politica militar em suas maos,
que o regia, e de um pequeno grupo de ministros importantes. Com o controle do
exército nas maos do partido, instaura-se na Alemanha um periodo de grande
hostilidade e repressdo aos comunistas e aos judeus. Agora que 0s Nazistas estavam no
poder, as tropas da SA e SS estavam agindo as claras, disseminando ainda mais a
violéncia no pais. Foram criadas prisdes clandestinas para abrigar os opositores ao
regime, que se transformariam em campos de concentracdo e trabalho legalizados pelo
Estado, para onde posteriormente seriam levados todos os inimigos do Reich, mas
principalmente, o povo judaico, que passaria a ser o principal alvo de persegui¢do do
governo nazista, conduzindo a nagdo a niveis de repressdo que se desdobraram na
chamada “solucéo final” para extirpar o povo judaico dos territérios do Terceiro Reich.

Em 27 de fevereiro de 1933, como uma forma de protesto diante da nomeacéo
do partido nazista a chancelaria alem4, o Reichstag era incendiado por Marinus van der
Lubbe. Apds investigacdo comandada pelos nazistas, foi intensamente divulgada a
informacao de que, apesar de ter agido sozinho, Marinus possuia ligagdes com o partido
comunista. Hermann Goéring, um dos principais lideres do partido nazista, acusava 0s
comunistas de estarem

planejando ndo s6 a destruicdo de predios publicos, mas também o
‘envenenamento das cantinas publicas’ e 0 sequestro de esposas e
filhos de ministros do governo. (..) 0s comunistas estavam
armazenando explosivos a fim de levar a cabo uma campanha de
sabotagem contra usinas elétricas, ferrovias, ‘bem como todas as

demais coisas importantes para a sustentacdo da vida’ (EVANS, 2014,
p.407).

O ministro do Interior do Reich, Wilhelm Frick, em uma tentativa de ter maior

controle sobre os estados alemées, e de conter a ameaga comunista no territorio,



39

consegue a aprovacao de um decreto, de sua autoria, que restringiu a liberdade do povo

alemao e

suspendeu varias se¢des da Constituicdo de Weimar, em especial as
que regiam a liberdade de expressdo, liberdade de imprensa e
liberdade de reunido e associacdo. Permitiu a policia deter pessoas em
custodia preventiva por tempo indefinido e sem mandado judicial, em
contraste com as leis e decretos anteriores, que fixavam limites de
tempo depois do qual ocorreria intervencdo judicial. A maioria das
providéncias haviam sido consideradas em varias ocasides antes dessa
e tinham um elevado grau de apoio no alto escaldo do servigo publico.
Mas iam muito mais longe do que qualquer medida anterior. Ao
apresentar o decreto ao gabinete as 11 da manha de 28 de fevereiro,
Hitler recordou aos colegas conservadores que, desde o inicio, a
coalizéo pretendera destruir os comunistas (EVANS, 2014, p. 406).

Rapidamente foi espalhado em todo o territério a ameaga bolchevique alema,
garantindo os direito aos nazistas a implementacdo de diversos tipos de controle,
julgados necessarios para conté-la. Neste contexto, uma intensa repressdo foi
desencadeada sobre o partido comunista. Seus membros passaram a ser perseguidos e
tratados como criminosos. Alguns foram assassinados e a grande maioria detida em
centros de tortura e prisdes improvisadas.

Em 23 de marco de 1933, na primeira reunido do novo parlamento, eleito ja
durante a chancelaria de Hitler, foi apresentada ao Reichstag uma lei denominada como
“Lei Plenipotenciaria®®”, proposta pelo proprio chanceler, e porta de entrada para a
ditadura que se instalaria no pais uma vez que, com a morte do presidente, em 1934,
Hitler, através de um golpe, passou a ocupar os dois cargos-chefe do pais.

Gradativamente 0 novo regime tomava conta de toda a liberdade que o territério
possuia. Os sindicatos e seus jornais, assim como ocorreu ao partido comunista,
passaram a ser controlados e reprimidos. O partido socialdemocrata foi dissolvido, em
julho de 1933, na conhecida “Semana Sangrenta de Képenick™?®. Os nazistas visavam a

dissolucdo de todos os partidos politicos do pais com o intuito de instaurar um governo

28 A “Lei Plenipotenciaria” concedeu ao chanceler direitos de introduzir quaisquer medidas e leis, que se
afastassem da constituicdo, sem uma aprovacao prévia do parlamento ou do prdprio Kaiser. Apesar de ser
um decreto que afastaria o Reichstag das decisfes sobre as medidas que seriam tomadas em todo o
territdrio, esta lei deveria ser aprovada pelo parlamento e ser renovada a cada quatro anos. Por temer as
consequéncias se ndo aprovasse, ou por concordar com os ideais do regime nazista, o parlamento alemé&o
aprova este decreto, dando assim controle legal quase absoluto ao partido nazista (EVANS, 2014).

A semana em que o partido socialdemocrata foi dissolvido e seus membros foram duramente
perseguidos, espancados, torturados e muitos deles mortos. Esta semana ficou conhecida como a “Semana
Sangrenta de Kopenick”. Para maiores informagdes sobre este processo ver Richard Evans (2014).
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unipartidarista, caracteristica que, segundo Hannah Arendt (2012), identifica o regime
como um governo totalitario.

Todas as medidas que se seguiram apds a nomeacdo do partido nazista a
chancelaria eram de cunho nacionalista, propunham medidas que pudessem promover a
recuperacdo alema, defendiam a teoria da pureza racial ariana, a destruicdo de politicas
marxistas e bolcheviques e a eliminacdo dos povos que ndo pertenciam as chamadas
comunidades do povo. De acordo com Pereira (2014),

A experiéncia politica do nazismo na Alemanha representou a face
mais nefasta do fendmeno identitario ao conceber — com bases étnica
e raciais — um padrdo ideal e fechado de povo alemdo, que néo
permitia a inclusdo ou a simples (co)existéncia daqueles individuos
considerados diferentes e fora dos padrdes raciais nazistas no seio da
sociedade aleméd do Terceiro Reich (1933-1945) (PEREIRA, 2014, p.
13).

Para implementar estas politicas sem qualquer tipo de oposicao sistematica por
parte da sociedade alemd, os nazistas utilizavam como ferramenta as propagandas
politicas. Segundo Herf (2014), a maquina propagandistica do nazismo adulterava e
distorcia acontecimentos para convencer as massas de que as decisdes que tomavam
eram as Unicas suficientemente capazes de impedir 0 avanco de organismos que
visavam o controle e a destrui¢do da raga ariana.

Nesse ponto, cruzam-se as interpretagcdes de Hannah Arendt (2012) e de Wagner
Pereira (2014), ao definirem o projeto nazista como totalitario por sua proposta de
formacdo de uma sociedade organizada em torno de um corpo Unico e individual, sem
espaco para qualquer tipo de diferenca ou divergéncia. Segundo Pereira (2014),

A imagem que mais bem representa essa ideologia é a figura do
organismo humano, na qual o lider é a cabeca que comanda o corpo,
representado pelas massas. Nesse imaginario, 0s que nao se
integravam completamente no coletivo ideal eram considerados como
obstaculos ao desenvolvimento saudavel do corpo nacional, colocando
em risco a sua sobrevivéncia. Alem das delimitacdes juridicas, foram
projetados mecanismos de exclusdo, injetados na psicologia de
grandes massas que, perante as vitimas, assumiam uma violéncia

persecutdria muito mais incisiva e interiorizada, e identificada com
um imperativo ndo politico, mas ético (PEREIRA, 2014, p. 14-15).

Em 7 de abril de 1933, o partido nazista cria a lei que determinava a demissao
de funcionarios estatais julgados pelo governo como “nao confidveis”. Devido ao
controle que o Estado possuia nas instituicbes governamentais, esta lei visava afastar

dos cargos publicos opositores ao regime e, principalmente, judeus ou quem possuisse
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relacBes diretas com eles, consolidando o inicio da segregacdo judaica no pais e
intensificando a divulgacdo da marginalizagdo do povo judeu a um regime antissemita,
sob alegacdo da necessidade de um favorecimento do povo ariano devido a sua
superioridade racial em preterimento dos judeus.

Nos primeiros meses de 1933, segundo Evans(b)(2014), além das agremiagdes
politicas, os nazistas tinham a intencdo de purificar toda a raca alema de elementos
indesejaveis, entre eles: ciganos, homossexuais, comunistas e, em especial, extirpar
toda a raca judaica residente nos territorio ariano. Os judeus alemdes se tornaram um
dos focos principais do partido nazista, a comunidade judaica foi duramente perseguida,
violentada e marginalizada pelo governo. A lei de 7 de abril iniciou no territorio alemé&o
duras campanhas contra este povo, que frequentava as universidades, gerando assim
ndo apenas perseguicdes e exclusdes de funcionarios, mas também de alunos judeus.
Obras de autores judeus foram proibidas e destruidas.

Espalharam-se pela Alemanha diversas campanhas antissemitas que culpavam
0s judeus por problemas infligidos a populagéo ariana, reforgando que este povo fora o
principal culpado pela perda da Primeira Guerra Mundial e pelas consequéncias
acarretadas pela assinatura do Tratado de Versalhes, bem como recaia sobre eles as
acusacOes de, segundo Herf (2014), usarem os sindicatos para por em pratica um
sinistro plano mundial para destruir a base econémica das nagles independentes.
Também foi amplamente divulgada a acusacdo de que o marxismo era o despotismo da
“economia judaica mundial”, e que a imprensa era controlada por eles, usando-a para
manipular a opinido publica, levando a necessidade de controle estatal sobre 0os meios
de comunicacdo. Aos judeus também era imputada a responsabilidade pela
disseminacdo da Sifilis - uma doenga oriunda da “judaiza¢ao da moral e da banalizag¢do
do instinto de acasalamento” -, do “pecado contra o sangue ¢ a raga”, da seducdo das
jovens alemas para destruir a raga, de controle sobre as industrias de guerra e de terem
obtido elevados lucros, a custa da Alemanha, fazendo-a perder a guerra, o que levou a
inflacdo do pds- guerra e, consequentemente, a grande depressdo. Muitas vezes eram
utilizadas imagens e charges para chamar mais a atencdo da populagdo para estas

propagandas, como a reproduzida a seguir.
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Imagem 1 - “Ele é culpado pela guerra!”

Fonte:http://mautexjrhistory.blogspot.com.br/2014/04/propaganda-nazista.html

Em 1933, fora criada a Gestapo®, 6rgdo responsavel pela caca e captura de
infratores politicos e cidaddos considerados inimigos do Reich. Esta organizacéo,
segundo Evans(b)(2014), era voltada para um servico de espionagem encarregado de
identificar planos que afetassem direta ou indiretamente os projetos do governo nazista
e investigar denuncias de organizacdes opositoras ao regime. Posteriormente, passou a
ser responsabilidade deste drgao identificar os cidaddos judeus residentes no pais.

Segundo Hannah Arendt (2012), a Alemanha nazista estabelecera um governo
baseado em uma campanha de terror contra pessoas cujas caracteristicas comuns eram
aleatdrias e independentes da conduta individual especifica do povo ariano, pois
pregavam a pureza racial no territério ocupado pelo Reich. Segundo a autora, o
territério ariano passou a ser governado por uma ditadura moderna, que se difere
centralmente das tiranias do passado pelo uso do medo e do terror para controlar a
populacdo. De acordo a autora, “estd no uso de terror ndo como meio de exterminio e
amedrontamento dos oponentes, mas como instrumento corriqueiro para governar as

massas perfeitamente obedientes” (ARENDT, 2012, pag., 29).

%0 para mais informagGes sobre a Gestapo ver Richard Evans (b)(2014).
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De acordo com Jeffrey Herf (2014), entre 1933 e 1939, a propaganda nazista
disseminava um intenso 6dio aos judeus, com conteudos que visavam propagar teorias
manipuladas pelo préprio governo, acerca de um perigo encabecado por um grupo,
composto pela unido dos povos judaicos, intitulado como judaismo internacional, que
segundo os nazistas, visava a dominagdo mundial de todos os povos submetendo-os aos
ideais judaicos e a um possivel exterminio da raga ariana. Segundo as pesquisas de Herf
(2014),

Ente 1933 e 1939 por meio de seu acordo de transferéncia (Haavarah)
com algumas organizacGes judaicas, o0 regime nazista encorajou e
permitiu 0 movimento de 60 mil judeus alemaes e de cerca de 100 mil
marcos da Alemanha para a Palestina. Hitler justificava qualquer
aumento na perseguicdo aos judeus como uma resposta ao que ele

considerava um ato prévio de agressdo por parte do judaismo
internacional (HERF, 2014, pag 42).

Ao0s poucos o partido nazista fora retirando os judeus da vida social, politica,
econdmica e cultural. O regime se empenhava em criar leis que destituissem judeus de
seus cargos e limitassem sua atuacdo na sociedade perante qualquer funcgéo, retirando
seus direitos como cidadaos e, posteriormente, como ser humano. Para garantir o apoio
da populacdo ariana as ideias e praticas implementadas e para justificar as medidas
tomadas pelo governo nazista, Joseph Goebbels, entdo nomeado ministro da
propaganda do Reich, iniciou uma onda de propagandas que buscava fundamentar as
normas governamentais contra os judeus.

De acordo com Hannah Arendt (2012), a hostilidade aos judeus remete aos
tempos antigos. O antissemitismo moderno adotado pelos nazistas, assim, nada mais
seria do que uma versdo secularizada de populares supersticdes medievais que
pregavam a ideia de uma secreta sociedade judaica que dominou ou procurou dominar
0 mundo desde a Antiguidade. O fato do povo judeu ndo possuir um territorio nacional
préprio e ser obrigado a se submeter as leis e protecdo de outra nacionalidade, com
origens e crengas diferentes das suas, levam o povo hebreu a uma vulnerabilidade
exorbitante perante a populagdo de seu territorio residente. De acordo com o
levantamento feito por Hannah Arendt (2012), no come¢o da implementagcdo da
legislagdo antissemita, os judeus ndo sO naturalizaram os atos como também
acreditaram que poderiam fortalecer a identidade da comunidade judaica em torno

destas praticas antissemitas. Segundo a autora,



44

Em parte alguma e em tempo algum depois da destruicdo do Templo
de Jerusalém (no ano 70) os judeus possuiram territério proprio e
Estado prdprio; sua existéncia fisica sempre dependeu da protegdo de
autoridades ndo judaicas, embora se lhes concedessem privilégios, em
varias regides, alguns meios de autodefesa, (...). Isto ndo significa que
0s judeus nunca tiveram forga, mas a verdade é que, em qualquer
disputa violenta, ndo importa por quais motivos, 0s judeus eram ndo
apenas vulneraveis como indefesos, Assim, ndo admira que (...), todas
as multiplas explosGes da violéncia lhes parecessem meramente
normais (ARENDT, 2012, p.. 19 e 20).

Para muitos pesquisadores, o antissemitismo difundido pelos nazistas fora
apenas um mecanismo de se conquistar o apoio da populacéo ariana, que ja vinha desde
o fim da Primeira Guerra Mundial os culpando pela perda e pelas consequéncias
impostas ao povo aleméo. Para Hannah Arendt (2012) o antissemitismo moderno
crescia enquanto o nacionalismo tradicional declinava, num contexto de colapso no
equilibrio do poder do Estado-Nacdo, ndao podendo ser justificado por uma Unica razéo
Ou causa, mas sim por um conjunto de fatores.

Para Wagner Pereira (2014) as causa de difusdo do fendmeno antissemita
deviam-se aum

obscuro senso de catastrofe da civilizacdo, acompanhado pela
constatacdo do declinio da Europa e de sua hegemonia, bem como a
ressonancia com a qual se difundiu o mito da Revolucdo Russa de
1917, associada ao papel central que nela desempenharam os judeus.

O estereotipo do ‘judeu-bolchevismo’ constituiu um slogan de facil
efeito e um poderoso fator multiplicador (PEREIRA, 2014, p.20).

Segundo Hannah Arendt (2012) e Jeffrey Herf (2014) o povo judaico era
hostilizado pela populacéo ariana desde antes da perda da Primeira Guerra Mundial por
ser considerado culpado de Deicidio®! e de traicdo, pois sua imagem era comparada a
de Judas; os textos sagrados eram julgados como suspeitos e havia a dificuldade por
parte da populacdo ndo judaica de se aceitar 0 novo testamento; usura; assassinatos
ritualisticos; pela sua libertinagem; e pela Peste Negra. Segundo Pereira (2014), o
antissemitismo moderno se baseia nas teorias raciais do século XIX, porém, com o
diferencial de incitacdo a violéncia, que futuramente viria a assumir no governo nazista
um carater genocida.

0 antissemitismo moderno, essencialmente politico, fundamentava-se

nas teorias racistas que circulavam entre 1861 e 1895, responsaveis
por transformar o povo judeu “mercador do mal”, ndo somente em

31 Deicidio — responsabilidade pela morte de Jesus Cristo
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uma criatura politica, mas perene ameaca a nova ordem que se
pretendia criar, além de ser apontado como bode expiatério de todas
as desgracas e dificuldades da Alemanha (PEREIRA, 2014, p.18).

Para Hannah Arendt (2012), o regime nazista caminhava para a consolidacéo de
um Estado totalitario que detinha o controle absoluto sobre os meios de comunicacéo,
passando a substituir a propaganda voltada para a doutrinacdo do povo pelo emprego da
violéncia, ndo mais para assustar a populacdo, mas para dar realidade as suas doutrinas
ideologicas e as suas mentiras utilitdrias. Como o regime buscava implementar uma
nacao totalitaria, necessitava de mecanismos que tornassem suas propagandas adeptas e
plausiveis para o publico. Por isso, divulgam falsas teorias de conspiracao judaicas para
a conquista do povo ariano, entre elas, a divulgacdo do Protocolo dos Sabios de Sido e a
ideia de um judaismo internacional que controlava e manipulava os principais lideres
mundiais contra o povo ariano. O documento conhecido como os Protocolos dos Sabios
de Sido, foi um dos mecanismos mais conhecidos pelos pesquisadores do tema para
propagar uma ideia de conspiracdo semita no qual era divulgada uma suposta ameaga
judaica que visava a conquista do mundo. Segundo as alegacBes nazistas, este
documento era a prova de que os judeus teciam formas de eliminar a raca ariana,
portanto, precisavam ser exterminados, antes que conseguissem alcancar seus objetivos.
De acordo com Pereira (2014), “esse texto contribuiu para difundir a ideia de um
compl6, obra de um poder oculto e invencivel, que exatamente por isso devia ser
combatido com a méxima violéncia e eficacia” (PEREIRA, 2014, p.20).

Os nazistas pregavam a nogdo de que os judeus ndo tinham fidelidade aos
Estados Nacionais e, para Herf (2014), “O antissemitismo radical sustentava-Se na
crenca de que os judeus eram (...) um grupo unido em escala global por lagos raciais
que transcendiam qualquer fidelidade a estados Nacionais” (HERF, 2014, p.47). De
acordo com esta perspectiva, 0s nazistas tratavam esta entidade como poderosa e
autdbnoma, que respondia como um grupo denominado judaismo internacional, cujo
foco era dominar e controlar cimplices passivos que serviam a Seus interesses
malignos.

As propagandas que difundiam a ideia de uma dominagdo da comunidade
judaica sobre os principais lideres mundiais da época, o presidente dos Estados Unidos
da América Franklin Roosevelt, o ditador russo Josef Stalin e o Primeiro Ministro
inglés Winston Churchill, tinham como objetivo conquistar todos os territorios

mundiais e aniquilar em especial toda a populacédo ariana, através da deflagracdo e uma
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nova guerra mundial. Conforme as imagens reproduzidas abaixo, pode-se observar na
primeira 0 judeu como manipulador das principais decisdes das grandes poténcias
mundiais e na segunda a idéia de que os judeus fomentavam a proposta da deflagracao

de uma guerra mundial para alcancar seus objetivos.

Imagem 2 - “Por tras das poténcias inimigas: o judeu”

“Hinter den
Feingmachtens

Fonte:http://mautexjrhistory.blogspot.com.br/2014/04/propaganda-nazista.html

Imagem 3 — O artigo de primeira pagina abaixo, intitulado ""Quem é o inimigo?"*
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Fonte: http://mautexjrhistory.blogspot.com.br/2014/04/propaganda-nazista.html

Segundo Herf (2014), desde antes de 1939, podia se observar, nos discursos e

nas noticias divulgadas pelos jornais controlados pelos nazistas e sob a ordem do


http://mautexjrhistory.blogspot.com.br/2014/04/propaganda-nazista.html
http://mautexjrhistory.blogspot.com.br/2014/04/propaganda-nazista.html
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préprio Chanceler, o 6dio de Hitler aos judeus e seus desejos de exclui-los da
sociedade, privando-os de todos os seus direitos, e, consequentemente, a difusdo de
ideias que asseguravam o uso da forca para expulsé-los da Alemanha. Segundo as
propagandas levantadas pelo autor, Hitler pregava que ele e o povo aleméo estavam,
meramente respondendo a investidas, ameacas e injusticas de outrem,
essa propaganda expressava uma indignacdo inocente e hipdcrita,
invertendo as relacGes de poder entre a Alemanha e os judeus: a
Alemanha era a vitima inocente, enquanto 0s judeus eram todo-
poderosos. Uma virada significativa ocorreu em 30 de janeiro de
1939, quando Hitler descreveu a guerra que ele preparava como a
mais recente de uma longa serie de agressGes perpetradas pela

comunidade judaica internacional contra a Alemanha (HERF,
2014,p.44).

O trabalho de Alon Confino (2016) busca entender e analisar como essas
propagandas e discursos nazistas eram incorporados pela populacdo alemd. Em seu
livro, o autor analisa a reacdo da populacdo a “Noite dos Cristais”, evento que fora
considerado por muitos historiadores como um marco do antissemitismo na Alemanha.

De acordo a interpretacdo de Pereira (2014) sobre a pesquisa feita por C. F.
Carneiro (2007), a politica antissemita do Terceiro Reich passa por trés etapas distintas.
A primeira, entre 0os anos de 1933-1938, definia que os judeus seriam banidos da vida
econdmica, social e politica por meio da aplicacdo de uma legislacdo antissemita, de
pogroms, boicotes comerciais, prisdes, espancamentos publicos etc, com o objetivo
principal de reduzir os judeus alemdes a uma minoria ndo reconhecida na Alemanha,
retirando-lhes todas as condi¢des econdmicas, culturais e psicoldgicas de sobrevivéncia
e expulsando-os do pais como apatridas. Para alcancar os propdsitos desta etapa, foram
efetuados boicotes aos comerciantes judeus, queima publica de livros de autores ndo
alemdes, humilhacdo publica através, por exemplo, da determinacdo que todos o0s
judeus deveriam carimbar em seu passaporte a letra “J”, tendo 0s homens que adicionar
Israel ao seu nome e as mulheres Sarah, além da promulgacdo de leis antissemitas -
conjunto de leis que viriam a ser conhecidas como as Leis de Nuremberg.

A segunda etapa, entre os anos de 1938 e 1941, foi marcada pelo
recrudescimento do antissemitismo a partir da Noite dos Cristais, exterminio de homens
e mulheres pelo trabalho forcado, praticas de um programa de eutanasia, massacres
sistematicos, proliferacdo de guetos e de campos de concentracdo. Os objetivos deste
periodo remetem primeiramente a impedir que os judeus deixassem a Alemanha para,

posteriormente, colocar em pratica a ideologia eliminacionista do regime.



48

A terceira e ultima etapa ocorreu entre os anos de 1942 e 1945 com as
instalacbes dos campos de exterminio, inaugurando nova fase da metddica eliminagéo
dos judeus na Europa, acompanhada pelo avanco das tropas alemés em direcdo ao leste
Europeu. O objetivo desta fase era reagrupar os judeus em todos os lugares onde
passassem a residir e, com a colaborag@o dos governos locais, envia-los aos campos de
exterminio.

Alon Confino (2016) defende que 0s nazistas se propuseram a destruir os judeus
por serem possuidores de duas originais razfes especificas: primeiro, consideravam as
origens judaica maléficas e um perigo imediato para a Alemanha nazista, pois “segundo
eles, os poderes judaicos se estendiam por séculos pelo mundo afora e s6 um
desenraizamento radical curaria o mundo” (CONFINO, 2016, p.. 27-28) e, segundo, 0s
nazistas visavam construir uma civilizacdo que ndo possuisse débito historico e moral
com os judeus. Segundo este autor, 0 que mais incomodava 0s nazistas, para além das
questdes raciais e de conspiracdes internacionais, era o fato de que os judeus detinham
uma explicacdo para a identidade e império alemaes.

No comeco de 1935, Confino (2016) aponta que 0 governo nazista rompeu com
as determinacdes do Tratado de Versalhes, reforcando a popularidade do regime e o
sentimento nacionalista. A politica interior alem& comegava a se estabilizar de acordo
com o desejo dos nazistas, substituindo os cadticos anos finais da Republica de
Weimar.

De acordo com Evans (b)(2014), até meados do ano de 1935, o partido nazista
ja havia disseminado em todo o territério alemdo uma politica antissemita, favorecida
pelo fato de que grande parte da populacdo apenas buscava alguém para culpar pela
situacdo econdmica e politica do pais, aderindo, assim, as propagandas e as ideias
antijudaicas. Os judeus passaram a perder seus empregos, foram proibidos de
frequentar certos lugares publicos, eram hostilizados e agredidos fisica e verbalmente
pelo proprio povo ariano que, instigados pelas campanhas nazistas, os obrigam a se
marginalizar em todo o territério do Reich.

Para legitimar esta excluséo, séo criadas, em setembro 1935, as conhecidas Leis
de Nuremberg. Segundo Alon Confino (2016) o partido nazista promulgou cerca de 637
leis raciais, dentre as quais Pereira (2014) julgava mais importantes, a Lei de Cidadania
do Reich, que colocava os judeus como cidaddos de segunda classe e a Lei para a
protecdo do sangue alemao e honra alemé&, que proibia 0 matriménio entre judeus e ndo

judeus.Este decreto, segundo Evans (2014), aplicava-se a pessoas com pelo menos trés
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dos quatro avoés judeus e, naturalmente, todos que praticassem a religido judaica. Este
conjunto de leis passa legitimar a segregacdo do povo judaico em todo o territorio
alem@o. Ser judeu passou a ser um crime em si, segundo Alon Confino (2016).

De acordo com Evans (b)(2014), seguiram-se as Leis de Nuremberg outras
medidas que aceleraram a arianiza¢do da economia, como o banimento dos judeus de
diversas profissbes, a remocdo de concessdes tributarias para judeus com filhos,
forgando o registro de bens judeus e a retirada dos judeus da economia alema.

Historiadores do antissemitismo e das origens do Holocausto
documentaram amplamente sua extensdo e profundidade nas
sociedades e culturas europeias e, sobretudo, alema e austriaca. Com
uma inspiragdo impar, explicaram as raizes da ‘era das perseguicdes’.
Esse impressionante corpo académico elucida o caminho para o
‘consenso’ antissemita, que a partir da metade dos anos de 1930 levou
as leis de Nuremberg, a privacdo da cidadania, ao empobrecimento
econdmico e a prisdo de judeus. George Mosse, 0 pioneiro historiador
do fascismo e do racismo, afirmou categoricamente que o racismo dos
estereotipos e contra os tipos corporais era o catalisador que empurrou

0 nacionalismo alemao do precipicio, da discriminacdo ao exterminio
em massa (HERF, 2014, p. 46).

No dia 7 de novembro de 1938, um judeu polonés de 17 anos chamado Herschel
Grynszpan, foragido das politicas antissemitas no territério do Reich e refugiado em
Paris, buscou vinganca contra o partido nazista e as condi¢cGes que estava sendo
obrigado a se submeter, ao atirar em Ernst Von Rath, um diplomata de carreira da
embaixada alema. Segundo Herf (2014), ap6s este acontecimento, a agéncia alemad de
noticias buscou dar grande visibilidade ao acontecimento. Com o intuito de usa-lo a
favor dos interesses do regime, orientou os editores aleméaes a dar grande destaque para
0 evento, instruindo-os para que em seus comentarios, fossem enfatizadas as idéias
sobre uma conspiracdo judaica que sofreria uma represalia nazista e traria as piores
consequéncias, tanto para os judeus na Alemanha como para 0s judeus estrangeiros.

Em 8 de novembro, o partido ordena a liberacdo de pogroms, incentivando a
populacdo, mas sem comprometer os nazistas, a retaliar a comunidade judaica aleméa
pelo ato cometido por Herschel Grynszpan. Foram encorajadas a¢des que incluiam
incéndios a sinagogas, destruicdo de propriedades judaicas e ataques contra individuos
judeus. Em 9 de novembro, o dia em que 0s nazistas reuniram-se em Munique para
celebrar o frustrado Putsch da Cervejaria, de novembro de 1923, Hitler recebe a noticia
de que Von Rath morreu em decorréncia de seus ferimentos. Segundo Herf (2014), ao

invés de seguir o costume esperado, Hitler ndo discursou aos veteranos do partido.
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Apbs cochichar algo com Goebbels, retira-se do recinto deixando a tarefa de contar aos
presentes sobre a morte do diplomata ao Ministro da Propaganda, que proferiu um
discurso “denunciando ‘o judaismo internacional’. Sem dizé-lo explicitamente, deixava
claro que o partido deveria organizar e conduzir ‘protestos’ contra os judeus por todo o
pais” (HERF, 2014, p.89). Os pogroms antijudaicos foram retratados como uma
retaliagcdo contra uma suposta conspiragao internacional judaica e ocorreram por todo o
pais nos dias 9 a 10 de novembro de 1938.

Em decorréncia deste episodio, Goebbels escreveu em seu didrio que deu as
diretrizes para que a policia ndo se metesse nos protestos do povo e para que as
liderancas do partido ndo deixassem transparecer que estavam por trds das
manifestacdes.

Vou a recepcdo do partido na Velha Prefeitura. Grande tumulto.
Explico o problema ao Fihrer. Ele decide: os protestos devem
continuar. A policia ndo deve intervir. Hoje, os judeus hdo de sentir a
faria do povo. Isso € certo. Dou imediatamente as diretivas necessarias
ao governo e ao partido. Entdo discurso brevemente nesse sentido as

liderancas partidarias. Sou ovacionado. Todos correm para o telefone.
Agora o povo agird (HERF, 2014, p. 89).

Segundo Alon Confino (2016) os historiadores tem encarado o 9 de novembro
de 1938, como “uma ruptura dramatica nas politicas nazistas, uma torrente de violéncia
louca que ndo se ajusta inteiramente nem a ideologia racial e discriminacéo legal dos
anos de pré guerra nem ao exterminio burocratico, conduzido pelo Estado, durante a
guerra”(CONFINO, 2016, p.16).

Nessa mesma noite, Segundo Evans (b) (2014), foi ordenada uma investida
fisica contra os judeus da Alemanha, combinada com a detenc¢do de todos os homens
judeus que pudessem ser encontrados e Seu encarceramento em campos de
concentracdo. Este evento foi visto como a oportunidade ideal para intimidar o maximo
possivel os judeus para que deixassem a Alemanha por meio de uma explosao nacional
aterrorizante de violéncia e destruicdo. Evans (b) (2014) defende que morte de von
Rath também proporcionaria a justificativa para a propaganda sobre a expropriacdo
final e total dos judeus da Alemanha e sua completa segregacdo do resto da economia,
sociedade e cultura alemas.

De acordo com o levantamento feito por Herf (2014), o resultado desta noite foi
de grande prejuizo para a comunidade semita. Casas e comércios judaicos foram

invadidos e roubados, inUmeras sinagogas foram queimadas e destruidas, cerca de 100
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judeus foram mortos e outros tantos espancados, agredidos e humilhados em praca
publica, milhares de Toras foram queimadas ou destruidas e aproximadamente 30 mil
judeus homens foram presos e enviados ao campos de concentracdo, distribuidos em
Dachau, Buchenwald e Sachsenhausen.

Apesar do incentivo dos nazistas, os atos de violéncia citados anteriormente
foram cometidos pela propria populagdo ariana, contra vizinhos e pessoas que ja foram,
de certa forma, proxima a eles. Ndo era um ato de violéncia voltado para um grupo
desconhecido, mas sim a pessoas que muitas vezes eram seus conhecidos de longa data
e que nunca lhes fizeram mal algum. Os que ndo participavam diretamente dos atos,
simplesmente se omitiam. Poucos foram os cidaddos arianos que se atreveram ir contra
as determinacbes do Reich, pois, apesar de serem assegurados pelas leis raciais,
poderiam ser considerados traidores do regime por associa¢do aos judeus e também
terem seus direitos cacados. Segundo Alon Confino (2016),

ha uma visdo comum de perseguicdo e exterminio dos judeus como
um processo frio, administrativo, industrial, exemplificado por
Auschwitz. (...) H& uma tradi¢do na historiografia do holocausto de
deixar o elemento humano de fora. A abordagem funcionalista tende a
tratar 0 holocausto como processos estatais  impessoais,

administrativos, estruturais, como se a histéria fosse feita por
estruturas e nao seres humanos (CONFINO, 2016, p.32).

Dai a interpretacdo de Hannah Arendt sobre a banalidade do mal, sua
incorporacdo pela sociedade como se fosse algo normal e altamente compreensivel,
uma vez que apenas se estaria cumprindo ordens. De acordo com Confino (2016) “a
negacdo da emocdao era um mecanismo para lidar com sentimentos de mal-estar moral,
transgressao, culpa ou vergonha” (CONFINO, 2016, p.32).

Apds a Noite dos Cristais, a situacdo do povo judaico piorou cada vez mais. O
regime nazista passou a propagar a necessidade de se achar uma “solucdo final” para a
questdo judaica. Comecaram a cogitar diversos planos pra resolver este “problema”,
entre eles vale ressaltar o Plano Madagascar, elaborado em 1940 e parte de muitos
outros que visavam a limpeza de racas no territorio ariano. Segundo Herf (2014), tinha
como objetivo dominar a Franga e enviar um enorme grupo de judeus para a coldnia
francesa de Madagascar. Mas, para sua realizacdo, era vital a utilizacdo da marinha
britanica. Assim, como a Gréd—Bretanha ainda ndo havia sido derrotada, o plano fora
abandonado. Para o autor, a discussdo deste plano seria uma “mentira para a

posteridade”, refutando assim a tese dos funcionalistas. Estes e muitos outros planos
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foram cogitados, porém, todos acabariam culminando no surgimento de campos de
exterminio e das cAmaras de gas.

Além da aniquila¢do dos judeus, outro ponto importante do projeto nazista era a
conquista do chamado “espago vital” como forma de promover a unificagdo de todos os
territérios pertencentes a raca ariana. Esta unificacdo era justificada pela teoria de
superioridade da raca e acabou por levar, em 1939, a invasdo do territorio polonés.
Apos a invasdo pelo Reich, sdo implementadas na Polonia as mesmas medidas para
“libertar” a populagdo ariana das influéncias do povo judaico. Evans (b) (2014) aponta
que, diferentemente das medidas tomadas na Alemanha, os nazistas foram muito mais
agressivos e intolerantes com o povo judaico polonés. Logo apds a invasdo, foram
construidos diversos campos de concentracdo e fora negado o direito desta comunidade
de sair do pais. Os judeus foram obrigados a largar suas casas e passar a viver isolados
e confinados nos guetos, que posteriormente foram desativados. Sua populacdo foi
enviada em massa para 0s campos de concentracdo, trabalho e futuramente exterminio.

Para Hannah Arendt (2012), o dominio totalitério visa a aboligdo da liberdade e
até mesmo a eliminacdo de toda espontaneidade humana e ndo a simples restri¢do, por
mais tiranica que seja, da liberdade. Fora exatamente isso que o partido nazista vinha
pregando desde a sua ascensdo ao poder alemao até meados de 1942, quando conseguiu
estabelecer por completo um regime totalitario. De acordo com a autora, quanto mais
visivel o poder do totalitarismo, mais secretos sdo os seus verdadeiros objetivos. Esta
interpretacdo pode ser confirmada através da criacdo dos campos de exterminio, que
foram escondidos e camuflados aos olhos de toda a comunidade internacional e da
grande maioria da populagéo alema.

1.3 A Memodria do Holocausto

Com as ideias que fermentaram ap6s a Noite dos Cristais, 0s nazistas
intensificaram seus planos de se encontrar uma solucdo para aniquilar a populacdo
judaica residente nos territorios do Terceiro Reich. De acordo com Pereira (2014), os
nazistas apresentavam as politicas antissemitas e a necessidade de uma solucao final
para a questdo judaica como um ato defensivo, um movimento necessario para destruir
0s judeus, antes que estes destruissem a Alemanha. Estas ideias eram passadas para a
populacdo através das propagandas controladas pelo regime, que buscavam ao mesmo

tempo esconder e publicizar seus planos.
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A tese de Herf (2014) é caracterizada como uma obra dos intencionalistas
modificada. Isto é, se encaixa nas inten¢des ideoldgicas dos principais atores politicos
na conjuntura historica que critica o Holocausto como resultado inevitavel das
continuidades da historia alema europeia. Durante toda a sua obra, Herf defende,
sustentado na documentacdo produzida pelos nazistas desde sua ascensdo ao poder, que
estes pregavam uma ideologia antissemita e, posteriormente, a necessidade de se
encontrar uma solucdo que seria definitiva para o problema judaico. Nos documentos
levantados por ele, em nenhum momento a questdo dos campos de exterminio, ou dos
planos que acarretaram na chamada solucéo final, foram explicitados para a populagéo
ariana. Porém, pode-se observar em discursos realizados pelos dirigentes dos partidos
seus desejos de aniquilagdo dos judeus.

a longa tradigédo de antissemitismo elitista ou popular criou um clima
de indiferenca com o qual os assassinos podiam trabalhar, mas nao
inspirava por si s6 uma politica de exterminio em massa. Pois foi
apenas gragas as circunstancias histéricas especificas da guerra que a
corrente mais radical e parandica do antissemitismo europeu e
especialmente alemdo, adotada por Hitler desde o inicio de suas
atividades politicas, tornou-se a chave explicativa dada pela ditadura
alem& para os eventos que ocorriam e, portanto, um fator causal na
evolucdo do Holocausto. Hitler e seus companheiros ja acreditavam ha
muito tempo que o antissemitismo oferecia a sustentacdo explanatéria
para a historia mundial. Primeiro em 1939, entdo com maior forca em
1941, e em ascendéncia até os Gltimos dias do regime nazista, ele e
seus principais propagandistas argumentavam pela necessidade de se

“exterminar” os judeus antes que eles exterminassem a Alemanha e os
alemées (HERF, 2014, p. 36).

De acordo com Herf (2014) os pesquisadores Max Horkheimer e Theodor
Adorno capturaram o aspecto nazista ao escreverem em 1944 que “o assassino cego
sempre v€ sua vitima como um algoz do qual ele precisa se proteger” (HORKHEIMER;
ADORNO, apud HERF, 2014, p.45). Do comego ao fim, a narrativa paranoica da
propaganda acompanhou e justificou a grandiosa guerra de agressao e as politicas
genocidas do regime nazista.

Para Confino (2016) o Holocausto foi um acontecimento multifacetado, com
multiplas causas que ndo podem ser reduzidas a uma unica explicagéo.

E inconcebivel que um conjunto de ideias raciais, que estavam
presentes, mas nao eram dominantes antes de 1933, fosse, a partir
desta data, recebido e internalizado com tanta rapidez pelos alemaes,

enquanto a marginalizacdo de outras identidades importantes ndo era
realizada com tanto éxito. (...) Nos assuntos humanos, mesmo as
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transformacdes mais radicais sdo sustentadas por memadrias, crencas e
habitos mentais anteriores (CONFINO, 2016, p. 19-21).

O autor defende a ideia de que uma racga ndo poderia ter sido escolhida pelos
alemées e submetida a tais crimes em tdo curto espaco de tempo, e sem direito ou
chance de se defenderem, caso ndo houvesse a legitimidade e o apoio que estas
politicas receberam da populacdo ariana que, todavia, alardeava seus sentimentos
cristéos e religiosos. Segundo Confino, os alemaes imaginavam um mundo sem judeus,
pleno de sentido, mas que ndo fora uma consequéncia da guerra, 0 que teria como
consequéncia Auschwitz, ja que “nenhum acontecimento historico brota no ar, nenhum
é exclusivo, porque isso implicaria ndo ter lacos com o contexto, o passado e 0
presente”(CONFINO, 2016, pag., 23). Portanto, os campos de exterminio surpreendem
porque foram planejados, idealizados e discutidos de uma forma banal e sem emocéo.
Como um ser humano pode se sentar e discutir a morte de milhares de outros seres
humanos, como se ndo significassem nada, como se fossem meros bonecos que
precisavam ser removidos do espaco?

De acordo com o levantamento feito por Boris Fausto (1998) acerca do
posicionamento do pesquisador Norbert Elias em seu livro The Germans, a deciséo de
por em pratica o plano de “solucdo final para o problema judeu”, ¢ assinalado por Elias
como impossibilitado de explicacdo mediante critérios que costumamos chamar de
racionais ou realistas. Para Norbert Elias, ndo é possivel afirmar a utilidade secundaria
de certos aspectos da decisdo, que constituiu, em esséncia,

a realizacdo de uma crenca central e profundamente enraizada no
movimento nacional-socialista desde o seu inicio. A crenca de que a
grandeza presente e futura da Alemanha e de toda a ‘raga ariana
dependia da luta pela ‘pureza racial’; essa ‘pureza’, concebida em
termos biolégicos, impunha o afastamento e, no limite, a destruicdo

dos grupos humanos ‘inferiores’, cujo epitome era representado pela
‘raga’ judaica (FAUSTO, 1998, p.. 142-143).

A historiadora Marcia Motta (2012) retoma o0s importantes debates
historiograficos a respeito de diferentes posi¢des de pesquisadores sobre o Holocausto,
iluminando discussdes importantes que visam afirmar a existéncia deste acontecimento
e rechacar a teoria revisionista, que o negava. Segundo a interpretacdo de Ernst Nolte
(1985), apresentada no levantamento da autora, este periodo deixara marcas profundas
na historia alema e era reiteradamente lembrada como uma historia do passado que
havia fincado raizes no presente. Para corroborar a interpretacdo de Nolte, Motta (2012)

recorre a Jurgen Haberns (1989), que sustenta que o passado da Alemanha jamais
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deveria ser esquecido e a singularidade do exterminio nazista ndo poderia ser ignorada
por pesquisadores do tema. Além de Haberns (1989), o historiador alemdo Hinnerk
Bruhns (1990) também defende a necessidade de se relembrar as experiéncias de
Auschwitz, pois a construcdo da identidade alema no periodo p6s-nazismo dependia da
conservacao da memdria coletiva dos esforcos em prol da democracia. Ja o historiador
Pierre Vidal-Naquet (1987) alegava a necessidade de estudos que combatessem a ideia
revisionista de negar o Holocausto, pois, “o que eles produziam ndo era historia, pois
ndo era um relato histérico com pretensdes de revisar algumas conclusbes sobre o
passado” (MOTTA, 2012, p.23).

Pereira (2014) ressalta que Herf (2014) traz em seu livro alguns documentos que
poderiam sustentar a confirmacdo do Holocausto e combater as teorias revisionistas,
sendo entdo necessaria a analise das

gravacbes dos discursos de Heinrich Himmler, nos quais o oficial
nazista fala abertamente sobre a matanca de judeus como ‘uma pagina
de gloria em nossa historia que nunca foi e nem sera escrita’. Alem
disso, ha enormes quantidades de fotografias e filmes — as tentativas
nazistas de proibir o registro dos assassinatos em massa costumavam
ser ignorados — e documentos que descrevem os trens a caminho da
morte em Treblinka e Birkenau. Ndo bastasse isso tudo, temos o
testemunho voluntério de uma série de criminosos, até de homens
como Stangl, o comandante de Treblinka, e Adolf Eichmann,
responsavel pela questdo judaica no escritorio do Servico de
Seguranca em Berlim. Por fim, ndo podemos ignorar os relatos das

vitimas sobreviventes do Holocausto e dos campos de exterminio em
si (PEREIRA, 2014, p.30).

Ainda de acordo com Motta (2012), as discussfes em torno dos revisionistas
iluminavam também os debates sobre as fontes utilizadas e a serem utilizadas para
compreender a experiéncia nazista. Segundo a autora, ndo havia prova documental que
poderia afirmar — sem nenhuma divida- que a solucdo final teria sido o resultado de
uma politica do partido nacional socialista alemé&o, ordenada por Hitler e aceita pelos
centros de poder. Assim como Alon Confino (2016) que usa relatos de testemunhas e
sobreviventes em seu livro para tentar uma maior aproximacao emocional ao periodo,
Motta (2012) demonstra também a importancia do uso dos testemunhos dos
sobreviventes dos campos de concentracdo, que se silenciaram ao longo de décadas,
receosos de que seus testemunhos parecessem inverossimeis. O jogo das memdrias
perseguia 0s que buscavam compreender o passado para Ihe conferir algum sentido
diante da profuséo de imagens, restos e esqueletos que vinham a luz onde menos se

esperava.
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Para Confino (2016) ndo era o antigo odio aos judeus que justificava o
Holocausto, mas sim uma reinterpretacdo do passado das relacGes judaicas, alemés e
cristds para que se ajustassem a sua visdo de criar um novo mundo. Para o0 autor, sdo
sempre as pessoas no presente que dao sentido, de acordo com suas interpretacdes, ao
passado, pois 0 passado em si nunca pode dar sentido a um futuro que ainda nao surgiu,
cabendo assim ao presente justificar as acGes do passado com base em suas opinides e
pesquisas sobre o tema. Assim,

0 Holocausto foi antes um resultado que um objetivo do nazismo,
brotando das circunstancias especificas da guerra. Outros integram o
Holocausto numa historia de genocidios totalitarios cometidos por
Hitler e Stalin na Europa oriental, sugerindo que o Holocausto foi um

resultado das politicas conectadas dos dois ditadores, um instigando o
outro a cometer crimes cada vez piores(CONFINO, 2016, p.25).

A interpretacdo de Gotz Aly (1999), retomada por Pereira (2014), ressalta que o
Holocausto precisa ser visto no contexto dos planos nazistas para o continente como um
todo, o que envolve transferéncias populacionais em bloco, reassentamentos forcados —
o que chamariamos hoje de “limpeza étnica” — e a remocao indiscriminada de grupos
tidos como destoantes de ‘“bioutopia”. Segundo Pereira (2014), o ditador tinha
cumprido seu aprendizado e, depois que o antissemitismo fora cinicamente adicionado
a seu credo, estava pronto para atacar. Pouca diferenca faz, é claro, se o antissemitismo
de Hitler nasceu de uma aversdo pessoal, de erros percebidos ou de seu oportunismo
politico, mas esta ultima parece ser a opcao correta.

Boris Fausto (1998) ressalta duas indagagdes importantes “Em que medida o
regime nazista contou com a aprovacdo do povo alemao? Em que medida constituiu um
fendmeno singular, produto de uma histéria e de uma conjuntura especificas?”
(FAUSTO, 1998, p.149). Para responder estas questdes utilizo o prdprio levantamento
feito por ele nos escritos de Norbert Elias.

No que diz respeito a primeira, Elias ndo fica encerrado no dilema
responsabilidade coletiva ou absolvi¢do do povo alemao, optando por
uma analise mais ampla. Ndo nega que muitos alemaes recusaram o
nazismo e, esquecendo os militantes de esquerda liquidados em
grande numero nos campos de concentracdo, lembra o fracassado
atentado contra a vida de Hitler, praticado por oficiais de alta patente,
nos Ultimos anos da guerra.

Porém, a énfase ndo é colocada na resisténcia e sim na aceitacdo ou no
entusiasmo pelo nacional-socialismo, ponto de vista coerente com
toda a sua analise. No fundo, diz Elias, nenhuma oposi¢do ou revolta
era possivel, tanto pela coagdo estatal quanto porque a consciéncia, 0
autocontrole da grande massa permaneceu, em grande medida,
dependente do Estado, quaisquer que fossem seus representantes. As
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técnicas intensivas de educacdo e de propaganda, postas em pratica
pelos nazistas no sentido de garantir a lealdade absoluta da populacao,
serviram apenas para reforcar as caracteristicas de uma estrutura de
personalidade que criou nos individuos uma disposicéo a se submeter
lealmente as exigéncias do chefe do Estado, cuja imagem foi
internalizada pelo povo como parte de sua consciéncia (FAUSTO,
1998, p.149).

De acordo com Pereira (2014), o clima de paranoia, implicito na ideologia do

Terceiro Reich, foi veiculado de forma massiva por meio dos cartazes de propaganda,

afixados nas paredes, que expunham a sociedade alema aos diversos elementos de uma

visdo ilusoria de mundo nazista, em que Hitler legitimou a guerra e o subsequente

genocidio, inclusive de seu proprio povo, como agdes necessarias para destruir um

supostamente onipotente inimigo judeu.

Hitler refutava a ideia de criacdo de um estado judaico na Palestina, pois

defendia ndo so eliminar os judeus dos territdrios arianos, mas aniquilar de uma vez por

todas a ameaca de um judaismo internacional, que rondava os habitantes do Reich.

(...) a oposicdo nazista a um Estado judaico estava enraizada na
conviccdo ideoldgica central de que tal Estado na Palestina iria se
tornar uma base, ou mesmo a propria sede, dos esforcos do ‘judaismo
internacional’ para dominar o mundo (HERF, 2014, p.121).

Partindo das convicgdes de solugdo definitiva para a “questdo judaica”, no

outono de 1941, Hitler intensifica as ordens de fuzilamento dos judeus, com o intuito de

extermina-los. Em uma visita ao campo de Vilna, Goebbels confirma as matancas dos

judeus em seu diério:

Aqui, os judeus se arrastam uns sobre os outros, formas horriveis de se
ver, quanto mais de se tocar (...). Os judeus sé@o os piolhos da
humanidade civilizada. Precisam ser exterminados de algum modo;
caso contrario, voltardo a desempenhar seu papel irritante e
perturbador. Somente se 0s tratarmos com a brutalidade necesséria
poderemos nos livrar deles. Quando poupamos suas vidas,
subsequentemente nos tornamos suas vitimas (HERF, 2014, p. 171).

Nos anos que precedem o inicio das ordens exterminio em massa da populacéo

judaica, ja se podiam observar agdes que gradativamente buscavam eliminar os judeus

através de um genocidio. Ao queimar livros,

0s nazistas eliminavam os judeus da cultura nacional; tendo fé na
nogdo de raga, eliminavam-nos da historia nacional;, usando a
violéncia publica, eliminavam-no da vida local; e vendo judeus por
toda parte, eliminavam-no do espaco nacional. As tabuletas
antijudaicas marcavam cada espaco da Alemanha, cada localidade,
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cada lugar, cada terreno, como area que os judeus ndo podiam invadir
(CONFINO, 2016, p.117).

As Sinagogas eram consideradas um simbolo de tradi¢do e historia. Assim, ao
incentivar sua destruicdo na Noite dos Cristais, 0s nazistas enfatizavam o rompimento
com o passado aleméo e judeu, visto como necessario para liberar a histéria nacional
alema.

Estes monumentos, entdo destruidos, representavam fisicamente “lugares de
memorias”, como defende Pierre Nora (1993), importantes por manterem vivas as
memorias e historias de uma comunidade, pois, “os lugares de memoria nascem e
vivem do sentimento que ndo ha memoria espontanea” (NORA, 1993, p.13). Estes
lugares mantém conservadas as memorias de um povo. Com estas destruicdes, segundo
Alon Confino (2016), iniciava-se um processo de tentativa por parte do governo nazista
de se reescrever a histéria da comunidade alemd, eliminado a importancia e o0s
resquicios de um povo dito como estrangeiro.

De acordo com Herf (2014), o Flhrer estava determinado a resolver o assunto
judaico de uma vez por todas, profetizando, em 1933, que se 0s judeus novamente
causassem uma guerra mundial, seriam exterminados. Essa ndo foi uma frase vazia.
Desde sua ascensdo ao poder, o partido nazista tramava esquemas, tanto internos
guanto externos, que levariam a deflagracdo de uma nova Guerra Mundial, sem que
fossem responsabilizados diretamente pela populacdo alema. Dai surge o projeto de
culpabilizar um suposto “judaismo internacional” pela eclosao do conflito.

A guerra mundial esta aqui. O exterminio dos judeus deve ser sua
consequéncia, necessaria (...). Essa questdo deve ser vista sem
qualquer sentimentalidade. Nao estamos aqui para expressar nossa
simpatia pelo nosso préprio povo alemdo. Como o povo alemédo
sacrificou novamente 160 mil mortos na campanha oriental, também

0s iniciadores desse conflito devem pagar [por estas mortes] com suas
préprias vidas (HERF, 2014, p.181).

Herf (2014) traz em sua obra uma parte do diario de Goebbels, em que se
encontra um memorando lido pelo préprio referente a “solucdo final para a questdao
judaica”. No trecho trazido por Herf, observa-se que o memorando referia-se ao que
fazer com os mais de 11 milhGes de judeus residentes na Europa. O documento dizia
que os judeus, “primeiro deveriam se concentrar ao leste e finalmente, ap6s a guerra,
enviados para uma ilha, como Madagascar. Ndo haveria paz na Europa enquanto os

judeus nao fossem excluidos do territorio europeu” (HERF, 2014, p.196). Mesmo ao
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considerar “questdes delicadas” como meio-judeus, parentes e conjuges, o0 documento

ressaltava que a

situacdo de hoje permite que se introduza uma solugéo definitiva para
a questdo judaica. GeracGes posteriores ndo terdo mais a energia nem
a prontiddo instintiva necessaria para fazé-lo. Por essa razdo é
importante procedermos de maneira radical e eficiente. O que hoje
para nds é um fardo serd uma vantagem e uma fonte de felicidade para
as geragoes futuras (HERF, 2014, p.196).

Goebbels declara em seu didrio que no outono de 1941 os judeus passaram por
um processo “gradual de exterminio”, 0 que pode demonstrar que foi informado sobre
as decisdes tomadas na Conferéncia de Wannsee®2, em 20 de janeiro de 1942, que

substituia o plano Madagascar pelo de uma Solucdo Final na Europa.

O antissemitismo radical que acompanhou e justificou o Holocausto
descrevia os judeus primeiramente e acima de tudo como um sujeito
politico racialmente constituido. Sendo mais claro: o antissemitismo
radical fora precedido por um antissemitismo tradicional desprezivel,
mas nao genocida, que informou as politicas nazistas de perseguicao
aos judeus entre 1933 e 1941. Estas incluiam expurgos das profissdes;
roubo de propriedades e empobrecimento econdmico generalizado;
‘guetificacao’ e apartheid imposto pelas leis de Nuremberg de 1935;
pseudociéncia racial, com suas medi¢Ges comparativas do cérebro,
nariz e orelha; fantasias sobre a beleza ‘ariana’ e a feitira judia; o
pogrom de novembro de 1938; e detencdes, prisdes e violéncia
generalizadas. E, no entanto, por mais horriveis que essas medidas
pudessem ser, elas ndo conduziam a uma politica de exterminio. A
principal justificativa ideoldgica para o Holocausto consistia na
representacdo dos judeus como formadores de uma poderosa
conspiracdo internacional antialemd@ que era a for¢ca motriz nos
bastidores da guerra mundial. A propaganda nazista durante a guerra e
0 Holocausto trouxe a teoria conspiratdria dos Protocolos dos sabios
de Sido para a Europa do século XX e provocou a conspiragdo com
nomes e rostos da cena politica contemporanea de Moscou, Londres e
Washington (HERF, 2014, p.332-333).

Em meados de 1942, todos o0s seis principais campos de exterminio nazistas,
situados em territério polonés, haviam entrado em operacdo. Ja neste periodo a idéia de
aniquilagdo em massa do povo judeus havia sido formalizada e consolidada pelo
partido nazista nas formas de camaras de gas e fornos crematdrios. Entre os anos de

1942 e 1944, estes campos funcionavam a todo vapor, praticamente todas as pessoas

32 A conferencia de Wannsee, ocorrida em 1942, fora uma reunido dos principais lideres do governo
nazista para decidirem como seria operacionalizado o processo de exterminio do povo judaico, sob o
cddigo de uma “solucéo final”.
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gue eram enviadas para la eram mortas, poucas conseguiram sobreviver aos horrores
destes locais.

Herf (2014) faz um levantamento do numero aproximado de judeus que foram
deportados e mortos nos campos de exterminio. A citacdo do texto integral a seguir,
justificasse pela importancias dos dados coletados por ele em seu livro.

Em outubro e novembro de 1941, 19.827 judeus foram deportados da
Alemanha para 0 gueto de Lodz em 20 transportes ferroviarios. Em
dezembro de 1941, o primeiro campo de exterminio comegou a operar
em Chelmno, na Polonia. Em abril de 1943, entre 150 mil e 300 mil
haviam ja sido intoxicados com gas e fuzilados ali. Em 20 de janeiro
de 1942, na Conferéncia de Wannsee, Reinhard Heydrich apresentou
0s planos para assassinar 11 milhGes de judeus europeus a oficiais
representantes de ministérios do governo, cuja cooperagao seria
necessaria. Nenhum deles vazou qualquer informagdo para a
imprensa. Ou, se fizeram, nada foi impresso.

Em marco de 1942, com a abertura do campo de exterminio de
Belzec, na Pol6nia, os oficiais nazistas iniciaram um novo capitulo no
exterminio industrializado. Quase todas as vitimas de Belzec eram
judias. Diferentemente de Chelmno, que utilizava unidades moveis
para 0 assassinato, Belzec estava equipado com camaras de gas
permanentes — foi o primeiro campo a té-las. Estas tinham capacidade
de matar 15 mil pessoas por dia. Em novembro de 1942, 600 mil
judeus haviam sido mortos neste campo. Seus corpos foram
gueimados em valas comuns a céu aberto. Em maio de 1942, o campo
de exterminio de Sobibor, na Poldnia, entrou em atividade. Em
outubro de 1942, entre 200 mil e 250 mil judeus foram assassinados
ali. Em agosto e setembro de 1942, duas camaras de gas provisorias
foram acrescentadas aos campos de concentragdo e exterminio em
Majdanek, na Polénia. Em outubro de 1942, trés camaras de gas
permanentes estavam em funcionamento. Foi em Majdanek, aberto em
outubro de 1941, que a SS assassinou milhares Ed prisioneiros de
guerra soviéticos. De um total de 300 mil prisioneiros de cinco
nacionalidades diferentes, 235 mil foram assassinados entre julho de
1942 e o outono de 1943, sendo que cerca de 120 mil eram judeus. Em
julho de 1942, o campo de exterminio de Treblinka, na Polénia, entrou
em operacdo. De La até o outono de 1943, entre 750 mil e 800 mil
judeus da Polénia Central, Alemanha, Austria, Tchecoslovéaquia,
Paises Baixos, Bélgica e Grécia foram mortos por inalagdo de gés e
tiveram seus corpos incinerados em fogueiras gigantes. No verdo de
1942, judeus transportados de toda a Europa comecaram a chegar em
Auschwitz-Birkenau, o maior de todos os campos de exterminio. De |4
ate 1945, entre 1 milh&o e 1,5 milhdo de pessoas, dentre os quais 90%
eram judeus, foram assassinados em suas camaras de gas e tiveram
seus corpos cremados em enormes crematorios. Em meados de julho
de 1942, Heinrich Himmler ordenou que a populacdo judaica inteira
dos guetos da Poldnia fosse morta até o final do ano. A maioria dos
350 mil habitantes do gueto de Varsovia foi assassinada no campo de
exterminio de Treblinka entre 22 de julho e 12 de setembro. Em
resumo: 0s nazistas assassinavam a uma velocidade impressionante.
No fim do outono de 1943, entre 2 milhdes e 2,5 milhGes de judeus
haviam sido mortos em seis fabricas de morte, cinco das quais haviam
completado o seu trabalho e foram fechadas. As camaras de gas e
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crematorios em Auschwitz-Birkenau, que comegaram a operar com
forca maxima na primavera de 1942, continuaram a funcionar (HERF,
2014, p.188-189).

Segundo Hannah Arendt (2012) os judeus eram exterminados por um governo
que liquidava a prépria possibilidade de acdo humana. Nos campos de exterminio
nazista os judeus eram assassinados de acordo com a explicagdo das doutrinas
nacionalistas de uma pureza racial que pregava a razao do 6dio: “independentemente do
que haviam feito ou deixado de fazer, independentemente de vicios ou virtude
pessoais” (ARENDT, 2012, p.33). Além disso, 0s proprios assassinos alegavam estar
apenas seguindo ordens e se demonstravam orgulhosos de sua desapaixonada
eficiéncia, assemelhando-se sinistramente aos seus instrumentos ‘inocentes’ de um
ciclo inumano e impessoal de eventos, exatamente como o0s considerava uma doutrina
do eterno antissemitismo.

Os exterminios em massa dos judeus eram de conhecimento das grandes nacées
mundiais. Nos Estados Unidos da América, um de seus principais jornais, 0 The New
York Post, divulgava algumas noticias referentes as medidas antissemitas implementas
na Alemanha. Desde 1941, segundo o levantamento de Herf (2014), chegavam até aos
Aliados relatos sobre as atrocidades alemaes contra a populagéo judaica da Europa. Em
dezembro de 1942, as principais poténcias mundiais se reuniram e lancaram um
pronunciamento, através de uma declaracdo conjunta, em que denunciavam claramente
o exterminio da populacdo judaica por parte dos aleméaes. Reiterando, assim, o defesa
pelos Estados Unidos de criagdo de um lar nacional judaico na Palestina.

Em 17 de dezembro de 1942 os governos americanos, belga,
tchecoslovaca, grego, luxemburgués, holandés, noruegués, polonés,
soviético, britanico e iugoslavo, bem como o Comité Nacional
Francés em Londres, emitiram simultaneamente uma declaracédo

conjunta. A atencdo destes governos, afirmava-se (HERF, 2014,
p.238).

Apesar do conhecimento das a¢des genocidas adotadas pelo regime nazista, de
acordo com Herf (2014), os governos dos Estados Unidos, da Gra-Bretanha e da Uniéo
Soviética ndo colocaram estas praticas de exterminio no centro de suas motivacgdes para
lutarem contra a ditadura alema. Os inimigos de Hitler alegavam outras razdes,
consideradas mais perigosas e de maior interesse, para lutar contra o regime nazista,
tais como as “Quatro Liberdades da Carta do Atlantico”, a “Liberdade dos Mares”, a

ameaca de agressdo e expansdo territorial, os ataques alemdes as embarcacOes
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americanas e britanicas apds Pearl Harbor, a pura maldade do proprio regime nazista, e
a necessidade da Unido Soviética de sobrevivéncia imediata apos a invasao alema.
Mesmo diante da divulgacdo dos motivos de se declarar guerra contra a
Alemanha, as propagandas nazistas garantiam que,
nenhuma dessas era a verdadeira razdo para a politica dos Aliados,
cujos lideres deles considerava mentirosos e hipocritas. Como esses
lideres tinham apoio popular, a propaganda nazista constituia um
insulto continuo aos cidaddos das democracias que acusavam,
primeiro de maneira implicita e depois explicita, de serem no minimo
ingénuos ou entdo enganados por um pequeno numero de judeus
espertos. Embora as pesquisas mostrassem um aumento no
antissemitismo nos Estados Unidos durante a guerra, 0S nazistas

falharam em minar o apoio ao esforgo de guerra (HERF, 2014 p. 229-
230).

Um dos campos de exterminio mais famosos deste periodo, situado na Pol6nia,
préximo a cidade de Cracovia, que fora reivindicada para sediar o comando nazista no
pais, foi o campo de Auschiwitz-Birkenau, um complexo de campos de concentracao,
dividido entre a parte administrativa e a parte que concentrava os alojamentos e 0s
locais de exterminio. Embora seu tempo de funcionamento tenha sido mais curto do
que outros campos, como o de Chelmno e o de Belzec, este espaco foi responsavel
sozinho pela morte de aproximadamente 1,1 milh&o de judeus

Com o fim e a derrota da Alemanha durante a Segunda Guerra Mundial, os
poucos sobreviventes da época do Holocausto encontraram dificuldades para narrar as
atrocidades presenciadas e sofridas durante este periodo. Esta etapa ndo é marcada
apenas pela aniquilacdo de um povo, mas também pela tentativa de eliminar uma
memoria e identidade coletiva de uma sociedade através da imposicdo de ideais de
outra identidade que, por possuirem uma consolidacéo estrutural fisica mais elaborada e
concretizada, eram mais fortes e, portanto, capazes de submeté-las a seus caprichos.

Apbs este periodo sombrio da historia judaica, utilizando da perspectiva de
Ecléa Bosi (2003), fora necessario que o povo judeu conseguisse retirar do vinculo com
0 passado a forgca para a formacéo e reconstrucdo de sua identidade. De acordo com
Alon Confino (2016), quanto mais radical era o rompimento com a conduta e a
moralidade passadas — visto a necessidade dos nazistas de se proporem a construir um
império baseado na perseguicdo e no exterminio sistematico de grupos de pessoas —
maior a necessidade de uma nova historia nacional para dar sentido ao que estava
acontecendo. O mesmo vale para o povo judeu apds o Holocausto. Quanto maior foi 0

trauma sofrido pelo cidaddo judeu, maior sua necessidade de se estabelecer em um
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territorio que se sentisse seguro. Apos o final da Segunda Guerra Mundial e a
consequente derrota nazista, a organizacdo dos paises vencedores concorda com a
criagdo de um Estado independente para o povo judaico, sendo criado, assim, em 1948
na regido da Palestina, o Estado de Israel, concedido integralmente aos judeus.

Herf (2014) também retoma interpretacfes de importantes pesquisadores sobre
0 tema de que a populacdo alema, apesar de ndo ser avisada pelas propagandas ou
memorandos do partido nazista, sabia que estava ocorrendo uma aniquilacdo em massa
do povo judeu dentro dos campos de concentracdo, em menor quantidade, e dos campos
de exterminio, em quantidades exorbitantes. Para tentar confirmar que a “solucéo final”
ndo estava sendo tdo secreta como os nazistas achavam, Herf recorre ao pesquisador
David Bankier (2000) fez muitas revelagdes sobre o que a maioria dos alemées sabia
sobre os campos da morte, examinou rumores sobre fuzilamentos e gaseamentos
trazidos por soldados que retornavam do fronte Oriental e reportagens de emissdes de
radio dos Aliados. Bnakier afirma que “claramente ndo havia escassez de informagdes”,
e que ndo ha duvidas que aqueles interessados em saber tinham a sua disposi¢ao 0s
meios para adquirir tal conhecimento. Mesmo assim, o que eles poderiam “saber” era
fragmentar, ndo substituindo adequadamente o jornalismo acurado e confiavel, que fora
destruido pelos nazistas. A propria pesquisa de Bankier indica que fatos concretos eram
escassos, € que era pouco provavel que aqueles que desejavam saber tinham a
capacidade de apreender as dimensdes e os métodos da Solucéo Final.

Ja o pesquisador lan Kershaw (2010), segundo Herf, analisou mensagens
emitidas pelo regime nazista e suas recepgdes pela base da sociedade, concluindo que
“a vasta maioria dos alemaes” nao possuia “mais do que um interesse minimo” sobre o
destino dos judeus. Mesmo que o grau de informacéo a respeito dos campos da morte
“jamais sera conhecido, era improvavel que rumores a respeito de Auschwitz-Birkenau
como um centro de exterminio circulassem amplamente na Alemanha”. O préprio
sigilo da ‘Solu¢ao Final’ demonstra com maior clareza do que qualquer outra coisa que
a lideranca nazista sabia ndo poder contar com o0 apoio popular para a sua politica de
exterminio (HERF, 2014 p. 343-344). Em todo caso, 0 apoio das massas ao genocidio
foi desnecessario. O antissemitismo latente e a apatia da populagdo foram suficientes
para dar a dindmica, cada vez mais criminosa do 6dio do regime nazista, a autonomia

de que precisava para realizar o Holocausto.
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CAPITULO 2 - O HOLOCAUSTO ATRAVES DA MICRO-HISTORIA

O anjo da histéria é assim um anjo decaido e sua rebeldia o
tornou impotente para auxiliar os vencidos, mortos e
humilhados. N&o estando mais sintonizado com o poder ele
proprio esta condenado a ser um vencido e um enxovalhado. Sua
natureza de ser destinado a vida eterna o submete ao castigo de
assistir paralisado, ele, cuja missdo precipua é agir e salvar, a
destruicdo do mundo e a degradacgéo de si mesmo.

Nicolau Sevcenko

A partir dos debates historiograficos sobre o Holocausto Judeu e as
determinagfes nazistas nas décadas de 30 e 40, ja trabalhados no primeiro capitulo
deste trabalho, este capitulo mostrara o estudo deste tema a partir de uma visdo
individual, buscando expor diferentes pontos de vistas a partir de memarias individuals
de testemunhas que vivenciaram em distintos lugares e tiveram participacdes
diferenciadas neste periodo.

Usando como base os principios de se ensinar Historia presentes nas concepgoes
elaboradas pelo francés Benoit Falaize (2014),

A historia ensinada é comumente reconhecida como a garantia de uma
formacdo cidadd, permitindo, por um lado, a construcdo de um
espirito critico para agir na sociedade de maneira livre e responsavel,

e, por outro, criando uma cultura civica comum ao conjunto dos
futuros adultos escolarizados (FALAIZE, 2014, pag. 227).

A historia tem como principal objetivo formar cidaddos capazes de atuar na
sociedade. Segundo Falaize, uma espécie de topos da disciplina.

De acordo com o pesquisador Alon Confino (2016) uma das tarefas centrais do
historiador ndo é simplesmente narrar o passado como infinitamente rico e complexo,
mas também tornd-lo compreensivel, além de identificar padrdes que reduzam uma
grande quantidade de detalhes a uma histéria articulada, encontrando um sentido
narrativo em um universo de acontecimentos aparentemente ndo relacionados. O papel
do professor de historia na educacao basica remete a um trabalho de estimular no aluno
a construcdo de uma consciéncia critica baseada em principios morais e éticos.

A histéria ndo é dogma, ou seja, é constante, mutavel. Porém, isso nao lhe
confere a pecha relativista e/ou ficcionista que por vezes salta ao imaginario do aluno a

partir do seu senso comum; afinal, refletir ndo é necessariamente relativizar. Dessa
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maneira, questionar a realidade ao seu entorno observando problemas e tratando de
resolvé-los, valendo-se para isso do pensamento l6gico, da criatividade, da intuicdo, da
capacidade de analise critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequagéo
¢ uma nocdo primordial para que, mais que quantidade do conhecimento, tenhamos a
sua qualidade como um norte vitalicio (MEC/SEF, 1997).

Algumas ideias defendem que o ensino de Historia tem como sua principal
funcdo moldar a consciéncia e ditar as obrigagGes e os comportamentos sociais, ao
invés de guiar os cidadaos para desenvolverem uma capacidade auténoma e reflexiva,
para participarem do meio social de uma forma colaboradora, seguindo a constatacao
de Vesna Gidiva e Valentia Hlebec “E mais do que evidente que ensinar historia é antes
de tudo um trabalho ideoldgico e politico € ndo uma questdo de normas profissionais”.
(LAVILLE; GIDIVA, 1999, pag. 132), pois, aprender historia é ler e compreender o
mundo em que vivemos e a sociedade em que estamos inseridos.

Neste capitulo serdo feitas anélises das obras autobiograficas, E isto um homem?
O Diario de Anne Frank e A lista de Schindler: a verdadeira historia. Estas obras
foram escolhidas como uma forma de auxiliar o ensino do conteddo do Holocausto para
a educacdo basica, agindo como auxiliares aos métodos ja propostos nos livros
didaticos. Utilizando das discussdes sobre memdria, historia e literatura, estas obras
serdo analisadas separadamente, mas como objetivo comum demonstrar a importancia
do uso da memoria no ensino de Histdria na educacdo basica e os estudos da micro
historia.

Para corroborar a perspectiva de que a Historia é um leque de interpretacGes,
pretendo apresentar diferentes interpretacfes sobre os acontecimentos que ocorreram
durante a época nazista. Partindo de memorias individuais para abordar tais questdes,
este capitulo terd como eixo as discussdes sobre autobiografias, micro-histdria,
memoria e literaturas especializadas que buscam mostrar diferentes pontos de vista

sobre um dos periodos mais tenebrosos da histéria mundial, o Holocausto.

2.1 Um diélogo entre Memdria, Historia e Literatura

A memo©ria é vista por muitos pesquisadores como a propriedade de conservar
certas informac6es. Quando tratamos do ensino do Holocausto na educacdo bésica, o
uso de memodrias (relatos) de testemunhas permite ao aluno uma maior aproximacgédo
com o tema. A linguagem literaria, mais proxima a prépria linguagem dos alunos,

possibilita maior compreensdo e aproximacdo aos acontecimentos deste periodo. Para
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Le Goff (1994), a memoria representa um conjunto de fungdes psiquicas, gracas as
quais 0 homem pode atualizar impressdes ou informagdes passadas. Existem diferentes
formas de se armazenar estas memorias. Assim, minha pesquisa ira girar em torno de
apenas uma dessas formas, a autobiografia, como meio de armazenamento e sua

exteriorizacao.

Entende-se a biografia como um género literario cujo objeto é a historia da vida
de alguém, relatos de aventuras biogréficas e narragdo de fatos particulares de vérias
fases da vida de uma pessoa ou de um personagem. A biografia € uma espécie de
historia focada na vida de uma s6 pessoa, mas que nos permite ter uma ideia do
contexto histdrico e social ao qual ela esta inserida. As autobiografias sdo as memarias
de uma pessoa focadas ao longo, ou, em uma determinada época da vida, narradas pela

mesma.

A memdria autobiogréfica estd diretamente ligada ao conceito de memdria
histérica. Halbwachs (2003) defende que a histéria individual faz parte de uma historia
geral. A memoria histérica nos permite conhecer o passado de uma forma bem
abrangente, impessoal e resumida, enquanto a autobiografica nos apresenta um
panorama bem mais continuo e denso. As lembrancas podem ser agrupadas de duas
formas: em torno de uma determinada pessoa, que as vé de seu ponto de vista, ou como
se distribuindo dentro de uma sociedade grande ou pequena da qual sdo imagens
parciais.

Recorremos a testemunhos para reforcar ou enfraquecer e também
para completar o que sabemos de um evento sobre o qual ja temos

alguma informacdo, embora muitas circunstancias a ele relativas
permanecam obscuras para n6s (HALBWACHS, 2003, p. 29).

Utilizando dos conceitos de micro-historia defendidos por Carlo Ginzburg e
Carlo Poni, podemos entender o Holocausto judaico através de testemunhos de pessoas
que vivenciaram este periodo. Reduzindo a escala e analisando condutas individuais e
coletivas, torna-se possivel descrever e compreender melhor esta época da historia

mundial.

A analise micro-histérica tem portanto duas faces. Usada em pequena
escala, torna muitas vezes possivel uma reconstituicdo do vivido
inacessivel as outras abordagens historiograficas. Propde-se por outro
lado a identificar as estruturas invisiveis segundo as quais esse vivido
se articula (REVEL, 2000, pag. 17).
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A micro-histéria nos permite, entdo, conhecer o passado atraves de um
conjunto de inter-relacbes moveis dentro de configuracbes em constante adaptacoes.
Proporciona o entendimento de que a historia ndo € igual para todos e muito menos
estavel, havendo assim suas excec¢des e extremidades. A participacdo de cada individuo
na historia geral e na formacdo e modificacdo das estruturas da sociedade é regida por
caracteristicas sociais comuns, porém, cada historia pessoal tem suas particularidades.
Os estudos de caso, portanto, levam ao enriquecimento de uma analise social, tornando-
a mais complexa. Os focos diferenciados nestes casos ampliam o conhecimento da

historia geral.

Segundo Halbwachs (2003), ndo hé& apenas uma memoria coletiva que se opde a
historia, mas sim varias memdrias. No caso que tange aos contetidos sobre o ensino do
Holocausto na educacdo basica, € perceptivel esta variacdo acerca das memorias
qguando os testemunhos de vitimas deste regime sdo usados como ferramenta
metodol6gica. A memdria individual ndo estd isolada nem isenta de interferéncia de
memdrias externas, sendo elas historicas ou coletivas.

A historia € considerada uma espécie de “invengao” do mundo adulto, resultante
de multiplas interferéncias, incapaz de ser aprendida por uma racionalidade objetiva,
nao podendo assim ser assimilada como conhecimento “verdadeiro”. Halbwachs (2003)
defende que ao se utilizar a memoria como metodologia para a transposicdo dos
conteddos histdricos torna-se fundamental basear-se em uma sequencia temporal, pois
os historiadores necessitam de uma referéncia que seja comum a todas as consciéncias.

O uso das memodrias em formas de autobiografias nos leva a ampliar o
conhecimento de uma sociedade fortemente diferenciada e compreender como ela
responde aos “acidentes” da historia. Cabe ao ensino de Historia introduzir aos alunos o
maior numero possivel de variaveis, sem deixar de identificar suas regularidades.

Com a consciéncia histdrica do que é substrato, o sujeito age e produz no tempo
e no espaco que lhe sdo proprios, efeitos concretos. As agbes assim efetivadas
constituem-se em experiéncias vividas. A reflexdo historicizante operada pelo sujeito
insere tais experiéncias no conjunto acumulado da Historia, cujo legado se articula em
tradicdo, memoria e narrativa. No primeiro caso da acdo, pode-se falar de historia-
processo: a vivéncia e sua interiorizagdo pela consciéncia. No segundo, de histéria-
produto: o sujeito, consciente da dimenséo historica em que se insere e age (MARTINS
2011, pag. 47).
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Segundo Marcia Motta (2012) a histéria e a memdria ndo sao sinbnimos, pois a
historia aposta na descontinuidade, visto que ao mesmo tempo registra, distancia,
problematiza, critica e faz uma reflexdo. A histéria € manipulada e reconstruida a partir
de interesses, sejam econdmicos, politicos ou sociais, que podem se opor a memdria.
Ainda teria como objetivo denunciar e investigar os elementos que foram exaltados por
ela. J& Henry Rousso (1996) defende o fim da oposicao entre historia e memoria, “(...)o
proprio fato de se escrever uma histéria da memoria significa, por defini¢do, que se
ultrapassa por oposicao sumaria entre historia e memdria, pois se equivale a admitir que
a memoria tem uma histéria que € preciso compreender” (ROUSSO, 1996, pag. 97).
Para o autor, 0 maior problema enfrentado na historia das memdrias seria a divergéncia
entre o que a historiografia possa dizer de um acontecimento passado e as percepcoes
gue prevalecem no mesmo momento na sociedade, no tempo e no local determinados.

Quando se usa a memoria para se ensinar a historia, o pesquisador precisa tomar
0 cuidado de problematizéa-la, pois ao contrério da memoria que busca enaltecer o
passado, a historia busca uma representacdo critica do mesmo. Para Motta (2012) a
historia seria uma operacao intelectual que ao criticar as fontes, a reconstituiria baseada
em uma teoria de interpretacdo na qual o que importa ndo € s6 a nog¢do de consenso,
mas também a de conflito.

As memorias sdo fontes historicas que nos possibilitam identificar elementos
especificos de alguns grupos sociais, “no campo da historia da memoria, a funcdo da
testemunha ndo tem por que ser diferente daquela que lhe € atribuida na historiografia
geral, cabendo ter para com ela as mesmas precaugdes.” (ROUSSO, 1996, pag. 99). Os
relatos ajudam a perceber uma determinada leitura sobre o acontecimento, as
contradicBes, as diferentes visbes de um fato e os elos que ligam ou afastam grupos
sociais. Peter Burke as entende como fendmenos historicos e as denomina como
historia social da recordacao,

Michel Pollack (1992) busca definir os elementos que constroem a memoria.
Para ele, a memdria seria composta por elementos vividos pelo proprio individuo,
formando um passado Unico para cada pessoa. Também fazem parte dela as
experiéncias e situagdes vividas por outros, mas que sdo compartilhadas, causando
assim a sensacdo de que o individuo viveu ou presenciou situacfes nas quais apenas
ouviu falar. Os lugares de memdria, reconhecidos por ele como monumentos, arquivos

e museus, seriam 0s responsaveis pela transmissdo de uma continuidade com o passado
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a partir do presente. Assim como Motta, Pollack defende que a memoria é construida a
partir de disputas de valores em conflitos sociais.

A memo0ria, portanto, seria construido ndo so pela lembranca, mas também pelo
esquecimento, pois 0 processo de sua construcao se daria a partir de escolhas de quais
fatos seriam lembrados. Quando se usa a autobiografia como fonte histérica ndo se
pode esquecer estes elementos responsaveis pela construcdo da memoria, pois sdo
extremamente importantes para delimitar a relagdo entre o passado e a historia do
tempo presente.

Com o final da Segunda Guerra Mundial e a consequente libertacdo dos presos
nazistas, muitos sobreviventes se mantiveram em siléncio sobre suas experiéncias nos
campos de concentragdo. Muitos optaram por tentar esquecer este periodo tenebroso de
suas vidas, como diz Primo Levi em sua obra, uma vez que 0 que passaram iria além de
qualquer imaginacdo humana. A maioria das pessoas ndo conseguiria acreditar até que
ponto um ser humano pode chegar. Segundo Pollack, duas razdes explicariam esta
opcao pelo esquecimento: o sentimento de culpa e as lembrangas que os atormentavam
pelo que presenciaram ou até mesmo pelo que foram obrigados quando estavam
agarrados ao menor sinal de esperanca de que conseguiram escapar daquele horror.
Para este pesquisador, 0 esquecimento era parte importante na construcdo de uma
memoria sem traumas, s6 assim conseguiriam voltar, ou pelo menos tentar, se readaptar
na sociedade.

Para se legitimar uma Historia do Tempo Presente é mais do que necessario se
entender o porqué de tais situagOes vividas serem lembradas ou esquecidas. As
biografias escolhidas para este trabalho foram selecionadas a partir de critérios que
buscam entender, a partir de diferentes pontos de vista e situacdes, as circunstancias as
quais os judeus foram impostos durante o periodo nazista.

Recuperando a perspectiva de Halbwachs, “por historia, devemos entender nao
uma sucessédo cronoldgica de eventos e datas, mas tudo o que faz com que o periodo se
distinga dos outros, do qual os livros e as narrativas em geral nos apresentam apenas
um quadro muito esquematico e incompleto” (HALBWACHS, 2003, pag. 79). As
lembrancas, por sua vez, podem ser agrupadas de duas formas: em torno de uma
determinada pessoa, que as vé de seu ponto de vista, ou como se distribuindo em uma
sociedade, grande ou pequena, da qual séo imagens parciais.

Como toda fonte historica, a memoria também deve ser questionada. Para Motta

(2012) e preciso reconstruir um variado leque de interpretagdes sobre o0s
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acontecimentos pesquisados, pois somente assim se fugiria de um juizo moral que
anteciparia o resgate da evidéncia possibilitando a aproximacdo da realidade vivida.
Deve-se levar em conta que o passado ou o presente estudado foi ou tem sido vivido
por diferentes grupos sociais e que constroem ou construiram embates, concepcoes de
vida, visdes de mundo e projetos sociais.

Seguindo a interpretacdo de Estevdo Martins (2011), nenhum individuo nasce
em um mundo sem histdria. Sua identidade como sujeito agente evolui de heranca
sociocultural para a constituicdo autbnoma de si. Ele passa por um processo de
apropriacdo consciente de seus fatores componentes de sua critica pela razdo. O ensino
de Histéria parte de uma selecdo de multiplas leituras, interpretacGes de sujeitos
historicos situados socialmente. Usando a defini¢do de Goodson, o curriculo ¢ “sempre
parte de uma tradi¢ao seletiva, um perfeito exemplo de inven¢do da tradigdo” (SILVA;
FONSECA, 2010, pag. 16)

a memoria individual, tempo coletivo e espaco social se associam para
formar a cultura histérica com a qual (e na qual) a identidade se forja,
consolida, atua e reproduz. A memoria pessoal, associada a memoria
coletiva inscrita na historicidade do espaco social em que cada
individuo emerge, marca ndo apenas a identidade particular do sujeito
agente, mas também a coletividade identitaria com que cada um se
depara e que cada um quer assumir, modificar, transformar e mesmo
rejeitar. H& aqui a insercdo em uma dindmica que se pode chamar,
como JornRusen, de constante antropoldgica da cultura historica
(RUSEN, 2001). (...) A cada instante todos os instantes precisam ser
processados idealmente em um construto significativo que apelidamos
“historia”. Passado, presente e futuro sdo fatores da cultura historica,

operados pela sintese ativa do agente racional humano sob a forma de
cenario, encontrado e produzido, da vida concreta (MARTINS, 2011.

pag. 51).

Portanto, ainda de acordo com Estevdo Martins, pode-se ver o ensino da
Histéria como sendo um meio para se desenvolver a missdo mais destacada no
estabelecimento da correlagcdo substantiva entre a vida cotidiana do presente e o
passado historicizado. O ensino deve tomar seu ponto de partida justamente nas
questdes que 0s estudantes percebem, em suas experiéncias atuais, ndo podendo ser
adequadamente entendidas se ndo se recorrer a uma volta ao passado. Seu “lugar
social” ¢ também o lugar em que constroem suas experiéncias historicas. O encontro do
lugar atual e do lugar passado na experiéncia dos estudantes (e do publico em geral, é
bom lembrar) tem por objetivo ensejar a sensacao de que o tema “diz respeito a mim [a
nds]”. A nogdo de “dizer respeito a”, enquanto categoria relevante para o ensino de

historia, significa que determinados contextos historicos, para 0 grupo, ndo Sao
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simplesmente “coisa do passado”, mas possuem uma relacdao existencial remanescente
com o presente. Dessa identificacdo inicial evoluir-se-ia para a busca de respostas
criticas na historia que contribuam para a elaboracdo ou expansdo da identidade
singular ou coletiva. Sem que se perca de vista, no entanto, o carater metddico da
contextualizacdo do passado, pois de outra forma o risco de haver uma apropriacdo
particularizada e uma instrumentalizacdo subjetiva do passado, colocando-o
preconceituosamente a servico de causas atuais, € imediato (MARTINS 2011, pag. 56).
A memdria, onde cresce a historia, que por sua vez alimenta, procura
salvar o0 passado para servir o presente e o futuro. Devemos trabalhar

de forma a que a memoria coletiva sirva para a liberacdo e ndo para a
servidao dos homens (LE GOFF, 1984, pag. 47).

Para Vavy Borges (2011), o uso de biografias como fontes historicas esta
diretamente ligado a dois grandes eixos que se relacionam entre si: 0s movimentos das
sociedades e o desenvolvimento das disciplinas que estudam o homem em sociedade.
Para ela, cada vez mais o individuo tem seu espaco e sua independéncia social e a
autobiografia seria uma forma de demonstrar esta liberdade e suas relagdes com a
sociedade. “Toda literatura contemporanea afirma a auséncia de um sentido unitario
para a vida, de um valor ao qual ligar a multiplicidade da experiéncia e descobre assim
que todo homem ¢é um arquipélago.” (BORGES, 2011, pag. 210).

No campo da literatura, a autobiografia se tornou uma forma de armazenar
memorias de um individuo. Trata-se de uma extrema fragmentacdo da sociedade em
uma vida individual nos diferentes tempos e seus retornos, de carater contraditorio,
oposicionista dos pensamentos e da linguagem. Para Rousseau a autobiografia seria
uma tentativa para restituir ao individuo sua forma complexa, apresentando a totalidade

do homem e de sua intimidade.

Ao se ler sobre a biografia, percebe-se de imediato quantas areas
importantes da Historia se cruzam ou mesmo se confundem, quantos
temas estdo contidos ou préximos da biografia: a micro-histéria, os
estudos de caso; a Histéria oral, as historias da vida; os trabalhos
sobre vida cotidiana, sobre sensibilidade, sobre sociabilidade.
Também a discussdo sobre memdria, sobre geracdo, sobre familia,
sobre género sdo de grande interesse para quem precisa entender a
vida individual (BORGES, 2011, pag. 215).

A biografia é ndo somente uma fonte de conhecimento pessoal, mas também um
meio para se conhecer a historia. Alem de nos permitir um aprofundamento no

conhecimento humano, proporciona mecanismos para o entendimento da época e sobre
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a sociedade em que o biografado pertenceu. Todo trabalho de historia é fruto de uma
representacdo baseada na reconstrucdo de fatos. Portanto, a biografia também é uma
fonte de conhecimento feita através da construcdo resultante de quem a escreve, do seu
tempo e espaco marcados por interesses pessoais e coletivos. Cada relato individual tem
uma significacdo funcional e estrutural para o quadro completo da historia.

Pierre Bourdieu (1996) caracteriza o relato autobiografico como sendo uma
narrativa preocupada em dar sentido, tornar razodvel e extrair uma légica a0 mesmo
tempo retrospectiva e prospectiva, com consisténcia e uma constancia, estabelecendo
relacBes inteligiveis, como a do efeito a causa eficiente ou final, entre os estados
sucessivos, estabelecidos em etapas de um desenvolvimento necessario.

Para Martins, “Deve-se ter presente que, nas relagcdes sociais dentro de certa
cultura, a consciéncia do pertencimento individual e comum a historia é construida ao
longo de um processo de reflexdo, no qual e pelo qual o “mero ocorrido” no tempo
transforma-se em historia” (MARTINS, 2011, pag. 45). A partir deste pensamento,
pode-se chegar a conclusao de que a hipotese levantada por Laville sobre a importancia
da familia, do ambiente e dos meios de comunicacdo para a construcdo de uma
consciéncia historica para o aluno € pertinente.

A historia € ensinada atraves de representacdes de um fato. Para Lefebvre:

As representacGes formam-se no cotidiano, entendido como um nivel
da realidade social onde ocorrem a construcdo e transformacdo da
sociedade, sendo que o desnivelamento desse nivel é a chave para a
compreensao das representacdes. Estas se constituem como resultado
das formulagdes tedricas — o concebido — e das experiéncias da vida
social e préatica, no plano individual e coletivo — o vivido. Dessa
maneira, as representacfes apresentam-se como manifestacGes da
relacdo do concebido com a vivéncia, emergindo da consciéncia
individual e da correlacdo com as condicdes histéricas particulares e
gerais. Sdo, portanto, fruto do ser individual e social. Assim, entende-

se que a representacdo € inerente ao viver e sua compreensao
(LEFEBVRE, apud NETO, 2010, pag. 224).

A utilizacdo das fontes orais tem recebido, nas ultimas décadas, importante
aporte tedrico e metodoldégico por meio de publicagdes, encontros de especialistas e
debates que dissiparam muitos dos questionamentos que recaiam sobre as supostas
precariedades dos relatos orais e da fragilidade da memoria. Entendo haver consenso de
que essa questdo esteja superada, uma vez que qualquer fonte documental utilizada pelo
pesquisador esta sujeita a imprecisdes e limitacdes, sendo produzida em determinado

contexto histérico-social envolvendo subjetividades, pressdes, crencas, interesses. De
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acordo com Neto (2010), para Pollak (1992), “o fundamental ¢ o rigor critico que deve
ser aplicado pelo pesquisador na coleta, selecdo e analise das fontes, seja qual for seu
tipo” (NETO 2010, pag. 225).

Esta cada vez mais comum fazer uso de biografias como fontes histéricas.
Giovanni Levi (1996) exalta a importancia do uso de biografias para se entender o
passado. Busca-se captar através dela a irredutibilidade dos individuos e de seus
comportamentos a sistemas normativos gerais, além de se tornarem provas para a
validacao de hipoteses cientificas particulares, das préaticas e do funcionamento efetivo
das leis e das regras sociais.

Ao meu ver, a maioria das questdes metodoldgicas da historiografia
contemporanea diz respeito a biografia, sobretudo as relacdes com as
ciéncias sociais, 0s problemas das escalas de analises e das relagbes
entre regras e praticas, bem como aqueles, mais complexos, referentes

aos limites da liberdade e da racionalidade humanas (LEVI, 1996,
pag. 168).

A expressdo literaria manifestada em forma biografica pode ser entendida como
um meio de representacdo social e historica, sendo testemunha excepcional de uma
época como um produto sociocultural, um fato estético e historico, que representa as
experiéncias humanas, os habitos, as atitudes, os sentimentos, 0s pensamentos e préaticas
e diversas outras questdes que se movimentam entre as sociedades e tempos historicos
(BORGES, 2010, pag. 98).

Para Levi, a biografia constitui um canal direto e privilegiado para que 0s
questionamentos e as técnicas peculiares da literatura possam ser transmitidos a
historiografia, sendo assim, altamente influenciadores dos historiadores trazendo novos
guestionamentos sobre o cotidiano de um unico individuo.

A importancia da biografia é permitir uma descricdo das normas e de
seu funcionamento efetivo, sendo este considerado ndo mais o
resultado exclusivo de um desacordo entre regras e préaticas, mas
também de incoeréncias estruturais e inevitaveis entre as proprias

normas, incoeréncias que autorizam a multiplicacéo e a diversificacdo
das praticas (LEVI, 1996, pag. 180)

As biografias nem sempre possuem um modelo de racionalidade, muitas vezes
sdo escritas de acordo com a importancia dada pelo autor sobre determinado tema ou
limites estabelecidos, ndo seguindo assim uma linha cronoldgica ou até mesmo uma
personalidade coerente e estavel. Quando se trata do conceito de autobiografia,

contamos com a percepcgdo que o proprio sujeito tem de si mesmo, tanto no particular
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quanto no social. O que era tido como socialmente determinante e comunicavel so
ocultava o que o proprio julgava essencial.
O discurso sobre si e o relato de vida varia, tanto em sua forma quanto
em seu conteudo, segundo a qualidade social do mercado no qual é
oferecido. A prépria situacdo da investigacdo contribui

inevitavelmente para determinar o discurso coligido (BOURDIEU,
1996, pag. 189).

As memdrias de um individuo sdo compostas por testemunhos daquilo a que se
permite lembrar, do que se esquece e do que seus instrumentos culturais e sociais
disponibilizam para que lhes permitam captar seus passado. Suas ideias atuais devem
Ihe indicar o que deve ser enfatizado em funcdo de uma noc¢do politica e moral no
presente. Tanto como em qualquer outra linguagem, a autobiografia, contem
testemunhos baseados na interpretacdo da realidade do autor.

As biografias que serdo aqui apresentadas, portanto, nada mais sao do que uma
forma de tentar auxiliar no ensino do tema do Holocausto na educacéo basica a partir de
uma forma de testemunhos de sobreviventes que constituem uma histéria geral, ja
previamente trabalhada, mas que ndo deve ser lida apenas de cima para baixo. Apesar
de suas especificidades, todas as historias levam ao mesmo objetivo: retratar as
repressdes desencadeadas pelos nazistas sobre o0 povo judaico em toda a Europa. As
biografias ndo nos limitam a uma nag&o, mas sim a um amplo conhecimento territorial.

Assim, “Os acontecimentos sdo, naturalmente, Unicos, mas sO podem ser
compreendidos, até mesmo em sua particularidade, se forem restituidos aos diferentes
niveis de uma dindmica historica” (REVEL, 2000, p. 35).

A meu ver, mais interessantes do que a historia dita oficial, sdo as reacdes
daqueles cuja historia foi omitida no processo. As biografias apresentadas a seguir se
inserem ndo sO nas abordagens classicas de uma biografia, mas também nas
classificacbes de Levi (1996) como biografia e contexto e biografia e os casos
extremos.

No que se refere a classificacdo da biografia e contexto, ndo é somente a
trajetdria pessoal do individuo que esta sendo registrada, mas também a época, 0 meio e
a ambiéncia, fazendo uma reconstituicdo historica e social que se desenrola ao longo
dos acontecimentos vivenciados pelos autores. Ja na classificacdo entre biografia e os
casos extremos, esta obras se identificam por usarem o estudo de caso para se entender
a 0 contexto historico através da micro-historia, permitindo a analise mais profunda do

Holocausto Judeu.
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Para alguns autores como Antonio Simplicio Neto, o ensino de Historia tem
trabalhado por décadas com uma virtual capacidade de, através de um resgate
pretensamente critico do passado, apostar numa transformacéo positiva e projetar um
novo futuro (NETO 2010, pag. 222). A rememoracéo das vitimas do Holocausto ainda
€ muito necessaria no ensino basico brasileiro, pois, no sentido benjaminiano da palavra
rememoracdo, € uma memdoria que esta ativa na transformagdo do presente. Portanto,
sua importancia se da a expor o que aconteceu como forma de prevenir que tais

atrocidades se repitam no futuro.

2.2 A Lista de Schindler: a verdadeira histéria

O livro a Lista de Schindler: a verdadeira histéria é a autobiografia é de autoria
de Mietek Pemper, judeu polonés sobrevivente do campo de concentracdo aleméo,
situado na Poldnia, Cracovia-Plaszow. Sua historia ficou mundialmente conhecida apds
a filmagem de um longa metragem do consagrado diretor Steven Spielberg, intitulado a
Lista de Schindler. Este filme foi a inspiracdo que faltava para Mietek Pemper dividir
com a sociedade atual suas memdrias acerca de um dos periodos mais temiveis da
histria mundial.

Escrito pelo préprio Mietek Pemper, o livro busca retratar sua trajetoria e a
histéria do que aconteceu com o0s judeus poloneses apds a invasdo alema ao pais em
1939. Nascido em 1920, na Cracdvia, Polbnia, e sendo originario de uma familia
tradicionalmente cracoviana e judia, o autor vé sua vida sofrer um grande sobressalto
com a chegada dos alemdes e as consequéncias das leis antissemitas implementadas
pelos alemaes.

Mietek dominava o polonés e o hebraico e, em meados de 1939, por necessidade
de entender o0 que estava acontecendo na Pol6nia com a invasdo, aprende o aleméo
como uma forma de se interar e tentar ajudar a populacdo polonesa a lidar com os
desdobramentos desta ocupagdo. Gragas a seus conhecimentos linguisticos, durante sua
estadia no campo de Plaskow, fora selecionado para realizar um dos trabalhos mais
perigosos, o de ser estenografo de Amon Goth®, entdo chefe de seu campo. Ele relata
como esta posicdo foi importante para ajudar outros prisioneiros a fugirem da morte e

ficar a par do que acontecia além dos muros do campo de concentragéo.

33 Amon Goth era um alemdo nazista chefe do campo de concentracéo e de trabalho Plaskéw. Era um dos
assassinos mais cruéis da SS, com sua impetuosidade aterrorizava a vida dos judeus em seu campo, que
nunca sabiam se seriam fuzilados ao cruzarem seu caminho.
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O autor relata suas artimanhas e de como usou de sua posi¢do colocando muitas
vezes sua vida em risco para ajudar outros detentos. E durante sua estadia como
prisioneiro que é apresentado por um companheiro de campo ao famoso Oskar
Schindler®4. A alianca entre eles salvou diversos judeus das deportacdes para 0s campos
de exterminios e de assassinatos a sangue frio, desferidos por Goth.

Ao longo de sua biografia Mietek narra como ocorreu 0 processo de segregacao
e marginalizagdo da comunidade judaica na Poldnia em 1939. Inicialmente as leis
antijudaicas foram modificando gradativamente o cotidiano desta comunidade. O autor
relata como a implementacdo destas leis na sociedade e de como foi, para ele, ser
obrigado a transformar o seu cotidiano para se adaptar as novas determinacfes. Seu
livro remete até a liberagdo do campo e a implementacdo do tribunal de Nuremberg,
criado para julgar crimes politicos.

A partir de suas memdria acompanhamos a trajetdria dos judeus poloneses de
como foram obrigados a se mudar com suas familias para os guetos e posteriormente
enviados ao campo de trabalhos forcados, Plaskdéw. E finalmente a sua readaptacdo a
liberdade com a derrota e dissolucdo dos campos de concentracdo em 1945,

A obra literaria de Mietek Pemper é sustentada pela memdria tanto individual
quanto coletiva, assim como com por alguns documentos descobertos que reforcam a
veracidade dos fatos narrados. Porém, nem assim, podemos entender esta histéria como
verdade absoluta, pois a verdade por si s6 ja& € manipulada pela visdo de quem a
escreve. A literatura, como manifestacdo artistica, tem por finalidade recriar a realidade
a partir da visdo de determinado autor, com base em seus sentimentos, seus pontos de
vista e suas técnicas narrativas, os documentos ditos ‘“oficiais” também sofrem
interferéncia da visdo de quem os esta escrevendo.

Tudo o que é chamado hoje de meméria ndo é, portanto, memoria,
mas ja historia. Tudo o que é chamado de clardo de meméria é a

finalizacdo de seu desaparecimento no fogo da historia. A necessidade
de memdria é uma necessidade da historia (NORA, 1993, pagina 14).

A biografia de Mietek Pemper, além de ser uma importante obra literaria, €

tambem um corpus documental sobre o relato de sobrevivéncia a um dos periodos de

34 QOskar Schindler era um famoso empresario aleméao nazista, que utilizou sua fabrica para ajudar a
garantir a sobrevivéncia de milhares de judeus. Se infiltrou junto aos principais dirigentes da SS como
aliado, para que pudesse ter acesso aos planos de deportacéo de alguns guetos e para conseguir a regalia
de transferir para sua fabrica a quantidade de judeus que julgasse necessaria.
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maior terror do século XX. Em sua producdo, as memorias relatam o processo de
construcdo da identidade do povo judaico e de sua luta pela sobrevivéncia nos campos
de concentragéo.

A narrativa acontece em dois tempos. Em alguns momentos o autor narra 0s
fatos no tempo presente e em outro os narra no tempo passado e no tempo futuro. A
obra pode ser ressaltada pela falta de uma linearidade temporal. Mietek n&o narra suas
lembrancas seguindo o modelo convencional temporal, ele as relata de acordo com suas
lembrancas pessoais e através de elementos que as unem de alguma forma. Em diversos
momentos, 0 autor retrata acontecimentos no campo, misturando dados que s6 poderia
ter acesso apds a sua liberagdo. A precisdo das datas ao rememorar os fatos é de uma
espantosa exatiddo. Sua contagem de tempo durante a estadia no campo s é possivel
gracas ao Seu acesso aos jornais diarios recebidos por Amon Goth .

Mietek fora criado de acordo com as costumes judaicos. Desde pequeno,
todavia, convivia com pessoas da comunidade cracoviana que ndo eram judias. Esta
convivéncia lhe assegurou a construcdo de uma dupla identidade, que Ihe possibilitava
a convivéncia com dois tipos de comunidades polonesas. Antes da invasdo alem3,
Mietek frisa que ndo sofria discriminacdo em sua cidade natal por ser judeu, seus
amigos de escola o tratavam como igual. Tal relacdo, entretanto, s6 era construida pelo
fato dele dominar a lingua polonesa. Os judeus que viviam no campo e que foram
obrigados a migrar para a cidade com a invasdo foram muito mais discriminados, pois,
ndo dominavam a lingua do pais.

Desde sua infancia ja era fascinado por eventos historicos e sua conexdo com a
politica, além de seu impecavel senso de justica e compaixao pelos menos favorecidos.
Um episédio marcante nesta época envolve a lembranca de um rabino chamado
Lipschitz que lia em voz alta um livro de prece. Mietek tinha cerca de 10 anos na
época e perguntou ao seu pai se o rabino ndo sabia o livro de cor e seu pai lhe
respondeu que o rabino evidentemente sabia metade do livro de cor, mas ndo queria
envergonhar ninguém que ndo soubesse. Por isso, usava o livro para que ninguém que
ndo soubesse se sentisse envergonhado. Esse gesto de sensibilidade o tocou de tal
maneira que o narra como um dos primeiros gestos de humanidade presenciado por ele.

Apols a escola, consegue permissdo especial para cursar duas faculdades
diferentes, a do curso de direito e a do curso de economia. Privilégio que sera revogado
com a invasdo alemd. Em 1938, Mietek sofreu seu primeiro choque de discriminacao.

O reitor da universidade onde estudava direito, ordenou que 0s estudantes poloneses
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sentassem obrigatoriamente em determinadas cadeiras. Diante de tal determinacao, os
alunos se rebelaram e assistiram a aula em pé. Logo em seguida, foi decretado que ndo
seria mais permitido assistir as aulas em pé. As “cadeiras judias”, como ficaram
chamadas, consolidaram a discriminacdo aos judeus. Tal fato era uma das tentativas de
se introduzir de forma discreta na Pol6nia as Leis de Nuremberg, criadas na Alemanha
em 1935. A implementacgéo das determinacgdes desse conjunto de leis comegou a atrair
alunos de diferentes instituicGes, que se dirigiam até a universidade para ver seu
cumprimento, transformando em espetaculo publico as humilhacdes sofridas pelos
judeus.

Duas frases se destacaram ao longo de sua vida e foram importantes para a
formagéo de sua identidade e renovagdo de suas esperangas perante a humanidade. A
primeira € a de uma igreja luterana que ficava perto de sua casa antes da invasdo alema,
“vive em vao aquele que ndo ajuda ninguém”; a segunda, ¢ a inscri¢do que se
encontrava na parte interna do prédio de administracdo municipal da cidade de
Cracovia “Aos homens que presidem, ndo é permitido negligenciar a bravura”. Mietek
procura usar estas frases como base para encontrar coragem e esperanca para lutar
contra as atrocidades sofridas pelos nazistas. Foi assim que aprendeu que quem esta em
posicdo especial ndo pode executar suas fun¢des de um modo meramente mecanico,
mas € preciso usar todos os recursos a que dispde para ajudar a quem precisa.

Segundo Ecléa Bosi (2003), “Do vinculo com o passado se extrai a for¢a para a
formacédo de identidade” e ¢é através da narragdo de seu passado e de suas crengas que
Mietek constrdi sua identidade.

Em 1939, apds a invasdo da poldnia, as cidades de Cracdvia e Varsovia foram
transformadas em area central do governo geral polonés. Um dos marcos de memdria
de Mietek se remete ao estabelecimento da lei que obrigada a populacdo se inscrever
em duas listas em que se intitulavam “alemdo do Reich” e “alemdo do povo”. Seu
antigo professor de Latim se recusou a se inscrever como “alemio do povo”, pois nao
queria perder sua identidade como polonés, o que lhe causou grandes problemas, pois
fora proibido de dar aulas e sofreu privagfes extraordinarias. A obrigacdo de se
inscrever nestas listas se d4 ao fato de ter sido uma imposi¢do para se renegar suas
memorias, sua vida e sua identidade até o presente momento.

A ordem de que os judeus poloneses que viviam na Alemanha deveriam retornar
a Poldnia, desencadeou uma necessidade de funcionarios, nas sedes de governo judaico,

gue dominassem tanto a lingua polonesa como a alema. Neste momento, Mietek ja
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estava bastante familiarizado com o alemdo, e se candidata a um cargo na sede
administrativa judia. Sua funcdo inicial era a de prestar assisténcia aos judeus que
emigravam da Alemanha. Durante o desempenho de sua funcdo, recebeu inimeros
conselhos destes deportados para que deixasse a Polonia, pois alegavam que Hitler iria
para la; Mietek, porém, ndo levou em consideracdo e, assim como outros conhecidos,
achava que o panico era exagerado. Posteriormente se perguntou e se culpou por ndo ter
dado mais atengdo aos emigrantes.

Em 1939, Hans Frank, lider alemdo que controlava a Pol6nia, introduziu o
trabalho forcado para a populacéo polonesa, ou seja, todos 0s poloneses eram obrigados
a trabalhar ao bel prazer dos alemées. Os judeus foram os que mais sofreram com estas
determinacgOes, pois eram recorrentes as batidas policias para que Ihes fosse obrigado
cumprir trabalhos bracais. Certa vez, Mietek foi abordado na rua e obrigado a carregar
moveis do quarto andar de um prédio para um caminhdo estacionado na frente do
edificio enquanto apanhava. Naquela época ndo era possivel ser diferente. O
diferenciado era condenado e punido por suas escolhas, ndo sendo nem concedido o
direito de refazé-las. Reforcar e insistir em sua identidade se tornava cada vez mais
perigoso. Assim, muitos judeus tentaram renegar suas raizes e suas crengas como uma
forma de sobreviver ao que estava por Vir.

Em meados de 1940, sdo criados os conselhos judeus, a partir das sedes
administrativas ja existentes, que recebiam ordens da ocupacdo alema e tinham o dever
de cuidar para que fossem executadas. Em 1941, Mietek consegue autorizacdo para
morar no gueto, porém esta permissao nao é concedida a sua familia. Neste momento,
Mietek, que manteve seu emprego no agora conselho judeu, executava a funcdo de
transcrever as ordens secretas originarias dos principais 0rgaos de controle da SS.
Através deste novo papel desempenhado, conseguiu juntar informacdes e elaborar
estratégias para proteger sua familia e Ihes permitir a permanéncia nos guetos.

Alguns judeus que eram acusados de ndo cumprimento das ordens vindas do
Reich, ou que tentavam falsificar seus documentos e eram apanhados pelos membros da
SS, eram enviados a Auschwitz, até entdo conhecido como apenas um campo de
concentragdo. Porém, com o passar do tempo, tanto Mietek como outros companheiros
de trabalho comecam a perceber que ap6s um determinado periodo da chegada do
individuo neste local, a comunidade judia recebia uma carta lhes alertando sobre seu

falecimento de parada cardiaca e que as cinzas poderiam ser retiradas mediante o
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pagamento de cinco marcos ao Reich. Para Mietek, estava cada vez mais claro que este
local era um campo de exterminio.

Desde antes de seu envio ao campo de Plaskow, Mietek ja havia percebido que
reunir informacbes era a maior arma que poderia encontrar para garantir sua
sobrevivéncia e a de seus familiares, e que seu siléncio valia muito. Suas memarias
tanto podiam colocé-lo em risco, como poderiam ser sua maior arma para lutar.

A partir dos feitos obtidos por Mietek, podemos comprovar a importancia da
memoria, que muitas vezes serve para que aprendamos com 0S NOSS0S, Mas,
principalmente, com o0s erros dos outros, e que um individuo nunca deve ser
subestimado quando sua identidade individual e coletiva é posta em jogo.

Mais tarde, em 1942, Mietek recebe a funcdo de escrever panfletos de salvo
conduto para alguns integrantes da comunidade judaica colarem em suas portas, para
que assim ndo fossem deportados para nenhum campo de concentracdo ou de
exterminio. Isso o ajudou a perceber que a evacuagdo obrigatdria para estes campos
estava proxima.

Nos dias 13 e 14 de marco de 1943, houve um intenso massacre no gueto e
apenas poucas pessoas conseguiram sobreviver, entre elas estava Mietek. Os
sobrevivente foram enviados para o campo de Plaszéw. O irmao de Mietek era um dos
responsaveis por retirar os cadaveres do gueto e levar para o campo. Um dos amigos de
Mietek, lzak Stern, pede ajuda a ele e seu irmdo Stefan para que conseguissem retirar
seu sobrinho que fora contrabandeado para dentro do campo Plaszow e para que fosse
entregue a amigos poloneses que esconderiam 0 menino.

No campo de concentragdo, Mietek fora obrigado a trabalhar diretamente como
escrivdo com o lendario Amon Goth, que na época era o chefe do campo e conhecido
como um assassino em massa. Sua familia também é enviada para campo e, usando-se
de seu novo posto como funcionério direto de Goth, logo consegue um emprego para o
pai de administrador do depdsito de comida, assim evitando que fosse morto pelos
soldados por causa da deficiéncia decorrente de um anterior acidente de trabalho.

Um dos maiores traumas presenciados por Mietek durante seu trabalho direto
com Goth eram as sessdes de assassinatos repentinos cometidos por ele apenas baseado
em seus estado de espirito atual. Em um de seus relatos, reconta um episodio em que
fora chamado ao escritorio para um ditado e, no meio de uma sentenca, Goth abre a
janela e atira em algumas pessoas, depois voltava a ditar a frase como se nada tivesse

acontecido, perguntando onde haviam parado.
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Muito rapidamente Mietek aprendeu que quanto mais agradasse Goth, mais
tempo conseguiria garantir sua sobrevivéncia e ndo seria devidamente controlado, Ihe
possibilitando assim acesso a diversos documentos secretos e juntar o maximo de
informagdes para proteger seu povo no campo.

No final de 1943, ocorreu o primeiro contato entre Mietek e Oskar Schindler.
Mietek via nele “um homem que nos via sem preconceitos e ndo nos considerava
subumanos” (PEMPER, 2010 pag. 101). Nesta época, os judeus sobreviventes ja
haviam desistido de suas identidades coletivas, alguns poucos que se mantinham
resistentes procuravam ndo divulgar suas esperancas e fingiam terem abracado a nova
identidade criada pelos nazistas para eles. Em Plaszow, ja se viam como criaturas
renegadas, como seres que ndo mereciam viver.

Por mais que Mietek se esforce para manter seus relatos os mais fiéis possiveis
ao que se lembra da época, muitos sdo recriados utilizando sua imaginacdo, pois em
alguns ndo estava presente, apenas adquiriu aquela memoria através de outros detentos.
Durante o julgamento de Amon Goth, a memdria precisa e eficaz de Mietek ajudou a
condena-lo a prisdo perpétua. Em seu livro, ele reconta torturas sofridas pelos detentos
que tentavam contrabandear comida para dentro do campo, além de relatos de traumas
vividos por judeus em testemunho nos Tribunais de Nuremberg.*

Em todo o periodo de estadia no campo de Plaszéw, era gerada uma grande
incerteza se 0s detentos sobreviveriam até o final da guerra. Para tempos de desespero,
necessita-se de medidas desesperadas. Neste caso, Mietek colocava cada vez mais a sua
vida em risco ao violar correspondéncias secretas entre os dirigentes da SS e Amon
Goth. Através destas violacdes, acaba descobrindo que os planos de se dissolverem o
campo de Plaszéw e enviar todos o0s judeus remanescentes para um campo de
exterminio. De posse desta informacdo, Mietek e Schindler elaboram um perigoso
plano para tentar salvar o maior numero de judeus remanescentes no campo, tal
episddio ficou conhecido como a Lista de Schindler.

Com o final da Segunda Guerra Mundial, todos os 1.200 judeus que constavam
na lista de Schindler foram salvos, muitos puderam depor junto com sobreviventes de

outros campos, contra as atrocidades exercidas pelos dirigentes da SS durante a guerra.

35 Os tribunais de Nuremberg foram criados para julgar os crimes dos nazistas ao longo da segunda guerra
mundial



82

Seus depoimentos foram essenciais para a condenacdo destes seres abominaveis da
sociedade.

Em seu depoimento nos Tribunais de Nuremberg, ndo apenas Goth, mas
diversos comandantes gerais se surpreenderem com o leque de informacdes as quais
Mietek teve acesso. Muitos de seus testemunhos foram questionados, pois como
poderia um detento judeu ter acesso a tais informacOes secretas. Em contrapartida,
Mietek conseguiu provar através de argumentos e de sua excepcional memdria a
veracidade dos fatos narrados.

Apos o langamento do famoso filme de Steven Spielberg, A Lista de Schindler,
em 1993, Mietek passou a receber diversos convites em escolas e universidades para
dar palestras sobre o que ocorria nos campos de concentragdo e como conseguiu
sobreviver ao espetaculo de horror ao qual os judeus eram submetidos diariamente por
Amon Goth. Suas memdrias foram cruciais para preencher lacunas contra principais
dirigentes da SS, o cargo exercido por ele na administragcdo de Goth se transformou na
maior dadiva que poderia ter recebido durante e depois de sua estadia no campo
Plaszow.

Em algumas memorias relembradas por Pemper sobre sua infancia € possivel
perceber e reforcar a identidade e a memadria coletiva compartilhada pelo povo judeu de
todo o territério dominado pelo Reich. Embora suas memorias de campo sejam de
apenas um deles, a situacdo para outros detentos em outros campos ndo era muito
diferente da presenciada por ele. Um acontecimento vivido é finito, ou pelo menos
encerrado na esfera do vivido, ao passo que o acontecimento lembrado é sem limites,
porque é apenas uma chave para tudo o que veio antes e depois. Ou seja, a unidade do
texto esta apenas nos atos puros da propria recordacdo, e ndo na pessoa do autor, e
muito menos na agéo.

Apoés a Segunda Guerra, Mietek ainda ajudou os tribunais de Nuremberg a
condenar diversos nazistas com sua enorme fonte de conhecimento de planos secretos,
obtida através de documentos confidenciais descobertos por ele enquanto trabalhava
para Goth. Até a sua morte em 2011, Mietek dava palestras nas quais narrava suas
memorias daquela época, mantendo assim vivas as lembrancas de um dos maiores
genocidios da humanidade como uma forma de “lembrete” para que ndo sejam

repetidos.
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2.3 E isto um Homem?

O livro é Isto um Homem? ¢ a autobiografia de Primo Levi, um judeu italiano
sobrevivente do mais importante e conhecido complexo de campos de concentragdo
alemées, Auschwitz. Situado na Poldnia, este complexo era o destino final de muitos
judeus prisioneiros do regime nazista. Composto por trés campos principais: Auschwitz
I, Auschwitz Il ou Auschwitz Birkenau e Auschwitz 11l ou Auschwitz — Monowitz.
Poucos prisioneiros conseguiram sobreviver a dissolucdo deste complexo e Levi mostra
que o fato de sua vida ter sido poupada fora apenas um golpe de sorte desencadeado por
uma sucessiva onda de acasos, mas o principal deles fora o de ter adoecido justamente
na época da dissolucdo do campo e largado para morrer junto a outros detentos
enfermos. Sua obra é considerada a mais importante compilacdo memorialistica do
século XX e nos possibilita entender de uma forma pessoal, sentimental e reflexiva o
que acontecia na mente de um judeu prisioneiro do regime nazista.

O interesse do autor ao produzir esta obra se da a partir da necessidade de expor
as atrocidades cometidas nos campos de concentracdo e tornar o leitor uma testemunha
do ponto em que uma pessoa pode chegar sem perder sua humanidade, suas esperancas,
seus valores e principios. Ao mesmo tempo em que narra sua trajetoria desde sua
prisdo, em 1943, até a sua libertacdo, em 1945, busca fazer uma reflexdo sobre como
ocorria a perda da individualidade e identidade. Levi procura expor como era seu
cotidiano e a rotina a qual todos eram obrigados a seguir.

Nascido em Turim, Italia, em 1919, Primo Levi é capturado em dezembro de
1943 por uma milicia fascista e deportado para o campo de Auschwitz Il na Pol6nia.
Ao contrario da obra de Mietek, sua narrativa reflete a dor e a desesperanca nos campos
de uma forma mais pessoal e reflexiva. Ao longo da obra é possivel perceber suas
angustias, medos e inquietacBes, ao ponto de instigar o leitor a sentir os mesmos
sentimentos retratados por ele.

Através de suas memorias podemos saber, pelo seu ponto de vista, os detalhes
de como eram feitos os transportes de prisioneiros para 0s campos de concentracdo. Por
meio de um relato cheio de reflexdo e de sentimentalismo, € possivel vivenciar o
desespero dos judeus ao serem trancados em trens super lotados, como diz Levi, iguais
a animais, sem direito a &gua ou comida e sem saber 0 que 0s aguarda, pois ja haviam

ouvido rumores de locais destinados unicamente a morte de prisioneiros.
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(...) Num instante, por intuicdo quase profética, a realidade nos foi
revelada: chegamos ao fundo. Mais para baixo ndo € possivel.
Condicdo humana mais miseravel ndo existe, ndo da para imaginar.
Nada mais é nosso: tiraram nos as roupas, 0s sapatos, até os cabelos;
se falarmos, ndo nos escutardo- e, se nos escutarem, ndo nos
compreenderdo. Roubardo também o nosso nome , e, se quisermos
manté-lo, deveremos encontrar dentro de nés a forca para tanto, para
que, além do nome, sobre alguma coisa de nos, do que éramos (Levi,
1988, pags 24 e 25).

Primo Levi nos oportuniza o acompanhamento das diferencas hierarquicas que
ocorriam no campo através da narracdo de seu cotidiano. Permite-nos, ainda, ter acesso
a detalhes que nem sempre s&o contados, como o fato de que toda a comida
disponibilizada para os prisioneiros judeus, ao contrario do que ocorria com 0s outros
detentos, reduzia-se a uma sopa rala e uma racdo (pdo). Também lhes era negado o
acesso a agua potavel e sé ndo morriam de desidratacdo gracas a sopa extremamente
rala. Seus pertences se baseavam em uma calga, uma camiseta, uma blusa de manga
comprida, uma tigela, uma colher e um par de sapatos de madeira. Como ndo eram
trocados com regularidade, era preciso tomar muito cuidado para que suas roupas nao
vivessem sujas ou fossem roubadas. Caso isso acontecesse, estavam sujeitos a severas
punicdes dos guardas. Ele nos mostra os trabalhos bracais que eram obrigados a fazer e
como os sapatos machucavam os pés, além de narrar as constantes humilhagdes a que
eram submetidos.

Sua narrativa permite conhecer por dentro como funcionava o sistema de
hierarquizacdo desta prisdo. O campo se dividia em trés categorias: 0S criminosos, 0S
politicos e os judeus. Hierarquicamente, os detentos acusados de crimes comuns e
politicos mandavam tanto nos judeus como os soldados nazistas, ou seja, 0s judeus
eram o0s escravos dos escravos. Os prisioneiros perdem sua identidade e passam a ser
reconhecidos por nimeros tatuados em seus bracos ao ingressar em Auschwitz. Quanto
mais elevada a numeracdo, maior o nivel de submissdo imposta a este prisioneiro.
Outro problema bastante comum se deve & comunicagao entre 0s proprios detentos e e
os soldados do campo. Os idiomas oficiais neste local eram o alemé&o e o polonés.
Porém, seus prisioneiros vinham de diferentes nacionalidades e consequentemente a
maioria ndo falava os idiomas “oficiais”. Primo Levi relata que apesar da dificuldade de
comunicagdo, aprender os comandos basicos dados pelos nazistas era essencial para a
sobrevivéncia no campo. Quanto mais rapido se conformavam e se adaptavam a nova
realidade mais chances tinham de resistir e escapar das sele¢cdes que designavam quem

iria para as camaras de gas no campo de Auschwitz I1.
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(...) Quando a necessidade aperta, aprende-se em breve a apagar a
nossa mente o passado e o futuro. Quinze dias depois a chegada, ja
tenho a fome regulamentar , essa fome cronica que os homens livres
desconhecem; que faz sonhar, a noite; que fica dentro de cada
fragmento de nossos corpos. Aprendi a ndo deixar que me roubem;
alias, vejo por ai uma colher, um barbante, um botdo dos quais
consiga tomar posse sem risco de punicdo, embolso-0s, considero-o0s
meus , de pleno direito. Ja apareceram, no peito de meus pés, as torpes
chagas que nunca irdo sarar. Empurro vagdes, trabalho com a p4,
desfaleco na chuva, tremo no vento; meu ventre esta inchado, meus
membros ressequidos, meu rosto timido de manhd e chupado a noite;
alguns de nds tem a pele amarelada, outros cinzentada; quando néo
nos vemos durante trés ou quatro dias, custamos a reconhecer-nos
(Levi, 1988, pag. 35).

Levi nos mostra até que ponto o ser humano € capaz de ir para tentar sobreviver.
Relembra como eram os roubos de pertences dos prisioneiros por outros detentos e de
como funcionava o esquema de “mercado negro” dentro do campo, em que a moeda de
troca era muitas vezes um pedaco de pdo. Até que ponto um ser humano pode ser
levado para tentar sobreviver? E a pergunta frequente que Primo Levi se faz em suas
memorias.

Embora muitos tenham perdido a confianca, ha aqueles que ainda lutavam para
tentar manter o minimo de humanidade e sanidade com esperancas de que um dia
conseguiriam ser libertados e que suas memdrias seriam importantes para entender o
que acontecia dentro dos muros dos campos. Era o que acreditava um dos
companheiros de Levi, 0 ex-sargento Steinlauf. Foi através desta filosofia que Levi

tentou ndo se deixar abater pelo que Ihe acontecia.

Sabemos de onde viemos; as lembrangas do mundo de fora povoam
nosso sonhos e nossas vigilias; percebemos com assombro que nédo
esquecemos nada; cada lembranca evocada renasce a nossa frente,
dolorosamente nitida. N&o sabemos, porem, para onde vamos. Talvez
sobrevivamos as doencas e escapemos as selecdes talvez aguentemos
o0 trabalho e a fome que nos consomem, mas, e depois? Aqui, longe
(por enquanto) das blasfémias e das pancadas, podemos retornar
dentro de nos e refletir, e tornar-se claro, entdo que voltaremos.
Viajamos ate aqui nos vagdes chumbados; vimos partir rumo ao nada
nossas mulheres e nossas criancas; nos, feito escravos, marchamos
cem vezes, ida e volta, para a nossa fadiga, apagados na alma antes
gue pela morte anénima. N&o voltaremos. Ninguém deve sair daqui;
poderia levar ao mundo, junto com a marca gravada na carne, a ma
nova daquilo, em Auschwitz, o0 homem chegou a fazer do homem
(Levi, 1988, pags. 54 e 55).

Uma das constantes preocupacdes de Primo Levi era se caso conseguisse

escapar, como as pessoas reagiriam aos seus relatos dos horrores presenciados. Ele
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temia que ndo acreditassem nele, afinal quao baixo um ser humano pode aguentar ir e
mesmo assim sobreviver?

Apesar de todas as violéncias, humilhacGes e desesperancas que lhes foram
impostas, Primo Levi consegue sobreviver a desocupacdo do campo em 1945. Com o
avanco das tropas Soviéticas e a constante perda do exercito nazista durante a Segunda
Guerra Mundial, os campos de concentracdo que se localizavam no caminho do avango
das tropas inimigas estavam sendo desativados e seus prisioneiros encaminhados para
campos de exterminio. Na mesma época em que comecga 0 processo de desocupacao,
Levi fica doente, ¢é internado na enfermaria e posteriormente largado a prépria sorte
junto com outros enfermos que ndo possuiam condi¢des de fazerem o longo caminho
ate Auschwitz Il com o prop6sito de serem exterminados nas cadmaras de gas. Como
sua condicdo ndo era uma das piores e sua ala ndo abrigava nenhuma doenca
contagiosa, ele, junto com dois outros enfermos que também se encontravam em
condicBes razoaveis, unem suas forcas e criam possibilidades minimas para que
sobrevivam até a chegada dos soldados russos e a ajuda que viria com eles. Ele
relembra o desespero dos doentes de outros barrac6es por ndo conseguirem se alimentar
e a tristeza que os atingia por também ndo conseguirem ajudar. Infelizmente, dos onze
doentes que estavam na enfermaria, somente Levi e os dois que gozavam de melhor
salde conseguiram sobreviver. Os outros morreram nas enfermarias russas
improvisadas nos campos de Auschwitz.

O livro de Primo Levi, lancado em 1947, foi um dos primeiros livros
autobiograficos apds a Segunda Guerra Mundial que relatavam os horrores deste
periodo. Inicialmente seu livro ndo é bem aceito pela sociedade, pois as pessoas ainda
tinham dificuldades em acreditar qudo longe o ser humano foi capaz de ir com sua
maldade. Apenas na reedicdo, publicada em 1958, com a ajuda de uma grande editora
italiana, que Levi consegue uma maior visibilidade e aceitacdo de seus relatos.
Atualmente seu livro € referencia para qualquer pessoa que queira entender como era a
vida de um prisioneiro Judeu em um campo de concentracao.

Muitos judeus até hoje ndo conseguem relatar o trauma vivido por eles nos
campos, algumas das maiores atrocidades simplesmente foram esquecidas pelo seu
inconsciente, e aqueles que conseguem tem sua credibilidade questionada, pois o grau
de crueldade é enorme e muitas pessoas ndo conseguem acreditar que algum ser
humano ¢ capaz de tais atos. Como diz Mietek “palavras ndo sdo suficientes para

descrever nosso estado” (PEMPER, 2010, pag 90) e como afirma Sligman-Silva (2008)
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a memoria do trauma é sempre uma busca de compromisso entre o trabalho da memoria
individual e outro construido pela sociedade.

Pode-se dizer que ocorreu a constru¢do de uma meméria coletiva e de uma nova
identidade compartilhada por todos os sobreviventes do holocausto. Apenas eles sao
capazes de entender o que sofreram e se apoiarem mutuamente para que haja uma
possivel recuperagdo que nem sempre € possivel, pois segundo Sligman-Silva (2008) “o
trauma ¢€ caracterizado por ser uma memoria de um passado que ndo passa”.

Os lugares de memorias sdo essenciais para se manter viva a memoria do que
aconteceu durante o holocausto, por mais que seja doloroso, ndo deve ser uma memoria
esquecida nem banalizada. O monumento aos judeus na praca central de Berlim serve
como um importante lugar homenagem e de rememoragao ao fato.

A memoria coletiva € uma corrente de pensamento continuo, de uma
comunidade que nada tem de artificial, ja que retém do passado somente aquilo que
ainda esta vivo ou capaz de vive na consciéncia do grupo que a mantém, as memorias
do holocausto estardo vivas para sempre dentro de seus sobreviventes, ndo importa o
tempo que se passe, o trauma sofrido modificou estas pessoas até o ultimo segundo de
suas vidas de uma forma irreparavel.

Para Levi somente apds compartilhar suas memorias com a sociedade € que
seria capaz de ser reinserido em seu meio. Este compartilhamento seria a porta de
entrada para que um sobrevivente conseguisse retomar sua vida do ponto em que fora
obrigado a se afastar dela. De acordo com Sligman-Silva (2008) as situacdes que
envolvem experiéncias traumaticas necessitam buscar um compromisso entre o trabalho

de memoria individual e o construido pela sociedade.

2.4 O Diério de Anne Frank

O diario de Anne Frank é uma obra baseada a partir do diario de uma
adolescente alema judia que teve como sua Ultima morada a Holanda. Seu diario é uma
importante fonte de conhecimento para se entender a invasdo a Holanda em 1940. Anne
Frank infelizmente ndo sobreviveu até o final do regime nazista, pois seu esconderijo
fora descoberto e seus integrantes aprisionados e enviados a diferentes campos de
concentracdo, embora ndo tenha sido enviada para as cAmaras de géas, acabou falecendo
apos contrair uma doenga muito comum nos campos, o Tifo.

Com o avanco das ideias antissemitas pela Alemanha, em 1933, Anne Frank,

uma alema judia, se muda com sua familia para a Holanda. Ganhou um diario no seu
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décimo terceiro aniversario, no dia 12 de junho de 1942, e a partir dessa data comeca a
escrever sobre 0os acontecimentos marcantes e sobre seus pensamentos. Durante o
periodo na qual foi obrigada a um confinamento na cidade de Amsterda para tentar
fugir das investidas e puni¢fes nazistas no pais aos judeus, Anne Frank vé em seu
diario uma forma de amizade, na qual ela pode relatar seus mais profundos
pensamentos e reflexdes sobre 0 mundo ao seu redor.

Neste livro podemos acompanhar pela visdo de uma adolescente o que se
passava na Holanda quando os nazistas invadiram o pais. Podemos ver como ficou a
situacdo de sua familia em decorréncia disso e de como ocorreu todo o processo de fuga
para um esconderijo no sétdo do prédio em que seu pai trabalhava.

A familia Frank dividiu o esconderijo com mais uma familia judia e,
posteriormente, com um homem também judeu escolhido de comum acordo pelas
familias. Assim, oito pessoas viveram no esconderijo. Anne Frank relata as dificuldades
enfrentadas para escolherem quem seria de total confianca para oferecerem abrigo, uma
vez que até os proprios judeus poderiam denuncid-los. Através das péginas de seu
diario, podemos acompanhar como a vida de uma adolescente que era livre, cheia de
vida e de amigos, se tornou reclusa e limitada. Seus pensamentos nos permitem
entender através de uma linguagem tipicamente jovem ndo s6 as questfes normais de
um cotidiano adolescente (tais como sua relacdo com os pais e a irmd, como também a
repentina convivéncia com uma familia completamente diferente da sua), mas também
0 que o pais enfrentava com a invasdo alema.

Ao longo dos dias, narra sua visdo do que estava acontecendo com 0s judeus
que ndo conseguiram se esconder ou fugir a partir de informacGes que chegam até ela
pelas pessoas (antigos companheiros de trabalho de seu pai) que os ajudavam a se
esconder e sobreviver as repressfes. Conta como teve sua liberdade restringida pela
chegada dos alemées na Holanda em 1942 e como a fuga para um esconderijo vinha
sendo planejada por seus pais que, como acompanharam o que os nazistas fizeram na
Alemanha, ja imaginavam como seria a vida dos judeus na Holanda com a invaséo.

Dois fatos que chamam a aten¢do: mesmo ndo estando em um campo ainda,
estdo em uma espécie de prisdo onde a alimentacdo € precaria, as condi¢des de higiene
e privacidade também, além do constante medo de serem descobertos. O outro € de ter
noticias de que seus conhecidos estdo sendo levados pela gestapo para campos de

concentragéo.
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Em sua narrativa € possivel ver as dificuldades pelas quais os “refugiados do
anexo”, como sdo conhecidos, passam. A escassez de comida e higiene ¢ alarmante, o
medo a que sdo submetidos de serem descobertos mexe constantemente com o
psicolégico de Anne. A preocupacao para com 0s amigos que nao puderam se esconder
e com aqueles que os ajudam a sobreviver no anexo € regular. Viviam em constante
vigilancia para ndo serem descobertos, desconfiavam de tudo e de todos, mas também
se surpreenderam com ajuda de pessoas que nem imaginavam, como o vendedor de
batata, que ao desconfiar que neste local se escondessem pessoas, passou a ser muito
discreto em suas entregas. Apesar de nunca ter sido confirmado, suas acgdes
demonstravam seu conhecimento sobre o que acontecia no local.

Apesar de sua pouca idade, Anne Frank nos surpreende com o nivel de
conhecimento do que esta acontecendo ao seu redor. Ela expressa o seu medo com
relacdo ao futuro, mas em nenhum momento, nem ela nem 0s outros que estdo no
anexo, deixam de ter esperancas de que tudo ird acabar em breve.

Através desta obra também podemos acompanhar a vida de pessoas que se
arriscaram para ajudar seus conhecidos. Embora seus relatos sejam estritamente
limitados no espaco e no tempo, pois seu diario s6 tem a duragdo de dois anos e todas
as narrativas se voltam para o periodo em que ja se encontrava escondida, conseguimos
ter uma noc¢do das investidas nazistas ao redor do pais e do andamento da Segunda
Guerra Mundial, pois os amigos que ajudavam Anne e os outros refugiados a se
esconder, 0s mantinham em contato com o mundo exterior através de jornais e noticias
que se espalhavam na comunidade holandesa.

Além da constante ameaca nazista, Anne ainda precisa lidar com a convivéncia
com pessoas tdo diferentes das quais estava acostumada, e com o perigo de uma
invasdo ao prédio em que se escondiam. A invasdo alemd e os efeitos trazidos para o
pais com a Segunda Guerra Mundial deixou a populacdo holandesa sob medo e
desespero permanentes, fazendo com que tomasse medidas extremas. Os assaltos a
casas e prédios eram constantes e isso apenas aumentava o medo dos habitantes do
anexo de serem descobertos.

Apesar de todo o medo e ameaca ao qual estava submetida, Anne ainda
consegue sonhar com sua liberdade e manter viva a chama da esperanca e de sua
esséncia. Mesmo estando escondida e privada do convivio em sociedade, consegue
viver algumas experiéncias que condizem com a sua idade, como a descoberta de seus

sentimentos amorosos direcionados a um outro morador do anexo, Peter van Daan.
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Infelizmente, seu esconderijo é descoberto trés dias ap0s a ultima memoria de
seu diario, no dia 4 de agosto de 1944, poucos meses antes do fim da Segunda Guerra
Mundial e a consequente derrota do regime nazista e liberagdo dos campos de
concentracdo. Todos sdo presos e enviados para campos de concentracdo diferentes e,
apesar de todas as esperancas e cuidados para se manterem vivos, 0 Unico sobrevivente
é Otto Frank, o pai de Anne Frank.

Uma das pessoas que ajudavam a esconder o0 anexo e seus moradores, encontrou
as paginas do diario de Anne espalhados e os guardou, entregando ao seu pai apés a
guerra e a confirmacdo da sua morte. Para atender ao desejo da filha, que planejava
publicar suas experiéncias nos anos de esconderijo, € apds ouvir a convocatéria de um
membro do governo holandés para que os sobreviventes deste periodo narrassem suas
historias, o pai enviou os relatos para uma das radios clandestinas que ouviam durante o
confinamento.

Os acontecimentos autobiograficos se definem como colocacdes e
deslocamentos no espaco social. O sentido dos movimentos que conduzem de uma
posicdo a outra se caracteriza na relacdo objetiva entre o valor e 0 momento
considerados importantes em um limitado espaco para o0 autor registrar em suas obras.
Para se entender as biografias aqui expostas, é preciso se entender o contexto geral ao
qual os sujeitos foram expostos.

Alguns pesquisadores acreditam que através da manipulacdo dos contetdos é
possivel dirigir as consciéncias ou as memdrias, fazendo com que o ensino da histéria
se torne isolado, guiando o pensamento e o raciocinio dos alunos para que cheguem a
conclusdo que julgam ser ideal. Porém, é possivel ensinar o aluno sem condicionar a
sua visdo para uma determinada conclusdo sobre o contetdo trabalhado apresentando
diferentes pontos de vista. Utilizando as autobiografias como objetos de exemplificacdo
do ensino do Holocausto na educacéo basica possibilita 0 conhecimento por parte do
aluno de diferentes pontos de vista sobre um mesmo assunto. Segundo a historiadora
Motta (2012), é importante que o historiador esteja afastado do acontecimento para que
se possa apoiar-se em fatos escritos e nas memdrias acerca do tema sem que aja um

posicionamento pessoal do professor.
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CAPITULO 3 - UMA PROPOSTA DE UM MATERIAL INSTRUCIONAL PARA
O ENSINO DO HOLOCAUSTO NA EDUCACAO BASICA

O livro didatico e considerado a principal ferramenta metodologica no ensino
basico. Apesar de ser um material ainda considerado por muitos como tradicional, vem
sendo usado como fundamental fonte de transmissdo de saberes no ensino basico
escolar brasileiro. A primeira vez em que foi elaborada uma medida governamental para
a fabricacdo de livros didatico no Brasil fora durante o governo do entdo presidente
Getulio Vargas. Seu ministro da Educacgdo e Saude Publica, Francisco Campos, propds
a centralizacdo da educagéo nacional pela padronizagdo de programas e metodologias.
A queda da bolsa de Nova York, que causou uma grave crise econémica em diversos
paises e, por consequéncia, elevou os custos de importacao do livro didatico, junto com
uma proposta pedagodgica nacionalista, promoveu o desenvolvimento da producéo
didatica nacional. Estes passaram a ser formulados por escritores nacionais e
comecaram a ser produzidos em larga escala.

No inicio, os livros didaticos eram escritos por pesquisadores que, em sua
maioria, ndo possuiam uma formacdo especifica, mas eram responsaveis pela
formulacéo neste material. A partir dos anos 1960, estes livros, passaram a ser escritos,
via de regra, por professores de formacao especifica em suas areas e, de um modo geral,
estavam em exercicio nas séries para as quais seus livros eram destinados.

Neste capitulo pretendo fazer uma breve discussdo sobre o livro didatico e sua
adaptacdo para a area de Histdria, apresentando o principal programa responsavel criado
pelo governo para sua aprovacdo e distribuicdo gratuita em escolas publicas no pais, a
sua importancia para a elaboracdo de um material paradidatico como complemento de
seu contetdo e a metodologia necessaria para a utilizacdo do material didatico,
elaborado por mim, como fonte complementar para o ensino do nazismo e do
Holocausto, voltado para os alunos do terceiro ano do ensino médio da educacdo béasica

brasileira.

3.1 O Livro didatico de Histdria e sua trajetoria

Em 1952, Anisio Teixeira, que até entdo era um dos principais expoentes da
chamada Escola Nova no Brasil, ao assumir a direcdo do Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos (INEP), divulgou a necessidade da producdo de guias e manuais de ensino

para professores e diretores de escolas, além de um livro didatico para a compreensao
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do livro texto e um livro de fontes. A Campanha do Livro Didatico e Manuais de Ensino
(CALDEME), assim como ficou conhecida apds sua consolidacédo e a transformacgéo do
INPE num 6rgao mais legislador de estudos e pesquisas, é transferida para o ambito da
Divisdo de Estudos e Pesquisas Educacionais (DEPE), do Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais (CBPE), criados em 1956.
O objetivo inicial da CALDEME, para a elaboracdo de um manual de histdria do
Brasil destinados a professores do ensino basico, era:
A elaboracdo do manual sera orientada pelo objetivo de promover,
entre os professores secundarios do pais, um movimento de renovacao
no tocante a matéria a ser ensinada e aos métodos de ensina-la, a fim
de tornar a matéria e 0 método mais adequados aos interesses do

adolescente e ao ambiente em que vive (MUNAKATA, 2004, pag.
516)

Pode-se observar no trecho a seguir que 0os manuais, a ser produzidos,

teriam por objetivo apresentar uma concep¢do da matéria a ser
ensinada e do método de ensina-la que permitisse satisfazer melhor as
necessidades reais do adolescente, e estimulasse mais a sua
capacidade de reflexdo do que a sua memoria. Como se trata de
trabalhos sem nenhum poder coercitivo e que serdo oferecidos como
simples sugestdes, os autores ndo ficam adstritos nem aos programas,
nem a seriacao oficial. (Carta de Gustavo Lessa a James Braga Vieira
da Fonseca, em 9/7/1953) (MUNAKATA, 2004, p. 517-518)

Durante o periodo militar, a compra e a distribuicdo dos livros didaticos
receberam um tratamento diferenciado do poder publico uma vez que foi uma época
marcada pela censura e auséncia de liberdades democraticas. A associacdo entre 0s
agentes culturais e o Estado autoritario transcendeu a organizacdo do mercado
consumidor da producdo didatica e envolveu relacbes de carater politico-ideoldgico,
cujas repercussdes sobre o contetdo dos livros didaticos foram marcantes, sobretudo
pela perspectiva de civismo presente na grande maioria das obras, bem como pelo
estimulo a uma determinada forma de conduta do individuo na esfera coletiva
(MIRANDA, 2004). Neste momento, o ensino sofreu uma progressiva ampliacdo da
populacdo escolar, em movimento de massificagdo do ensino que, segundo Miranda
(2004), suas consequéncias deixadas, sobre sua qualidade, provocariam marcas
indesejaveis no sistema publico e persistiriam como seu maior desafio. Neste contexto
particular, destaca-se 0 peso da interferéncia de pressdes e interesses econdmicos sobre
a historia ensinada, na medida em que os governos militares estimularam, por meio de

incentivos fiscais, investimentos no setor editorial e no parque grafico nacional que
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exerceram papel importante no processo de massificacdo do uso do livro didatico no
Brasil..

Em 1985, durante o processo de redemocratizacdo brasileira, 0 Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC) instituiu o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
Este programa tinha por objetivo universalizar, gradativamente, o uso do livro didatico,
através da distribuicdo gratuita dos titulos escolhidos pelos professores a todos 0s
alunos das escolas publicas e comunitarias do pais (Panfleto Informativo PNLD/ FNDE,
2002).

Segundo a explicacdo de Silva (2012), o PNLD funciona, grosso modo, da
seguinte maneira. Uma equipe de pareceristas formada por professores/pesquisadores de
diversas universidades publicas brasileiras e que, mais recentemente, incorporou alguns
professores do ensino basico, produz um catalogo com uma resenha de cada uma das
colecBes aprovadas pela equipe para participar das edi¢des trienais do programa. Por
meio do Guia do Livro Didatico e/ou de folders publicitarios e/ou da analise direta dos
livros, os professores de cada escola publica escolhem o livro com o qual trabalhardo
com seus alunos durante os trés anos seguintes. Os livros solicitados em cada escola sdo
encomendados junto as editoras e distribuidos gratuitamente aos estudantes. Cada
estabelecimento de ensino pode solicitar novos titulos ou manter a escolha dos mesmos
para uma nova compra a cada intervalo de trés anos (SILVA, 2012, p. 811).

Este programa €, sem ddvida, um grande negocio para as editoras. Ter um livro
de seu catalogo escolhido por diversas escolas brasileiras é a garantia de uma vendagem
certa. A producdo é feita a partir da encomenda estatal. Mesmo pagando um preco bem
menor do que o valor de venda do material em livrarias, as compras do governo federal
tém permitido que as editoras ampliem bastante o faturamento, ja que o volume de
negocios € muito grande. A alta lucratividade do setor vem da enorme quantidade
vendida.

Nos Livros didaticos de Historia, a equipe de pareceristas avalia se a
“colegdo/obra foi concebida e organizada segundo uma metodologia de ensino-
aprendizagem que seja adequada as finalidades e as especificidades dos alunos”
(Bezerra, 2006, p. 36), além de procurar encontrar nas obras uma contribui¢do para o
aprimoramento da ética e a construcdo da cidadania. No campo mais especifico da
disciplina Historia, o foco avaliativo alicerga-se no pressuposto de que a

transposicdo didatica, que se traduz em saber escolar, deve partir do
pressuposto de que o conhecimento produzido pelos historiadores sera
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sempre o0 ponto de referéncia para os autores de livros didaticos.
Assim é importante avaliar se a colecdo, na exposicao dos conteldos
especificos da &rea de Histdria, esta em sintonia com as metodologias
préprias da disciplina histérica (Bezerra, 2006, p. 36).

O Manual do Professor que acompanha as obras também é analisado. Neste,
espera-se encontrar “[...] orientacdes que explicitem os pressupostos tedricos e
metodol6gicos da Historia e do ensino-aprendizagem e que encaminhem novas
perspectivas para a formagdo continuada do docente” (Bezerra, 2006, p. 37). Por fim, o0s
aspectos editoriais como apresentacdo do livro, sua estruturacdo, correcdo de
impressdes, presenca de boas ilustracGes, apresentacdo correta e completa da
bibliografia etc. também séo observados.

O programa do PLND tornou-se uma politica de Estado que possibilitou o livro
didatico a ser um objeto acessivel para praticamente todos os estudantes de escolas
publicas brasileiras. Desde a sua criagdo em 1985, vem sendo mantido e aperfeicoado
por todos 0s governos subsequentes.

No que diz respeito a producdo e circulagdo dos livros didaticos, o PLND
classifica em trés instancias fundamentais: a area comercial das grandes editoras; o
Estado, especificadamente as politicas publicas para o livro didatico, e a escola.

Na atualidade, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o recente
Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) tém,
basicamente, a mesma forma de execucdo, e dentre as principais acdes de execucdo da
politica destacam-se: lancamento dos Editais; inscricdo das editoras; triagem/avaliacao
dos livros; elaboracdo e divulgacdo dos guias; escolha dos livros pelas escolas;
aquisicdo; producado; distribuicdo e recebimento dos livros pelas escolas publicas de
diferentes lugares do Brasil.

Na matéria de Historia, a ficha de avaliacdo do PLND de 2015 ressalta que deve
ser avaliado um conjunto de critérios que propicia diagnosticar ndo s6 a linguagem da
obra, mas também as potencialidades de desenvolvimento de capacidades e
competéncias de leitura, vocabulério, compreensdo de géneros textuais e producdo de
textos. Os PCNs e as Avaliagdes contribuiram para a constru¢do de um novo perfil de
livros didaticos de Historia e Geografia dirigidos aos alunos dos anos iniciais. Resta
enfatizar que nem tudo é livro didatico, que o ensino se da por multiplos caminhos e que

a producdo de materiais didaticos, de forma descentralizada, € vinculada a realidades
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especificas de aprendizagem, deve ser apoiada e valorizada (SILVA; FONSECA, 2010,
p. 27).

A partir de sua criagdo, progressivamente foram sendo incluidas no programa as
distintas disciplinas componentes do curriculo escolar e o programa foi se delineando
no sentido de incorporar os professores no processo de escolha. Cabe destacar, contudo,
em relagdo a esse aspecto, a existéncia de pontos de estrangulamento derivados,
sobretudo, da segmentacdo formal entre 0 MEC — instancia de planejamento e
normatizacdo do programa — e 0 FNDE — braco administrativo e executor das acoes
que envolvem o processo de escolha, compra e distribuicdo das obras. Apesar do
surgimento de um 6rgdo responsavel pelo controle e distribuicdo do livro didatico,
pesquisas realizadas em territorio nacional e patrocinadas pelo proprio MEC, indicaram,
em momentos distintos, que ha problemas incontestaveis envolvendo atrasos
sistematicos na edicdo e distribuicdo do guia para as escolas, incongruéncias de toda
ordem no tocante a escolha feita pelos professores e envio das obras pelo FNDE, atrasos
na recepcdo dos livros por parte das escolas, bem como fragilidades envolvendo o
processo de utilizacdo das obras enviadas, que chegam até mesmo a ser desprezadas e
desconsideradas pelos professores. Todos esses problemas, no entanto, derivam do
processo de operacionalizacdo administrativa do programa e, portanto, escapam por
completo a competéncia da comissdo avaliadora, que ndo tem nenhuma possibilidade de
ingeréncia nessas questdes.

Apesar do PLND ter sido estabelecido em 1985, foi apenas em 1996 que se
iniciou efetivamente a avaliacdo pedagdgica dos livros didaticos, processo marcado por
tensoes, criticas e confrontos de interesses. Desde entdo, estipulou-se que a aquisicao de
obras didaticas com verbas publicas para distribuicdo em territério nacional estaria
sujeita a inscricdo e avaliacdo prévias, segundo regras estipuladas em edital préprio. De
um PNLD a outro, os referidos critérios foram aprimorados por intermédio da
incorporacdo sistematica de maltiplos olhares, leituras e criticas interpostas ao programa
e aos parametros de avaliacao.

Segundo Miranda (2004), ainda que o processo de aperfeicoamento dos critérios
e procedimentos de avaliagcdo seja bastante recente, a relagdo de continuidade dessa
politica por quase uma década teve efeitos incontestaveis na forma e no conteudo do
livro didatico brasileiro. Na area de Historia é patente a transformacgéo: de um cenario
marcado pelo predominio de obras que veiculavam, de modo explicito ou implicito,

todo tipo de esteredtipo e/ou preconceitos, para um quadro em que predominam
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cuidados evidentes, por parte de autores e editores, em relacdo aos critérios de exclusdo
de uma obra didatica. Nos varios editais e nos Guias publicados, tais critérios tém sido
exaustivamente repetidos: existéncia de erros de informacdo, conceituais ou de
desatualizacOes graves; veiculacdo de preconceitos de género, condi¢do social ou etnia,
bem como de quaisquer formas de proselitismo e, por dltimo, verificacdo de
incoeréncias metodoldgicas graves entre a proposta explicitada e aquilo que foi
efetivamente realizado ao longo da obra.

Para as editoras, a criacdo de uma obra ndo estava inteiramente ligada as
orientagdes metodoldgicas ou as ideologias contidas em seu contetdo. Sua importancia
se dava a partir do niveis de vendagem e aceitacdo no mercado. Os processos técnicos
de exclusdo desempenhados pelo PLND reverteram este quadro. As editoras e 0s
autores passaram a mudar as abordagens construtivas no material didatico para que se
adequassem as novas normas estabelecidas pelo PLND, melhorando por tanto o nivel
dos conteudos presentes nesse material. Outro ponto sensivel, identificado em todas as
pesquisas mais recentes a respeito da escolha de livros didaticos, esta no desempenho
agressivo das editoras no mercado, que se valem de sofisticados esquemas de
distribuicdo e vendas, a ponto de influir decisivamente nos processos de escolha nas
escolas de todo o pais. Naturalmente, as empresas mais bem estruturadas desfrutam de
larga vantagem frente as editoras menores.

A problematizacéo e a teorizacdo relativas a esse contexto histérico
particular acabariam por gerar discussdes a respeito da formacéo da
consciéncia historica pensadas genericamente sob o ponto de vista da
manipulagdo, do controle ideoldgico e da formacdo de mentes
acriticas em funcdo de falsificacbes deliberadamente inseridas no
material didatico destinado as criancas e aos jovens. Varios trabalhos
académicos debrucaram-se sobre a producdo didatica nacional desse
periodo e evidenciaram os compromissos ideoldgicos subjacentes, seu
carater manipulador, falsificador e desmobilizador, que mal disfarcava
0 intento de formar uma geracdo acritica. Em relacdo a historia
ensinada, a alusdo as perspectivas analiticas ensejadas, sobre tudo por
Marc Ferro, constituia-se como uma tendéncia académica sistematica
que acabaria por exercer um papel importante no sentido de constituir
uma forma de pensar o livro didatico de Histdria e as politicas

publicas a ele associadas exclusivamente enquanto politicas sociais
discriminatdrias e homogeneizadoras. (MIRANDA, 2004, p. 125-126)

Um dos fatores responsaveis pela permanéncia e integracao do livro didatico no
cotidiano escolar de vérias geracOes de alunos e professores, € a capacidade de editoras

e autores ao longo da historia da educacdo nacional adaptar esta ferramenta as
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mudancas de paradigmas, alteracdes dos programas oficiais de ensino, renovacgoes de
curriculos e inovacges tecnoldgicas.

Atualmente, a qualidade dos livros didaticos é alvo de criticas dentro e fora do
circuito académico, mas, apesar disso, a utilizacdo deste material nas salas de aula tem
uma boa aceitacdo nos agentes envolvidos diretamente com seu trabalho. Pesquisas
demonstram que o livro didatico ainda é o recurso mais usado em salas de aula.

Segundo o autor Marco Silva (2012) o livro didatico, além de consagrado em
nossa cultura escolar, tem assumido a primazia entre os recursos didaticos utilizados na
grande maioria das salas de aula do Ensino Basico. Impulsionados por indmeras
situacOes adversas, grande parte dos professores brasileiros o transforma no principal
ou, até mesmo, o0 Unico instrumento a auxiliar o trabalho nas salas de aula. Este fato é
um desdobramento da precariedade das condi¢bes de formacdo e trabalho dos
professores brasileiros. Essas deficiéncias fomentam o uso massivo e pouco critico do
livro didatico em sala de aula. Por outro lado, a propria existéncia dos livros didaticos
atendendo a tais demandas retroalimenta este ciclo. Assim, os manuais didaticos sdo
motivadores e resultado deste processo. Algumas pesquisas realizadas nos anos de
1999, 2000 e 2001, com professores de Historia de 204 escolas publicas e particulares
de Belo Horizonte, por exemplo, demonstraram que o livro didatico é o instrumento
mais utilizado durante as aulas de Historia (Ferreira, 2003).

O professor e o livro didatico ndo devem ser responsabilizados pelas escolhas e
problemas do ensino de Histéria. O livro didatico se torna uma fonte Gtil para a cultura
escolar a partir do momento que ndo seja mais considerado o lugar de onde se encontra
toda a Histdéria. Submetido a leitura critica, com a ajuda interpretativa do professor, e
colocado em dialogo com outras fontes de estudo — acervos de museus e arquivos, livros
ndo didaticos, producdo literaria e artistica, por exemplo —, o livro didatico pode
contribuir de modo significativo para a aprendizagem da Historia.

Na década de 1980, Vesentini (1985) nos advertiu de que as “falhas” dos livros
didaticos também se faziam presentes na historiografia considerada erudita. Valendo-se
desta afirmacdo, podemos ter como contrapartida o fato de que as conquistas da
historiografia também podem ser incorporadas e preservadas em bons livros didaticos,
dependendo do “engenho e arte” de seus autores e de seus usuarios. Em sala de aula,
eles precisam ser ampliados, complementados, criticados, revistos, ndo devem ser

tomados como verdade absoluta. O professor deve ter uma relagdo critica, nunca de
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submissdo ao livro de Historia, que, como todo texto, toda fonte, merece ser
questionado, problematizado e amplamente explorado com os alunos.

Como Alain Choppin assinalou, os livros didaticos ndo sdo somente ferramentas
pedagdgicas, mas também suportes de seleces culturais variaveis, verdades a serem
transmitidas as geracGes mais jovens, além de meios de comunicacdo cuja eficacia
repousa na importancia de suas formas de difusdo. Nessa perspectiva, os livros, para
além de se constituirem em vetores ideoldgicos, sdo fontes abundantes, diversificadas e,
ao mesmo tempo, completas, visto que cada obra constitui uma unidade prépria e
coerente, com principio, meio e fim. Dois aspectos particulares, porém articulados,
merecem ser destacados quando se intenta radiografar os resultados da avaliagdo do
livro didético: a diversidade dessa fonte e a légica mercadoldgica que orienta sua
producdo (MIRANDA, 2004).

A producdo de livros didaticos propicia uma enfadonha rede entre saberes de
referéncia, autores e editoras. Ja4 0 seu consumo engloba tramas ndo menos relevantes
entre mercado, projetos escolares, compradores e leitores finais. A agdo avaliadora do
Estado implementa elementos que ndo podem ser desprezados na compreensdo das
relacBes entre producdo e consumo, uma vez que os efeitos determinantes do mercado
impdem limites ao processo de renovacdo do perfil das obras e ao dialogo entre o saber
escolar didatico e os saberes provenientes das ciéncias de referéncia. Deve-se dar
atencdo também aos elos possiveis entre a pratica de avaliacdo vinculada a essa politica
publica e o seu efeito indutor quanto as dimensdes do saber historico escolar presentes
nas obras didaticas.

De acordo com Miranda (2004), no Brasil, data da década de 1990 a discussao a
respeito das dimensfes inerentes a Didatica da Historia, problematica que tem se
renovado constantemente desde entdo. Klaus Bergmann, jd no inicio dos anos 90,
introduzia no Brasil uma discussdo que hoje se renova através da divulgacdo em lingua
portuguesa das abordagens propostas por Jorn Russen a respeito das dimensoes
inerentes a Didatica da Historia. Segundo Bergmann,

refletir sobre a Histéria a partir da preocupacdo da Didatica da
Historia significa investigar o que é apreendido no ensino da Historia
(¢ a tarefa empirica da Didatica da Histdria), o que pode ser
apreendido (é a tarefa reflexiva da Didatica da Histéria) e o que

deveria ser apreendido (é a tarefa normativa da Didatica da Historia)
(MIRANDA, 2004, pag. 133,134)
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Isso significa dizer que, ao se discutir a natureza e as dimensbes do saber
historico escolar, € preciso levar em consideragdo as multiplas faces desse saber, desde
os planos de prescricdo até as representacdes difundidas a seu respeito e os efeitos da
consciéncia historica dentro e fora da escola, sem desprezar os processos objetivos de
apreensdo do conhecimento historico pelos alunos e a construcdo de conceitos dele
derivados. Os livros didaticos de Historia se apresentam, até pelo seu enorme grau de
difusdo, potencializado pela distribuicdo gratuita aos estudantes de escola publica de
todo o pais, como uma das mais importantes formas de curriculo semi-elaborado, que
nascem a partir de distintas visdes e recortes acerca da cultura. Carregam consigo,
portanto, maltiplas possibilidades de organizacdo dessa relacdo entre o que é, 0 que
pode ser e 0 que deveria ser aprendido em relacdo a disciplina. Segundo Lajolo, a partir
do texto de Cassiano (2004), o livro didatico pode ser caracterizado como o que vai ser
utilizado em aulas e cursos, na situacdo especifica da escola, isto €, de aprendizado
coletivo e orientado por um professor. Provavelmente foi escrito, editado, vendido e
comprado em funcéo da escola, sendo que esse tipo de recurso didatico vai ter sua
importancia ampliada em paises como o Brasil, nos quais as condigdes precarias da
educacdo fazem com que ele acabe determinando conteudos e decidindo estratégias de
ensino. Diz ainda que o livro didatico € instrumento importante de ensino e
aprendizagem formal que, apesar de ndo ser o Unico, pode ser decisivo para a qualidade
do aprendizado resultante das atividades escolares. E, finalmente, para ser considerado
didatico, um livro precisa ser usado de forma sistematica no ensino-aprendizagem de
um determinado objeto do conhecimento humano, normalmente caracterizado como
disciplina escolar.

Os livros didaticos no ensino de histéria sdo formulados a partir da divisdo em
periodos (que os programas ndo conseguem romper), priorizando a existéncia de uma
Unica forma de Histdria, que se representa, majoritariamente, na Histdria Politica. O
marco divisorio se da por fatos politicos e toda a narrativa passa a ser conduzida por
eles, mesmo quando se inserem temas da Historia Econdmica, Social, da Arte, entre
outros. Segundo Abud (2011), o peso de conhecimentos que se tornaram obrigatorios
por forca da tradi¢do escolar vem, dessa forma, anulando as possibilidades de inovacgao
no ensino de Historia. Ao obedecer as regras impostas por um codigo curricular que
aglutina as formas consagradas sé@o reduzidas as possibilidades de renovacéo e cada vez

mais a Histdria se consagra como guardid das tradigdes.
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A periodizacdo consagrada nos livros que se impOe desde o século XIX —
Historia Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea — estd presente em grande parte
de sua producdo, tem como objetivo, segundo Bezerra (2005), retroceder as origens,
estabelecendo-se trajetorias homogéneas do passado ao presente, e a organizacdo dos
acontecimentos, feita com base na perspectiva da evolucdo. O que caracteriza a
organizacao dos contedos, nessa perspectiva, é a linearidade e a sequencialidade. Mais
recentemente, deu-se a tentativa de superacdo da sequencialidade e linearidade em obras
que tomam como fio condutor da exposicdo a chamada Histdria Integrada, em que
Ameérica e Brasil, por exemplo, figuram juntamente com povos da, ainda chamada por
alguns, Pré-Historia, assim como a presenca da Historia da Africa.

Através da configuracdo do livro didatico pelo tempo cronoldgico, surge a
problematica em torno da “tradi¢do escolar”, respaldada pela producédo historiogréfica.
Como foi apresentada anteriormente, esta se tem utilizado da divisdo organizada de
acordo com a logica eurocéntrica, seguindo o modelo francés, que inclui povos
considerados significativos na formacdo do “mundo ocidental cristdo”, restringindo-se a
apenas alguns paises europeus como Franca, Alemanha e Italia e excluindo outros. Por
exemplo, a Idade Antiga da tradicdo escolar corresponde apenas a antiguidade classica,
restrita a alguns povos em torno do mediterrdneo, excluindo as demais populacdes,
mesmo as “civilizadas e letradas”, como as da Asia e da América. A Idade Média,
centrada no mundo do cristianismo romano, fornece poucos indicios para a
compreensdo das contribuic¢fes histdricas dos cristdos bizantinos, dos povos islamicos e
dos reinos e tribos africanas que viveram na mesma época, cujos contatos foram
fundamentais nas mudancas europeias e na configuragdo do mundo moderno.
(BITTENCOURT, 2004)

Bezerra (2005) expde em seu texto outras propostas para a organizacdo do livro
didatico de Historia, na qual os conteldos sdo organizados tendo como referenciais
temas selecionados ou eixos tematicos, esperando-se a maior liberdade e criatividade
dos professores. A organizacdo dos conteudos e sua selecdo com base em uma
concepgdo ampliada de curriculo escolar foram assumidas de forma mais sintetizada e
aprofundada nas propostas, ja amplamente conhecidas, dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs). A opcdo pela exposi¢cdo cronolégica dos eventos historicos
consagrados pela historiografia, ainda é a principal proposta na organizacao dos livros,
mas agora este eixo € intercalado ou propdem-se exercicios e atividades, chamadas

estratégias, por meio das quais os alunos sao levados a perceber todos os meandros da
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construcdo do conhecimento historico, para que sejam estimulados a se envolver nas
probleméticas comuns ao presente e ao passado estudado e encorajados a assumir
atitudes que levam ao posicionamento critico, como cidadaos. Aproximam-se, assim, as
preocupacfes com a sequencialidade dos conteudos e as finalidades da educacdo na
formacéo de individuos conscientes e criticos, com autonomia intelectual.

A presenca de um grupo predominante — que se designa genericamente como
Tradicional— € claramente perceptivel na organizacdo das obras didaticas. Abordam a
Historia em sua dimensdo meramente informativa e ndo valorizam o conhecimento
historico em seu aspecto construtivo. Segundo Miranda (2004), as narrativas sao
organizadas a partir de recortes ja consagrados, as fontes historicas ganham carater mais
ilustrativo e ndo séo exploradas numa dimensdo que aproxime o aluno daquilo que
preside o procedimento histérico. Nesse sentido, uma concepcdo de verdade pronta e
irrefutavel preside a obra. Em geral, as cole¢Ges que integram esse subconjunto mantém
coeréncia com a visdo processual e evolutiva do tempo e das sociedades e ndo rompe
com a quadriparti¢do classica de base eurocéntrica. Alguns temas sustentam-se em uma
historiografia tradicional e apresentam-se de modo absolutamente recorrente e
naturalizado em termos de explicacdo, tais como: a explicacdo da economia brasileira a
partir da teoria dos ciclos; a auséncia de dinamismo econémico na economia colonial; a
analise da sociedade colonial somente a partir do bindmio patriarcalismo/submissao
feminina; a compreensdo da industrializacdo brasileira a partir do paradigma paulista,
em associacdo estrita com a acumulacdo de capital cafeeiro, entre outras muitas
possibilidades analiticas que podem emergir se procedermos a uma analise mais
pontual, incabivel nos limites deste texto.

Outro grupo — indicado como Eclético — mantém a narrativa com base nos
recortes classicos de conteldos, mas as obras abrem-se de modo significativo e
relevante para uma renovacao historiografica de carater tépico. Relativizam-se 0s
paradigmas explicativos em relacdo a tematicas e pesquisas especificas que vém sendo
objeto de debates historiograficos nas ultimas décadas e, nesse sentido, a explicacdo
historica ofertada ao aluno, com raras excegdes, j& ndo mais se baseia em paradigmas
que foram objeto de revisdo no campo historiografico (MIRANDA, 2004, pag. 141).

Ha, por fim, outro grupo — associado a uma historiografia renovada — que
rompe com a perspectiva tradicional e incorpora na sele¢éo de contetudos nédo sé aquilo
que advém da macro renovagdo historiografica do p6s-1960, como também o0s

resultados das pesquisas contemporaneas na area dos estudos historicos. Considerando-
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se que a soma das duas ultimas tendéncias ndo corresponde nem a metade das obras, €
possivel afirmar que ainda existe um enorme abismo entre a renovacao historiogréfica
advinda da pesquisa historiografica e o saber historico veiculado por meio do livro
didatico (MIRANDA, 2004).

De acordo com a proposta apresentada pelo material didatico, devem-se ter
alguns cuidados, tais como o envolvimento do aluno com o objeto de estudo que esta
sendo trabalhado. Na exposicdo factual e linear, que entende o aluno como receptéculo
de ensinamentos, além dos textos expositivos e detalhados, devem estar presentes
exercicios voltados especificamente para o teste de compreenséo e fixacdo de conteudo.
A preocupacdo com o desenvolvimento de competéncias e habilidades néo faz parte dos
horizontes dessas propostas pedagdgicas.

A partir de pareceres dados pelo PNLD, podem-se observar quais sdo as
tendéncias nacionais quanto a Historia ensinada que se vinculam mais a tipos
diferenciados de saberes disciplinares, curriculares e/ou derivados de tradi¢Oes
pedagogicas distintas do que aos efeitos supostamente normativos do programa. Os
resultados liberados da avaliacdo dos livros didaticos constituem-se em uma fonte
distinta para compor um quadro compreensivo a respeito de tendéncias contemporaneas
da Histdria, ou melhor, das Histdrias, que se quer ver ensinadas.

A producdo dos livros didaticos de Histdria permeia sua organizacao através de
tendéncias sobre 4 blocos: i) histdria teméatica, quando os volumes sdo apresentados
ndo em funcdo de uma cronologia linear, mas por eixos tematicos que problematizardo
as permanéncias e transformacdes temporais, sem, contudo, ignorar a orientagdo
temporal assentada na cronologia; ii) historia integrada, cole¢cdes que se agrupam pela
evocacdo da cronologia de base europeia, integrando quando possivel temas relativos a
Histdria brasileira, africana e americanas; iii) historia intercalada, obras que o0s
conteidos abordam concomitantemente as historias da América, do Brasil e Historia
Geral; e iv) historia convencional. A maioria dos livros didaticos atualmente se pauta na
historia intercalada e na histdria integrada para a sua producéo, pois acreditam que estas
formas englobam de uma forma mais completa os contetdos que devem ser trabalhados
no ensino basico.

A opcao reduzida pelo uso de propostas tematicas, em comparacao a integrada e
a intercalada na organizacdo dos livros de historia, promove uma concep¢do de

tendéncia conservadora pelo conjunto dos autores/editores/obras a respeito das
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sugestdes e diretrizes dos PCNs que sede propostas curriculares institucionais de varios
estados e municipios.

A ambiguidade proposta pelos mdaltiplos projetos possiveis para a Historia
ensinada pode ser claramente entendida a partir de uma analise feita sobre o conjunto
dos manuais didaticos avaliados a partir do PNLD de 2005. Segundo Miranda (2004),
distinguiram-se trés possibilidades de abordagem. H& um grupo de obras que apresenta
uma organizacdo de conteldos, atividades e textos articulados de acordo com um
agrupamento que se poderia designar como procedimental e, nesse sentido, valoriza a
dimensdo formativa que advém do procedimento historico e do tipo de leitura e
problematizacdo de fontes que caracteriza a acdo do historiador com énfase em
habilidades relacionadas a leitura, identificacdo de informac6es, analise, comparacoes,
bem como em discussdes que priorizam um olhar sobre o contemporaneo; outro grupo
cuja selecdo de conteddos, cronologia e textos é feita segundo uma visdo mais
informativa acerca da narrativa de acontecimentos do passado e que, nesse sentido,
prioriza aquela dimensdo que Vilar nos aponta como “conhecimento de uma matéria”;
e, finalmente, um terceiro grupo que, pela auséncia de uma expressao mais precisa,
designou-se de “visao global”, por buscar articular com relativo sucesso as duas
dimensdes citadas, isto é, ndo abre mdo da informacdo histérica derivada de um
conhecimento socialmente acumulado bem como dos recortes can6nicos de conteudo,
mas explora também a dimensdo construtiva do conhecimento histérico, problematiza
as fontes, apresenta elementos que garantem a alunos e professores a compreenséo
acerca da dimenséo provisoria da explicagdo historica.

Nos debates desenvolvidos sobre a Histdria ensinada e da critica a uma
abordagem dos acontecimentos essencialmente informativos sobre o contetdo historico,
pode-se observar um perfil das obras que permeiam a inddstria editorial e sua insercao
no mercado, confirmando, assim, a perspectiva dominante. Apesar desta constatagéo,
ndo se pode desconsiderar o fato de que, embora a abordagem relativa a uma visao
procedimental da Histéria seja quantitativamente secundaria frente a visdao do
acontecimento, que é hegemonica, deve-se ter presente que a projecao dessa perspectiva
em meio a um universo maior projeta de modo objetivo, para a industria cultural, uma
possibilidade alternativa em relacéo a cultura historica posta e, neste sentido, esse grupo
numericamente inferior tende a cumprir um papel importante enquanto artifice de uma

nova possibilidade pedagdgica posta no ambito das reflexfes sobre o ensino.
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A construcdo de um dialogo como ponto de partida para a projecdo de um
recorte que seja significativo para o aluno, tanto no recorte tematico, quanto nas
possibilidades de explicacdo e estabelecimento de analogias, pode ser visto como outra
forma de se ensinar Histéria. Pode-se dizer que, nessas obras, considera-se
genericamente uma base de saberes prévios dos alunos como ponto de partida para uma
aprendizagem significativa. As obras constituidas sob tal orientagdo dialogam com tais
referéncias a partir de uma postura que valoriza o problema enquanto forma de
estabelecer relagbes entre passado e presente. Busca-se, de modo geral, promover a
aquisicdo gradual dos conceitos que, nesse caso, se sobrepdem as definicdes mecanicas
e, coerentemente com tal op¢do, 0s momentos de introdugdo das unidades, as atividades
e exercicios sdo propostos com a intencdo de propiciar circunstancias dialogicas e de
construcdo conceitual (MIRANDA, 2004).

Quando se leva em conta a variabilidade dos curriculos de Historia e sua relacao
com a historia da Historia ensinada no Brasil, vislumbra-se um cenario mais global, no
qual programas distintos se transformaram em textos oficiais, pertinentes a diferentes
cenarios histdricos e que acabaram por se converter em tradi¢cdes distintas, sustentadas
essencialmente pela profunda interferéncia nos processos de formacdo de professores.
Em certa medida, essa tradicdo encontra-se presente nas obras que fazem uma opcao
pela abordagem da chamada histéria integrada.

Segundo Miranda (2004), tal perspectiva, ancorada em uma Visdo eurocéntrica
do tempo e do processo histérico, acabou por se vincular, ainda que sob diferentes
recortes tematicos, uma abordagem programatica marcada pela valorizacdo da
identidade nacional, por intermédio da introducdo dos contetdos de Histéria do Brasil
no inicio da escolarizacdo ou, mais precisamente, a partir do segundo segmento do
ensino fundamental. De certo modo, a cultura instituida a partir da Reforma Capanema,
que consagrou a separacgdo entre a Historia Geral e a do Brasil, deixou marcas bastante
notaveis sobre um modo especifico de pensar a articulacdo das tematicas historicas.
Somente apds o estudo do Brasil, o aluno é inserido nas tematicas relacionadas a
Historia Geral.

A partir das informagdes levantas, podem-se observar as diferentes formas de
abordagens acerca do tema da historia. O livro didatico ainda é considerado uma das
formas de transmissdo do conhecimento mais utilizada em todos os tempos. Apesar de
sua progressiva melhora e aprimoramento, é possivel encontrar falhas e déficits na

abordagem de alguns contetdos essenciais para a educagdo basica. O Holocausto, por
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exemplo, ainda é muito pouco explorado em suas paginas. A partir disso que me
proponho a buscar novas formas e fontes de aprendizagem que ajudem a complementar
0 ensino de temas que necessitam de uma maior atengao.

Assim sendo, busco na literatura, mais especificamente nas obras
autobiograficas, uma forma de complemento para o conhecimento e ensino de temas
importantes da atualidade, como o nazismo e o Holocausto, que ainda se mantém
presentes e atuantes em grande parte da sociedade mundial através dos movimentos
neonazistas e no fortalecimento de regimes da extrema-direita. A importancia do estudo
e da reflexdo sobre este conteldo se d& pela grande onda de intransigéncias e
intolerancias que vem assolando todas as sociedades atuais. E preciso se lembrar dos
erros do passado para que ndo voltem a se repetir.

3.2 Abordagens metodoldgicas para o uso de autobiografias no ensino basico

brasileiro.

A memoria da disciplina de Historia, na educacdo escolar no Brasil, tem sido
objeto de varios estudos, tanto no ambito das pesquisas e publicacdes académicas, como
no da producdo de diretrizes curriculares, livros didaticos e paradidaticos, de programas
e projetos de formacdo de professores. Analises da producdo, na area do ensino e da
aprendizagem, evidenciam preocupac¢des recorrentes com o papel desta matéria como
disciplina escolar; os curriculos, critérios/modos de organizacdo e selecdo curricular;
livros didaticos e paradidaticos; metodologias e praticas de ensino consideradas
adequadas, criticas ou formativas. Cartografias da producdo demonstram que esse
terreno é controverso, habitado por disputas, interesses, consensos e dissensos teoricos e
politicos. (SILVA E FONSECA, 2010)

A escola constitui um espaco complexo de disputas politicas, debates
intelectuais, fontes histdricas e diferentes propostas de saber. E responsavel por residir
um espago democratico, onde diversas possibilidades de ensinar e aprender estdo
presentes. Nesse sentido, a concep¢do de Historia como disciplina formativa aponta
para a construcdo de novas praticas e possibilidades metodoldgicas que potencializam,
indicam outras relagdes educativas no ensino de Historia, desde o processo de

alfabetizagéo da crianca nos primeiros anos de escolaridade.
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Quando se trata de ensino, o professor ndo é o Unico responsavel para levar
conhecimento as salas de aula uma vez que os alunos também trazem saberes, valores,
ideias e atitudes que contribuem para aumentar os limites do conhecimento. O processo
de aprendizagem comeca antes mesmo do ingresso na escola e se prolonga no decorrer
da vida, em diferentes espacos sociais, pois 0 universo de saberes € infinito e esta em
constante mutacdo, portanto, demora-se uma vida para aprender tudo 0 que se precisa
saber.

Segundo Bezerra (2005), o ensino de metodologias apropriadas para a
construcdo do conhecimento histdrico, seja no ambito da pesquisa cientifica, seja no do
saber histérico escolar, torna-se um mecanismo essencial para que o aluno possa
apropriar-se de um olhar consciente para sua propria sociedade e para si mesmo.
Tomando como base a teoria de que o conhecimento é provisério, o aluno tera
condicdes de exercitar nos procedimentos proprios de Historia: problematizacdo das
questdes propostas, delimitacdo do objeto, exame do estado da questdo busca de
informacdo, levantamento e tratamento adequado das fontes, percepcdo dos sujeitos
histéricos envolvidos, estratégias de verificagdo e comprovacdo de hipdteses,
organizacdo dos dados coletados refinamento dos conceitos (historicidade), proposta de
explicacdo para os fendmenos estudados, elaboracdo da exposigéo, redacdo de textos.
Dada a complexidade do objeto de conhecimento, é imprescindivel que seja incentivada
a pratica interdisciplinar (BEZERRA, 2005).

Almeida (2010) reafirma a teoria de Bezerra (2005) assinalando que o “professor
critico” investe nesse modelo, dando ao ensino de Histéria um carater de luta, de
combate, cuja arma é fornecida em sala de aula: a consciéncia a leitura de classicos,
textos engajados, musicas de protestos e leituras de jornal, mas também desfiles civicos,
festas juninas, eleicBes do Centro Civico Escolar, passeatas e manifestacdes. Diversas
formas de se adquirir consciéncia revelam diferentes entendimentos do que seja
“consciéncia critica” (ALMEIDA, 2010).

Segundo Katia Maria Abud (2003), a Histéria como disciplina escolar também é
historica e, como campo de conhecimento, passa por mudancas e transformagdes que a
fazem filha do seu tempo. As novas abordagens, 0s novos objetos, outras fontes, outras
linguagens foram se incorporando ao Ensino de Historia. As novas tendéncias e as
correntes historiograficas que entendem a Histéria como construcdo, aliadas as
concepcdes que envolvem o processo de ensino-aprendizagem, desdobraram-se em

transformacfes bastante profundas na construcdo da Histéria como conhecimento
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escolar. Tais transformacgdes produziram modificagdes na Didatica da Histéria e
provocaram uma reformulagio na pratica pedagdgica. E necessario que se destaque a
introdugdo e a permanéncia, nos documentos curriculares, de orientagcdes sobre o uso
das novas linguagens, a despeito da inércia da organizacdo escolar no sentido de
consolida-las como préticas cotidianas (ABUD, 2003).

O papel do professor é saber conciliar a diferente interpretacdo de um fato,
explorando a diversidade presente na pluralidade de interpretacfes, estimulando assim
um senso critico no aluno. Ensinar a questionar todo tipo de verdade é essencial para a
Histdria, pois, ndo existe uma verdade absoluta. Este € o grande problema desta
disciplina. Pode-se vé-la como uma investigagdo permanente dos fatos, uma vez que seu
objeto de estudo foi produzido através de interpretacdes de algumas pessoas acerca de
um mesmo tema, tratando-se assim de um entendimento sobre um determinado tipo de
producdo historica que exclui os tracos de qualquer ciéncia formal. No caso do ensino
de Historia, esta seria apenas a “matéria escolar” criadora de valores morais que nao
exige por parte dos alunos qualquer tipo de operacao intelectual.

A cultura escolar como um conceito da Histdria escolar pode ser definida
segundo Cardoso (2008) como a ideia de ruptura com o ‘ensino tradicional’ e
‘renovacao’ do ensino dessa disciplina. Esse conceito permeia um debate brasileiro das
décadas de 1980 e 1990, no qual se caracteriza como uma tentativa de ruptura com
tradicdes de ensino de Historia que remontam a sua origem, na primeira metade do
século XIX.

A didatica da Historia usa como estratégia de aprendizado, no ambiente escolar,
uma abordagem ligada a consciéncia historica, utilizando a representacéo intelectual da
memoria e da consciéncia histdrica para dar uma melhor caracterizacdo na perspectiva
do ideario presente nas mentalidades e nas organizacGes sociais que pensam e se
expbem, de acordo com critérios de escolha de temas, objetos, textos e espacos.
Segundo Martins (2011), encenar a Histéria como um espetaculo — como algo que se
deve ver, além de saber, e cuja visdo causa satisfacdo — é um procedimento didatico que
requer reflexdo tedrica e metddica, pois se articula com os ambitos dos gostos, das
afinidades, das afetividades, das emocGes.

Para se fazer um estudo de um fato, necessita-se buscar fontes confiaveis da
época em questdo. Para um pesquisador desta area, porém, a atencdo deve sempre estar
voltada ao nimero de documentos encontrados sobre o assunto abordado, para que, a

partir do que foi levantado, o préprio historiador verifique a veracidade dos fatos, e
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construa sua interpretagdo. Nenhum documento ou livro deve ser lido sem ser
contestado, pois, parte-se do principio de que foram escritos por alguém que
provavelmente tem sua prépria interpretacdo. Por mais imparcial que tente ser, sua
opinido esta implicita no seu trabalho. Tratar das questdes histéricas no curriculo da
Educacdo baésica, requer admitir que o conhecimento e a préatica social, estdo em
permanente (re)construcdo, sendo um campo de lutas, em um constante processo
inacabado.
A formacdo da consciéncia historica de um aluno também esta baseada na sua
leitura de uma interpretacdo anterior que Ihe foi apresentada. Cabe ao professor guiar o
discente no seu arduo trabalho de entendimento e construcdo da sua verdade. De acordo
com o levantamento feito por Borges,
Todo documento, seja ele literario ou de qualquer outro tipo, é
representacdo do real que se apreende e ndo se pode desligar de sua
realidade de texto construido pautado em regras proprias de producéao
inerentes a cada género de escrita, de testemunho que cria “um real”
na propria “historicidade de sua produgdo e na intencionalidade da sua
escrita”. Desta forma, todo tipo de texto possui uma linguagem
especifica, na qual foi produzido, prépria de um segmento particular
de producdo, e esta ocorre considerando dadas regras peculiares ao

meio intelectual de onde emerge, ao veiculo em que seré veiculada e
ao publico a que se destina. (BORGES, 2010, pag.96)

A partir do surgimento da Escola dos Annales, nos anos 1920 na Franga,
desencadeou-se um movimento de renovagdo historiogréfica que pretendia ampliar o
repertério de fontes historicas. Liderado pelos professores da Universidade de
Estrasburgo, March Bloch e Lucien Febvre, foram potencializados os sentidos de se
construir uma historia mais ampla, na qual outras disciplinas que buscavam entender a
sociedade e o ser humano seriam incluidas no processo. Este movimento foi um marco
para que se expandissem os horizontes da historiografia.

Grecco (2014) entende que a criacdo da Escola dos Annales colocou a Historia
de frente as novas possibilidades de estratégias referentes a seus estudos. Abriu espaco a
novos objetos e territorios de pesquisa propostos nas Ciéncias Humanas.

Assim, durante as décadas de 1960 a 1980, as novas geracdes de
historiadores ampliaram o leque relativo aos problemas, aos objetos e
as abordagens da disciplina, influenciados pela ascensdo dos estudos
culturais. Novas tematicas surgiram, como 0s estudos de crencas,
rituais, memodria, sensibilidades, lutas simbélicas, entre outros, os

quais convergiram no retorno da proposta inicial dos Annales
(GRECCO, 2014, pag. 41).
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A partir do movimento da Escola dos Annales, assim, surge uma nova corrente
para os estudos historicos, a historia cultural, que inovou o conceito de documento e
promoveu revisdes na forma da escrita da Historia. Esta corrente trouxe mudangas
significativas para os estudiosos deste campo, como a aproximacdo entre os estudos
historicos e o conceito de representacdo. De forma geral, a historia cultural vai atribuir
importancia e ligar destacado ao estudo das formas de representacdo do mundo no seio
de grupos humanos. Esta ideia é chave para a ampliacdo do dialogo entre diversas
disciplinas, redimensionando as relacGes entre historia e literatura, por exemplo. A
literatura assume um novo papel dentro da disciplina da Historia, como de significativa
fonte de andlise das diferentes visdes de mundo que o homem apresentou em cada
tempo e espaco (GRECCO, 2014).

O conceito de representacdo usado nesta nova corrente historica se baseia nos
estudos de Emile Durkheim que quem o conceito era entendido como categoria de
pensamento através do qual determinada sociedade constrdi e expressa sua realidade,
sendo, portanto, um conceito socialmente construido. De acordo com Grecco, toda a¢éo
social seria deduzida a partir de um sistema objeto de representacdes. Este conceito €
retomado na década de 1980 por Roger Chartier e a partir de entdo passa a ter seu
significado ampliado.

[...] o conceito de representacdo é a de variabilidade e da pluralidade
de compreensdes (ou incompreensdes) do mundo social e natural. [...]
As lutas de representagbes tém tanta importancia como as lutas
econdmicas para compreender os mecanismos pelos quais um grupo

impde [...] a sua concepcdo de mundo social, os valores que sdo 0s
seus, e 0 seu dominio (CHARTIER, apud GRECCO, 2014, pag. 42).

O movimento da historia cultural trouxe uma nova perspectiva para os estudos
historicos, deixando de se perceber apenas os padrfes cultos e eruditos, voltou-se para
as manifestacGes populares, para os ritos e simbolos, vistos como expressdes legitimas
de uma dada consciéncia das sociedades humanas. As representacdes, além disso, sdo
percebidas como extremamente significativas, ja que € a partir delas que as sociedades
observam a realidade e definem a sua existéncia. O conceito de representacdo se tornou
vital para os estudos da cultura, sobretudo marcando uma reviravolta na forma dos
historiadores perceberem o passado, abrindo assim um leque de fontes historicas
voltadas para a visdo pessoal e social de um determinado grupo escolhido. Despertou

oportunidade para a busca de como integrar ndo SO a representagdo que 0s agentes
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historicos tém do mundo social, mas também a contribui¢do de cada individuo para a
visdo desse mundo.

A aproximacgdo entre a historia e a literatura, nesse sentido, amplia a
possibilidade de novos paradigmas interpretativos. Os discursos literarios conhecidos
como biografias, voltados para a narracdo da memoria de um sujeito, possibilitam o
resgate de temas historicos que operam seletivamente e asseguram um novo olhar sobre
os fatos. Reinterpretando-os de uma forma mais limitada e pessoal, permitem o
aprofundamento do conhecimento do tema estudado.

Como toda a fonte, o uso de autobiografias para o ensino de um tema requer
certos cuidados. Elas constroem uma representacdo acerca da realidade, portanto
precisa-se considerar a elaboracdo de sua escrita, o texto e a leitura. Assim como o autor
na hora de escrever busca mecanismos para mostrar o0 seu ponto de vista e direcionar o
olhar do leitor para o que julga importante, o professor também precisard escolher as
obras a serem trabalhadas em sala de aula de acordo com o direcionamento que queira
dar ao assunto.

Todo documento é fruto de uma sociedade regida pelas relacGes de forca,
portanto, as autobiografias precisam ser acompanhadas de uma reflexdo por parte do
professor historiador sobre as condi¢des historicas de sua produ¢do. Buscando entender
as intencOes do autor, o contexto social que se insere, as relaces de poder as quais estdo
submetidos, o processo de escrita, a linguagem utilizada, a finalidade da edicdo, o
publico para o qual se destina e o produto final. O processo de contextualizacdo a qual a
obra se refere € indispensavel para a compreensao do aluno, assim como a histéria do
autor que permite direcionar o olhar para suas assinaturas pessoais.

De acordo com Borges (2010), as no¢des de leitura, linguagem, representacao,
pratica, apropriacdo, intertextualidade, dialogismo, dentre outras, sdo importantes para
esse campo do conhecimento historico. Essas dimensbes sdo mediadoras das
experiéncias e préaticas sociais e possuem historicidade, sendo instaveis e maleaveis,
dependentes de outros campos sociais.

tanto a narracdo literaria quanto a historiogréfica pressupfe um
processo e estratégias de organizacdo da realidade, uma procura de
uma coeréncia imaginada baseada na descoberta de lacos e nexos, de
relacbes e conexdes entre os dados fornecidos pelo passado. Essa
coeréncia — imaginada, ficticia — depende, claro, parcialmente, dos

préprios dados, mas também da plausibilidade de uma significacéo
possivel, imaginada pelo escritor/historiador de tal maneira que o
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leitor possa reconstrui-la (LEMARIE apud MARTINS, 2015, pag.
3891).

Tanto a histéria como a literatura buscam mecanismos para se entender e
transmitir através de narrativas explicativas o que de fato seria entendido como real.
Uma realidade que esta em constante renovacao no tempo e no espaco, mas que esta
interligada ao passado. N&o se pode esquecer que no campo da literatura o autor de uma
obra possui um carater decisivo, pois a literatura no campo autobiogréfico, diferente da
Historia, é produto de seu tempo e reflexo das condicfes sociais, politicas, econdémicas
e culturais do meio em que os autores se inserem. Até no que se refere a livros literarios
ficticios, podemos observar situacdes que foram muito comuns a época em que o livro
se passa.

Se a literatura, como outros monumentos e arquivos humanos, guarda
as questdes de um tempo e as marcas de um povo e de um lugar, lidar
com tais fontes requer a construcdo de instrumentos afinados capazes
de lancar luz aquilo que traz em seu bojo. Se muitos de seus leitores
realizaram leituras apressadas, estreitas e indevidas, as vezes, por ndo
se deterem devidamente as fontes e aos seus delineamentos,
deturpando tracos, realcando uns e apagando outros com toques
imperfeitos e produzindo corruptelas, torna-se necessario restaurar
suas feicGes. Nessa busca de refazer o percurso interpretativo, cabe
expor as diversas camadas de sedimentos e raspar as crostas de
analises que lhe embotam a cor original ou desfiguram o desenho
primitivo, fazendo aparecer 0s tracos encobertos e as possiveis
descontinuidades advindas das linhas que foram apagadas em muitas
leituras anteriores, mas que podem ser recompostas, suprimindo
lacunas e restabelecendo, em grande parte, os tracos propostos pelo

autor, ainda que para lé-los contra suas intengdes. (BORGES, 2010,
pag.107, 108)

Ribeiro (2000) entende que a literatura € uma instituicdo social viva, que quer
ser vista como uma técnica “[...] historico, politico e filosofico; semidtico e linguistico;
individual e social, a um sé tempo. Sua realidade transcende o texto para assumir o
discurso, que conta, minimamente, com as dimensdes do enunciador, do enunciado e do
enunciatario” (RIBEIRO, apud, MARTINS, 2015, pag. 3894). A literatura pode ser
vista como fonte privilegiada para a historia, pois permite que o pesquisador enxergue
tracos que outras fontes ndo podem fornecer. E importante ressaltar a necessidade de
cruzar as informacdes obtidas nas obras literarias usada como fonte, com as que estdo
presentes nos trabalhos historiograficos, assim evita-se a margem de erros na hora de se
tentar entender ou reproduzir sobre uma determinada época.

Para Barros (2010), a funcdo da histdria vem sendo apenas um mecanismo para

situar os homens em uma consciéncia de sua presenga no tempo estabelecendo assim
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um didlogo entre passado e presente que tem por objeto o vivido e por resultado a troca
de experiéncias entre as instancias.

Quando se trabalha com fontes autobiogréficas no ensino de algum contetdo, é
essencial contextualizar quem é o autor, pois assim torna-se possivel compreender a
época pretendida, levando a um processo que inclui a compreensdo do outro e a
autorreflexdo que pode girar indefinidamente entre as relagdes do historiador, do leitor e
dos homens que fazem parte do passado vivido e que retornam através destas fontes.
Segundo Borges,

Os tipos de textos, a lingua que falamos e na qual escrevemos, a
linguagem praticada socialmente, que organizam a compreensdo das
experiéncias sociais, e a linguagem particular de uma producdo, seja
literdria ou de outros objetos simbolicos, os quais representam tais
experiéncias e formas de compreensdo e interpretagdo dos seus

significados e sentidos, requerem ser problematizados. (BORGES,
2010, pag.97)

A literatura como forma de ler, interpretar e representar o0 mundo, o tempo € 0
espaco possui regras proprias de producdo e modos peculiares de aproximacgdo com o
real. Ela possui a capacidade de criar um mundo por meio de uma narrativa dialogando

com a realidade a que se refere de diferentes modos e pontos de vista.

O género literario biografico permite a reflexdo sobre o que existe e 0
gue ja existiu. Registra e interpreta 0 presente e reconstrdi o passado
por meio de uma narrativa pautada no critério de verossimilhanca ou
de anotacdes da realidade para produzir uma ilusdo real. da estética
classica. Como tal é uma prova, um registro, uma leitura das
dimens@es da experiéncia social e da invengdo desse social, sendo
fonte histérica das praticas sociais, de modo geral, e das praticas e
fazeres literarios em si mesmos, de forma particular. (BORGES, 2010,
pag.98)

Através de um levantamento feito por Borges dos principais estudiosos do uso
da literatura como fonte histérica, podemos perceber a importancia de se problematizar
as fontes biogréficas através do meio no qual foram escritas e quais as intengdes do
autor em direcionar suas memorias para um determinado espaco e tempo, além de fazer
0 cruzamento com o que ja foi estudado através da historiografia, para que s6 assim
possa tirar suas proprias interpretacfes do tema pesquisado.

Para Pesavento (2004, p. 83), o historiador deve tomar a literatura a
partir do tempo de sua escrita, do autor e da época em que foi
produzida, tanto se o texto falar de sua época, de uma passada ou

futura. Bosi (1992, p. 176) também chama nossa atencdo para nos
atermos a busca da compreensdo mais do tempo em que a obra foi
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forjada do que aquele que por vez se refere. Candido (1985) aponta
gue a abordagem do texto literario deve articular tanto o intrinseco da
obra, logo, seu contetudo, que engloba suas tematicas, tramas e
dimensbes formais, estéticas, quanto o extrinseco, referindo-se ao
contexto social e temporal em que foi escrita. No contexto do tempo e
do lugar, no emaranhado das relacGes histéricas, sociais e culturais, no
qual o texto literario foi elaborado, ele revela sua estética, seu estilo,
sua linguagem, sua escola ou movimento, seus significados, os quais
sdo criacBes coletivas e possuem sentidos, aceitacdo ou rejeicao, nesse
ambiente e tempo. (BORGES, 2010, pag.101)

Por fim, o historiador, ao lidar com a autobiografia como fonte de documento
especifico, precisa estar atento as diversas formas de representacdes construidas a partir
de diferentes visdes. E essencial observar como o autor alia as regras de escrita as suas
limitacdes, aos critérios estabelecidos por ele e pela sociedade e convencBes para a
elaboracdo de suas reflexdes e narrativas sobre a realidade que o cerca, e aquela que
representa. O conteddo a ser abordado precisa ser problematizado e relacionado a
dimensdo temporal, buscando perceber o campo de trabalho como o de tensdes e

contradi¢cGes de um mesmo tema.

Se todo documento, seja ele literario ou de fonte oficial, é uma
construcdo que se pauta num sistema de regras proprias de escrita,
peculiares a cada género de texto e especificas ao lugar sécio
profissional de onde seu autor o produz, e é a partir dai que se cria um
real em conformidade com a historicidade dessa producdo e a
intencionalidade dessa escrita, tanto o literato quanto a literatura, a
linguagem e a sociedade, estdo aprisionados nas teias da cultura e do
tempo, ocorrendo entre tais instancias influéncias reciprocas diversas.
(BORGES, 2010, pag.103)

A literatura pode ser vista como um registro social e politico que faz uma
reflexdo e uma leitura de situacdes, culturas e sociedades agindo como um agente que
estabelece um imaginario e uma memoria, criando um produto que pode ser recorrido
para se compreender determinada época histérica. Permeada de intencionalidades, a
autobiografia se constitui como uma fonte historica que detém um valor temporal e
historico, que permite a inser¢cdo no tempo e na sociedade na qual foi produzida,
clareando, assim, as nocdes de contatos e interagcBes entre essas dimensdes, suas
aproximagcdes e seus distanciamentos internos e externos.

Essas consideracdes entre a proficua relacdo entre Histéria e Literatura no
ensino-aprendizagem da disciplina historica, guiaram a constru¢do do paradidatico, O

Holocausto Judaico, que, a seguir, sera apresentado em linhas gerais.
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3.3 O processo de elaboracdo de um material de apoio para o professor da

educacao bésica

Tomando como base os conteudos de nazismo e Holocausto no ensino médio na
educacdo bésica brasileira, foi elaborado um material paradidatico que possibilitard uma
maior compreensdo sobre os temas. Apoiando-se nas orientacGes metodologicas
previamente apresentadas e, principalmente, nas discussdes sobre a aproximacéo entre
Historia e Literatura como um proficuo caminho para o ensino de temas, como o
nazismo e o Holocausto judeu, na construgdo do paradidatico agora apresentado optou-
se por uma reconstrucdo factual, realizada em constante didlogo com a producéo
académica sobre o tema. Assim, constitui-se em uma tentativa de aproximacao entre 0s
saberes escolar e académico como forma de dinamizacdo do ensino dos temas nas
escolas da rede basica uma vez que abordagens que geralmente estdo restritas ao mundo
académico poderdo frequentar o cotidiano escolar.

O paradidatico O Holocausto Judaico foi estruturado em trés grandes partes. Na
primeira, intitulada “A ascensdo de Hitler e a consolidacdo do regime nazista” a
trajetéria de Hitler rumo ao poder foi reconstituida. Assim, as paginas iniciais foram
destinadas a conjuntura histdria que abriu caminho para que o projeto nazista assumisse
o controle politico, econdmico e social da Alemanha. Sdo analisados, desta forma, os
momentos finais da | Guerra Mundial, apresentado o sistema de aliangas que entrou em
vigor durante o conflito, as determinacdes do Tratado de Versalhes e a fundacdo do
Partido dos Trabalhadores Alemdes, com destaque ao significado e papel do
pangermanismo no projeto que entdo se estruturava. Todos esses elementos sdo
conjugados a biografia de Hitler com o objetivo de desnaturalizacdo do caminho
trilhado pelo nazismo. A ideia é reforcar que muito mais do que somente o resultado de
personalidade doentia, 0 nazismo somente pode ser entendido como um epifendmeno da
Alemanha do Entreguerras. Nessa trajetoria, também foram delineados os passos de
fortalecimento do projeto nazista, passando pela organizacdo dos grupos paramilitares
(SS e SA), o crescimento exponencial dos adeptos do partido nazista, principalmente
em funcgéo da construcdo de um aparato simbdlico, que passa a lhe conferir identidade,
como uniforme para a Tropa de Assalto, saudacdo propria, a bandeira composta pelas
cores vermelha, preta e branca e o mais conhecido e emblematico dos simbolos: a
suastica. Esta, em funcdo de sua importancia, foi detalhadamente analisada e

historicizada.
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O processo de organicidade do Partido Nacional Socialista dos Trabalhadores
Alemdes foi apresentado, com destaque a apresentacdo de seu programa oficial, com 25
pontos que, aprovado em 1920, lhe garantiu identidade propria diante dos demais
partidos que disputavam a arena politica alema da década de 1920. Embora o papel
desempenhado por Hitler no fortalecimento do partido seja inegavel, é destacado no
paradidatico que havia disputas internas entre os nazistas, assim, a hegemonia que Hitler
conquistou tragcou um caminho em que as vozes dissonantes tiveram que ser alijadas,
como, por exemplo, a de Drexler, um dos fundadores do partido.

As relaces do fortalecimento do projeto nazista com o contexto europeu sdo
destacadas através da apresentacdo, ainda que rapida, da trajetoria de Benito Mussolini
que, através da Marcha Sobre Roma (detalhada em um Box explicativo) assumiu o
poder na Italia em 1922. As vinculacGes entre o fascismo italiano e 0 nazismo alemao
sdo costuradas pelo detalhamento acerca da primeira tentativa golpista de tomada de
poder, ainda que frustrada, inspirada na experiéncia italiana, conhecida como o Putsch
de Munique, que levou Hitler a prisdo. O periodo em que esteve preso assumiu destaque
no paradidatico, pois foi 0 momento em que foi redigida um dos mais emblematicos
simbolos do nazismo, a obra Mein Kampf (imagens de suas distintas edi¢cGes sdo
apresentadas). Nesse momento, é descrita, mas detalhadamente, aquela que ira se
constituir em uma das mais importantes bandeiras do projeto nazista: a persegui¢do aos
judeus e sua vinculacdo direta ao bolchevismo e ao marxismo (definidos com destaque
nos boxes explicativos).

A aproximacdo dos saberes académico e escolar materializa-se na insergdo das
teorias que dividem os especialistas: o carater intencional ou funcional da ideia do
exterminio dos judeus. Assim, as duas interpretacfes sdo conjugadas a trajetoria
historica do projeto nazista rumo ao poder, com destaque aos principais acontecimentos
que marcam tal trajetoria, como a saida de Hitler da prisdo em 1924, a reorganizacao do
partido nazista em 1925 e a montagem da poderosa maquina de propaganda, sob o
controle de Joseph Goebbels (cuja imagem estd acompanhada pela rapidas informacgdes
de biografia). Destaque também foi conferido ao papel desempenhado por Himmler,
lideranca maxima da SS.

Os momentos finais dessa primeira parte foram destinados as estratégias nazistas
de ampliacdo de sua base de apoio na sociedade civil, aos elementos que garantiram
uma identidade prépria ao projeto, como a solidariedade racial, o nacionalismo extremo,

o0 culto a Hitler, a defesa do embelezamento do mundo, ameacgado pela miscigenacao e
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degeneracdo. Encerrando, foram listadas as relacdes entre a ascensdo do nazismo e o
contexto internacional, principalmente os desdobramentos na Alemanha da Crise
Mundial do Capitalismo em 1929 (apresentada de forma mais detalhada no box
explicativo), como instabilidade politica, o fracasso na recuperacdo econémica do pais,
que acabaram por abrir espaco para chegada de Hitler ao poder, em 30 de janeiro de
1933, como Chanceler Alemao.

A segunda parte do paradidatico, A constru¢do do governo nazista: um regime
totalitario e as leis antijudaicas, tem inicio com a caracterizacao de regimes totalitarios,
seguida pela apresentacdo das manifestacdes de apoio a chegada de Hitler ao poder. Ao
mesmo tempo, sao listadas as denuncias da imprensa comunista acerca das perseguices
e ondas de violéncia que tiveram inicio contra trabalhadores, sindicatos e o proprio
Partido Comunistas Alemdo, acompanhadas das principais ideias defendidas pelos
nazistas, como a restauracdo do recrutamento do exército alemao, a destruicdo do
marxismo e do bolchevismo, o combate ao Tratado de Versalhes e o estabelecimento de
medidas que resolvessem as questdes do povo judeu. Além das ideias, no paradidatico
também constam as acfes desencadeadas pelo governo nazista para a eliminacdo de
qualquer tipo de oposi¢do, como o fortalecimento do exército, criou o Conselho de
Defesa do Reich e liberagdo das acdes violentas da SS e SA. Destaque especial foi
conferido a caracterizacdo do Primeiro, Segundo e Terceiro Reich, com a apresentacdo
de sua localizacdo temporal e sua configuracdo geopolitica. Para complementar, um
mapa do Terceiro Reich foi inserido para que o aluno possa localizar geograficamente o
processo de expansdo dos dominios da Alemanha na Europa, em busca da conquista do
“espaco vital”.

Seguindo, o paradidatico volta-se para os caminhos trilhados pelo projeto nazista
para implementacdo de um regime totalitario, marcado pela concentracdo absoluta de
poderes nas maos de Adolf Hitler. Assim, séo elencadas as medidas que foram tomadas
nesta direcdo, tais como: suspensdo de varias secOes da Constituicdo de Weimer,
permissao a policia de deter pessoas em custddia preventiva por tempo indefinido e sem
mandado judicial, em contraste com as leis e decretos anteriores, que fixavam limites de
tempo depois do qual ocorreria intervencdo judicial, divulgacdo em todo o territorio da
ideia de uma ameaca bolchevique alemda, que daria direito aos nazistas de
implementarem todos os tipos de controle que julgassem necessarios para conte-la,
aumentando enormemente a repressdo sobre os membros do Partido Comunista, que

passam a ser perseguidos e tratados como criminosos. Alguns foram assassinados e a
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grande maioria detida em centros de tortura e prisdes improvisadas. Além disso, foi
aprovada a “Lei Plenipotenciaria”, porta de entrada para a ditadura que se instalaria no
pais e que consolidaria o partido nazista no governo, uma vez que garantiria ao
chanceler direitos de introduzir quaisquer medidas e leis que se afastassem da
constituicdo, sem uma aprovacdo prévia do parlamento ou do préoprio Kaiser. Soma-se
a essa medida, o controle sobre os sindicatos e jornais, assim como ocorreu ao Partido
Comunista.

Para que tais medidas pudessem ser implementadas com o menor nivel de reacao
por parte da sociedade alemd, a maquina de propaganda nazista passa a atuar de forma
cada vez mais intensa. Ao mesmo tempo, € destacada a concentracdo de poderes nas
méos de Hitler que, com a morte do presidente, assumiu, em 1934, os cargos de
Chanceler e de Presidente.

As péaginas que seguem foram destinadas as medidas que foram estabelecidas
para garantir ao projeto de um estado totalitario contornos ainda mais claros, tais como:
a aprovacao da lei, em 07 de abril de 1933, que definia a demissdo dos funcionarios
considerados como ndo confidveis (voltadas para atingir os judeus) e € considerada
como o marco inicial da legislacdo antissemita. Nesse momento, é realizada uma rapida
referéncia as obras literarias de personagens historicos da época que foram diretamente
atingidos pela perseguicdo antissemita, como as obras de Mietek Pemper, judeu que
vivenciou este periodo, A Lista de Schindler: a verdadeira historia e as memorias de
Anne Frank, uma adolescente judia alemd, reunidas na obra O Diario de Anne Frank.

O paradidatico continua com a listagem das medidas do governo nazista na
repressdo aos judeus, nos primeiros meses de 1933, a lei de 7 de abril iniciou no
territério alemdo campanhas contra os judeus, que frequentavam as universidades,
gerando assim ndo apenas perseguicdes e exclusdes de funcionarios, mas também de
alunos; proibicdo e destruicdo de livros de autores judeus ou caracterizados como néo
condizentes ao espirito ndo alemdo; ainda em 1933, a criacdo da Gestapo, 6rgédo
responsavel pela caga e captura de infratores politicos e cidaddos considerados inimigos
do Reich. Mais uma vez, a aproximagdo entre a produgdo académica e o ensino de
Historia foi realizada atraves da inser¢do no paradidatico da andlise de uma das mais
importantes intelectuais do século XX, a fildsofa judia Hannah Harendt, que busca
explicar o processo de perseguicao aos judeus.

Com o objetivo de garantir o pleno entendimento da campanha desencadeada

contra os judeus, foram apresentadas exemplos de imagens que eram divulgadas na
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imprensa alema para incitar o 6dio aos judeus. Para que a politica antissemita possa ser
plenamente entendida pelos alunos, foi sistematizada em trés etapas: a primeira, entre os
anos de 1933 e 1938, na qual os judeus seriam banidos da vida econdmica, social e
politica por meio da aplicacdo de uma legislacdo antissemita de pogroms, boicotes
comerciais, prisdes, espancamentos publicos etc. Teria como objetivo principal reduzir
0s judeus alemées a uma minoria ndo reconhecida na Alemanha, retirando-lhes todas as
condicBes econbmicas, culturais e psicoldgicas de sobrevivéncia e expulsando-os do
pais como apatridas. Para alcancar os propositos desta etapa, foram efetuados boicotes
aos comerciantes judeus, queima publica de livros de autores ndo alemaes, humilhagéo
publica, todos os judeus deveriam carimbar em seu passaporte a letra “J”, os homens
tinham que adicionar Israel ao seu nome e as mulheres Sarah, além da promulgacéo de
leis antissemitas.

A perseguicdo aos judeus passou a ser sistematicamente realizada a partir de 15
de setembro de 1935, quando o partido nazista decretou um conjunto de leis, conhecido
como as Leis de Nuremberg, para retirar a cidadania aleméa dos judeus e os proibirem de
se casar ou ter relagcdes sexuais com pessoas de “sangue alemao ou seus descendentes”.
O partido Nazista promulgou 637 leis Raciais.

A segunda etapa, entre os anos de 1938 e 1941, deu-se o recrudescimento do
antissemitismo a partir da “Noite dos Cristais”, do exterminio de homens e mulheres
pelo trabalho forcado e das praticas de um programa de eutanasia através de massacres
sistematicos, proliferacdo de guetos e de campos de concentracdo. Os objetivos deste
periodo remetem primeiramente a impedir que os judeus deixassem a Alemanha para
posteriormente colocar em prética a ideologia eliminacionista do regime.

A terceira e ultima etapa ocorreu entre os anos de 1942 e 1945 com as
instalacBes dos campos de exterminio inaugurando nova fase da metddica eliminacéao
dos judeus na Europa, acompanhada pelo avanco das tropas alemas em direcéo ao leste
Europeu. O objetivo desta fase era reagrupar os judeus em todos os lugares onde
passassem a residir e, com a colaboragdo dos governos locais, envié-los aos campos de
exterminio.

Para que a importancia, dimensdo e capilaridade da legislagdo antissemita
possam ser plenamente entendidas pelos alunos, foram construidas duas linhas do
tempo que apresentam todas algumas determinacfes desta legislacdo implementadas

entre 0s anos 1933 e 1939. Destaque-se aqui a importancia da consulta ao site do United
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States Holocaust Memorial Museum que disponibilizou importantes informagdes e
imagens incorporadas ao texto do paradidatico.

O momento final dessa segunda parte foi destinado, mais uma vez, ao uso das
biografias como fonte principal das informacdes apresentadas e a sistematiza¢do, em um
quadro, das informacdes sobre os principais campos de concentracdo nazista. Espera-se
que ao analisar este quadro, os alunos possam ter a real dimensdo do poder de
exterminio que representaram.

A terceira parte do paradidatico esta voltada, especificamente, para o
Holocausto. E iniciada com o significado da palavra (sacrificio ou assassinato em que a
vitima é inteiramente queimada) e é toda desenvolvida a partir das obras autobiograficas
de Mietek Pemper, Primo Levi e Anne Frank. Nesse momento, uma rapida apresentacao
da relacdo entre memdria e Historia é apresentada, como forma de suscitar discussdes
entre os alunos acerca do papel da memdria no processo de producdo do conhecimento
historico. Assim, para que 0s alunos pudessem ter acesso ao conteddo das
autobiografias, estas foram apresentadas em seus aspectos centrais. Acredita-se que
podem se constituir ferramentas importantes para a ampliacdo dos estudos sobre o
nazismo e suas atrocidades, principalmente o Holocausto Judeu. Apesar de ser um tema
muito presente nos estudos académicos, sua abordagem nas escolas ainda néo reflete o
papel de seus desdobramentos sobre 0 mundo contemporaneo.

Para garantir que o paradidatico Holocausto Judeu possa se constituir em um
material de uso tanto por parte dos docentes quanto dos discentes, foi construido um
encarte, especificamente voltado para os professores, no qual sdo apresentadas
propostas metodologicas para utilizacdo das autobiografias, bem como sugestbes de
avaliacdo, a partir de uma interface com a Literatura, em uma perspectiva

interdisciplinar.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho para a conclusdo do mestrado profissional em Histdria, Ensino e
Narrativas pela Universidade Estadual do Maranhdo, teve como tema principal o ensino
do Nazismo com foco nos tempos sombrios do Holocausto, utilizando como material
complementar ao livro didatico o uso de biografias dos sobreviventes deste periodo.
Esta pesquisa buscou tentar encontrar distintas formas para se ensinar esta tematica no
ensino basico brasileiro que servissem como apoio para que o professor possa se
aprofundar um pouco mais nesta temética, visto que é de suma importancia se estudar
este periodo que ainda se encontra tdo presente no cotidiano da sociedade mundial.

O ensino de historia é o responsavel por formar cidaddos que possam contribuir
para a sociedade, mas muitas vezes se desvirtua de seu caminho e acaba sendo um
reprodutor de conteudos pré-selecionados por um livro didatico. Estes, em sua maioria,
estdo mais preocupados em vender seus exemplares do que em formar uma consciéncia
critica no aluno e torna-lo apto para contribuir com a sociedade.

O caminho percorrido na transposicao de saberes € longo e ainda esta longe de
se tornar um modelo ideal. Os professores ndo possuem ferramentas propicias para que
se alavanque e se torne o modelo caracterizado como “ideal” pelos principais
pesquisadores no tema. O Estado ndo contribui para que as metas estabelecidas para o
ensino sejam alcancadas, e ainda insiste em fechar os olhos para as péssimas condicoes
de trabalho nas escolas.

Enguanto a sociedade enxergar o ensino como sendo responsabilidade Unica da
figura do professor, as metas presentes nos Planos Educacionais ndo serdo alcancadas.
Tudo o que acontece esta interligado e faz parte da constru¢do de uma memoria e de
uma capacidade critica do individuo, além de ser formador da Historia.

Em relacdo a educacdo brasileira, os professores tém mais espaco para a criacdo
das disciplinas escolares, ja que o curriculo nacional unificado, presente na proposta do
BNCC, ainda ndo foi implementado. Essa liberdade individual é limitada apenas pelos
outros professores da mesma escola, uma vez que o livro didatico é selecionado em
conjunto, delimitando o0s contetdos dos componentes curriculares que serdo
trabalhados. A liberdade também é restringida pelas tradi¢cdes de ensino de cada escola
e, no caso das escolas privadas, pela autoridade do dono ou do coordenador pedagdgico.
Porém, ndo ha& qualquer restricdo governamental a elaboragdo do curriculo pelos

professores (pelo menos ainda néo), o que nos leva a crer que tenham mais liberdade
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para participar da criacao cotidiana das disciplinas escolares, nos permitindo a utilizacao
de outras ferramentas pedagogica, além do tradicional livro didatico.

Ao longo desta dissertacdo procurei diferentes formas de se ensinar Histdria
apresentando discussdes pedagogicas e metodologicas que defendem a ampliacédo e
diversificacdo das fontes de ensino, para alem do livro didatico. Usando como material
de apoio obras autobiogréficas de testemunhas do que aconteceu na Europa entre o0s
anos de 1930 e 1940, me propus apresentar visdes singulares sobre uma mesma época,
utilizando-se de memodrias de testemunhas de distintos focos e meios sociais ao que
ocorria no mundo naquela época.

Neste trabalho, assim, o paradidatico O Holocausto Judaico foi pensado como
um caminho para a reducdo do fosso entre a academia e o cotidiano escolar, utilizando-
se da aproximacdo entre a Historia e a Literatura, vislumbrada aqui como ferramenta
capaz de dinamizar o ensino do nazismo nas escolas da rede basica e, desta forma,
constituir-se como um caminho possivel para alterar o quadro do ensino do holocausto

de acordo com as préticas propostas pelo Plano Nacional de Educacao.
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Anexo 1 - Exemplo das Leis Raciais de Nuremberg (a Lei de Cidadania do Reich e

a Lei de Protecdo do Sangue e da Honra Alemaes). Alemanha, 15 de setembro de

1935.
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Fonte: National Archives and Records Administration, College Park, Md. -

https://www.ushmm.org/wlc/ptbr/article.php?Moduleld=10007902



Anexo 2 - Gréfico ilustrativo das Leis de Nuremberg. Os nimeros representam

alemaes, judeus e miscigenados. "'Foto tirada na Alemanha, 1935.
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Fonte: Stadtarchiv und Landesgeschichtliche Bibliothek Bielefeld -
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Anexo 3 - Reproducdo da primeira pagina de um adendo, datado de 15 de
setembro de 1935, & Lei de Cidadania do Reich. Esse foi o primeiro dos treze
aditamentos a legislacdo original, os quais foram publicados de novembro de 1935
a julho de 1943 para implementar os objetivos politicos da Lei de Cidadania do
Reich
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Fonte: National Archives and Records Administration, College Park, Md.-
https://www.ushmm.org/wlc/ptbr/article.php?Moduleld=10007902
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Anexo 4 - cartaz com o titulo: ""Die Nurnberger Gesetze" [As Leis Raciais de
Nuremberg]. O cartaz mostrava colunas que explicavam quem eram 0S
"Deutschbluetiger'™ [cidaddos de sangue alemé&o], os ""Mischling 2.Grades"

[mesticos em 2° grau], os ""Mischling 1. Grades' [mesticos em 1° grau], e ""Jude™
[judeu]

fonte: US Holocaust Memorial Museum -
https://www.ushmm.org/wlc/ptbr/article.php?Moduleld=10007902
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Anexo 5 - Cartaz sobre a eugenia intitulado ""A Lei de Nuremberg para a Protecao
do Sangue e da Honra Alemaes'. A ilustracdo é um mapa estilizado das fronteiras
da Alemanha central, sobre as quais € superposto um esquema mostrando o0s niveis
de matrimdnio proibidos entre arianos e ndo-arianos, e o0 texto da Lei para a
Protecdo do Sangue Alemao. O texto em alemao no rodapé diz: ""Manter a pureza

do sangue assegura a sobrevivéncia do povo aleméo*.

Fonte: US Holocaust Memorial Museum, courtesy of Hans Pauli -

https://www.ushmm.org/wlc/ptbr/article.php?Moduleld=10007902



