UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO HISTORIA, ENSINO E NARRATIVAS

ILMA DE JESUS RABELO SANTOS

A MULHER NO MAGISTERIO: representacdes da identidade docente no Maranh&o
republicano (1890-1940)

Séo Luis
2017



ILMA DE JESUS RABELO SANTOS

A MULHER NO MAGISTERIO: representacdes da identidade docente no Maranh&o
republicano (1890-1940)

Dissertacdo apresentada ao Curso de Mestrado
Profissional de Historia, Ensino e Narrativas da
Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA
para a obtencao do titulo de Mestre.

Orientador (a): Prof® Dr® Elizabeth Sousa
Abrantes

Séo Luis
2017



Santos, lima de Jesus Rabelo.

A mulher no magistério: representacbes da identidade docente no
Maranh&o republicano (1890-1940) / lima de Jesus Rabelo Santos. — Sao
Luis, 2017.

1181,; il

Dissertacdo (Mestrado) — Histéria, Ensino e Narrativas, Universidade
Estadual do Maranhéo, 2017.

Orientador: Profa. Dra. Elizabeth Sousa Abrantes

1. Ensino de Historia. 2. Magistério Feminino. 3. Profissionalizagdo. 4.
Maranhdo. I. Titulo

CDU 37.321-055.2(812.1)"1890-1940”




ILMA DE JESUS RABELO SANTOS

A MULHER NO MAGISTERIO: representacdes da identidade docente no Maranh&o
republicano (1890-1940)

Dissertacdo apresentada ao Curso de Mestrado
Profissional de Histdria, Ensino e Narrativas da
Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA
para a obtencdo do titulo de Mestre.

Aprovadaem [/ /

BANCA EXAMINADORA

Profd. Dr. Elizabeth Sousa Abrantes (Orientadora)
Universidade Estadual do Maranh&o - UEMA

Profd. Dra. Iran de Maria Leitdo Nunes
Universidade Federal do Maranhdo - UFMA

Prof°. Dr°. Antonio Evaldo Almeida Barros
Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA

Profé. Dr2. Sandra Regina Rodrigues dos Santos (Suplente)
Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA



A Deus, 0 autor da vida.



AGRADECIMENTOS

A Deus pelo privilégio de mais essa oportunidade de crescer enquanto pesquisadora e
pelo sustento. Até aqui me ajudou o Senhor!

Ao0s meus pais pelo amor, carinho e presenca em minha vida.

Ao0s meus irmdos que contribuiram de alguma forma para essa vitoria. Iracema vocé
ficou mais feliz pela “mestra” mais que qualquer outra pessoa. Obrigada!

Ao meu cunhado Heyder, um irm&o, e minha princesa Dara, pensem num amor
grande!

Ao meu querido Elilton, que tanto ouviu sobre essa pesquisa, teve paciéncia, apoiou e
me amou durante esse processo.

A minha super orientadora, Elisabeth Abrantes, pela orientacdo cuidadosa, paciente, e
pelo incentivo, tornando a pesquisa mais tranquila nos momentos de angustia e dificuldade. Vocé
é uma inspiracdo! Meus sinceros agradecimentos.

Aos professores do mestrado, em especial a professores Tatiana Reis, Antonio Evaldo
e Monica Piccolo pelas contribui¢Bes na jornada académica.

A professora Sandra Regina Rodrigues dos Santos e Iran de Maria Leitdo Nunes pelas
contribuicdes e participacdo na banca de qualificacdo e defesa final, fazendo consideracdes
oportunas para 0 avancgo e direcionamento da pesquisa, possibilitando um olhar apurado sobre
algumas questdes de extrema relevancia.

A minha amiga Clécia Assuncéo, uma grande companheira de estudo, pelo incentivo
em todos 0s momentos, principalmente nos mais criticos.

As outras meninas da memoéria Flavia Gomes, Aldina Melo, Ilma Pinheiro, Maisa
Leite e a0 menino desse grupo, Peterson Miranda. Vocés sdo, sem ddvida, uma das melhores
memorias do mestrado.

Aos colegas da turma de 2015 do Mestrado de Histdria, Ensino e Narrativas, pela
solidariedade e companheirismo.

A todas nos professoras primarias ou ndo que contribuem para a formacao critica de
geracOes de estudantes maranhenses, que estdo todos os dias no chdo da escola sendo

confrontadas e vencendo uma série de dificuldades estruturais e pedagogicas, lutando por



reconhecimento profissional, e que ndo deixam de acreditar que podem ajudar na mudanca

através da educacao.



[...] é a instruccdo a porta sempre aberta a todos 0s
caminhos da vida, e hoje mais que nunca urge que a
mulher se eleve pela forga suprema da luz espiritual —
a Unica que a protegera contra as lutas asperrimas da
existéncia.

Rosa Castro, 1924



RESUMO

Esta analise pretende discutir as possibilidades de profissionalizacdo das professoras publicas
maranhenses na Primeira Republica diante de um quadro de representacGes acerca do que
configurava o magistério feminino do ponto de vista de autoridades educacionais, médicas e
religiosas, que forjaram um modelo e padrdo de professora para o0 ensino publico primario,
utilizando como fontes a legislacédo educacional do periodo, discursos e falas dessas autoridades e
das proprias professoras, jornais, memdrias e producdo bibliografica sobre a tematica. Nesse
exercicio propomos trés momentos na construcdo do estudo. Primeiramente, discutiremos o
processo de construcao e formacéo técnica das professoras primarias, abordando a ampliacdo da
escolaridade feminina nesse contexto e o papel da Escola Normal enquanto instituicdo de
formacéo profissional. A proposta ¢ pensar o paradoxo da pretensa natureza feminina, do “nascer
mulher”, que segundo o imaginario da época, as ditas caracteristicas maternais femininas, embora
fundamentais e necessarias para o exercicio do magistério, ndo eram por si sé suficientes, sendo
necessario preparo técnico. Em seguida, a perspectiva de trabalho € problematizar as
possibilidades de atuacdo dessas professoras no mercado de trabalho, no seu cotidiano, na sua
vida publica e privada, o que permitia tanto a construcdo de novas imagens sobre a professora,
qguanto também reforcava alguns esteredtipos que limitavam sua acdo e atuacdo. Num terceiro
momento buscamos analisar as possibilidades de profissionalizacdo para as professoras e o
processo de feminizacdo do magistério, na perspectiva da relacdo entre estes processos e a tutela
do Estado sobre o ensino publico. Como elas usaram os lagos simbdélicos com o poder publico, ao
se tornarem representantes do ensino e, como o Estado se apropriou da imagem das mesmas, bem
como estas se beneficiam ou ndo desta relacdo que pode ser vista como protecionista e/ou
intervencionista em seus corpos e mentes. Ainda propomos uma analise acerca do associativismo
docente, apresentando as primeiras associacdes de professores e professoras normalistas e seu
papel na profissionalizacdo desse nivel do ensino.

Palavras chave: Ensino de Historia. Magistério Feminino. Profissionalizagdo. Maranhdo.



ABSTRACT

This analysis intends to discuss the possibilities of professionalization of the public teachers of
Maranhdo in the First Republic before a table of representations about what configured the
female magisterium from the point of view of educational, medical and religious authorities that
forged a model and teacher pattern for teaching Using the educational legislation of the period,
discourses and speeches of these authorities and of the teachers themselves, newspapers, memoirs
and bibliographic production on the subject. In this exercise we propose three moments in the
construction of the study. First, we will discuss the process of construction and technical training
of primary teachers, addressing the expansion of female schooling in this context and the role of
the Normal School as an institution for vocational training. The proposal is to think of the
paradox of the pretended feminine nature, of the "born woman", which according to the
imaginary of the time, the said feminine maternal characteristics, although fundamental and
necessary for the exercise of the magisterium, were not in themselves sufficient, technician.
Then, the perspective of work is to problematize the possibilities of these teachers acting in the
work market, in their daily life, in their public and private life, which allowed both the
construction of new images about the teacher and also reinforced some stereotypes that Limited
their action and performance. In a third moment we seek to analyze the possibilities of
professionalization for the teachers and the process of feminization of the teaching profession, in
the perspective of the relationship between these processes and the State's protection over public
education. As they have used symbolic ties with the public power, as they have become
representatives of education and, as the State has appropriated the image of the same, they benefit
from this relationship, which can be seen as protectionist and / or interventionist in their Bodies
and minds. We also propose an analysis about associativism, presenting the first associations of
teachers and their role in the professionalization of this segment of education.

Keywords: History teaching. Women's Teaching. Professionalism. Maranhao.
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INTRODUCAO

O estudo das relacdes entre homens e mulheres e suas multiplas formas de vivenciar
0s papéis socialmente esperados para 0s sexos, tém se revelado um espaco fértil para a analise de
comportamentos ditos como naturais nas Ultimas décadas. Estas problematizacfes se inserem
num contexto de transformacgdes que abrangem os eixos econdémicos, sociais e ideoldgicos que
ecoaram na construcdo do conhecimento fruto de novas vertentes interpretativas que impactaram
0 saber historico.

As mudancas ocorridas no campo da Histéria enquanto ciéncia, no inicio do século
XX, trouxeram consigo a possibilidade de novos objetos e novas fontes para a compreensédo de
diferentes contextos histdricos. A possibilidade desses novos olhares abriu horizontes para a
pesquisa historica com objetos antes improvaveis. O didlogo com outras ciéncias como a
Sociologia, a Antropologia e Psicologia, oportunizou estudos e pesquisas sobre tematicas como a
morte, sexualidade, cotidiano, rituais misticos, movimentos de grupos sociais, enfim, temas que a
historia de inspiracdo positivista, interessada em focalizar os aspectos politicos e econémicos,

ndo discutia. Nas palavras de Soihet, 0 movimento dos Annales,

[...] busca desvencilhar a historiografia de idealidades abstratas, preferindo
voltar-se para a histdria de seres vivos, concretos, e a trama de seu cotidiano, em
vez de se ater a uma racionalidade universal. Embora as mulheres ndo fossem
logo incorporadas a historiografia pelos Annales, estes, porém, contribuem para
gue isto se concretize num futuro proximo (1997, p.400).

Na esteira dessas mudancas, despontaram pesquisas historiograficas voltadas para o
estudo sobre as mulheres. Essas propostas de andlise ganharam corpo no bojo do movimento
feminista que comecou a se articular nos anos de 1970 na Franca, e a partir do qual as vozes
femininas, antes excluidas da narrativa historica, comegaram a ser ouvidas. Esse movimento
estava disposto a questionar as bases da sociedade e defender a participacdo das mulheres em
diversas instancias sociais. O engajamento politico do movimento ganha for¢a com a participagdo
ativa de intelectuais francesas como Michelle Perrot, e a articulagdo feminista dimensionou um
novo olhar para as interacdes entre 0s sexos dentro da Antropologia, Psicanalise, Sociologia e
Histéria. Como fruto dessa correlacdo entre Historia e Feminismo se desenvolve a chamada

Historia das Mulheres.
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O feminismo coloca na ordem do dia a necessidade de se discutir sobre os varios
aspectos que englobam a vida das mulheres. Era preciso resgatar as suas vozes
perdidas no passado e reconstruir as suas trajetorias através dos vestigios que
elas deixaram. E justamente com esse objetivo que nasce a Historia das
Mulheres: preencher as lacunas que a Histéria praticada até entdo tinha deixado
sobre atuacdo das mulheres, de um modo geral, ao longo dos tempos (LUCENA,
2008, p.5).

No cléssico artigo Praticas da memoria feminina, Michelle Perrot afirma que “no
teatro da memoria as mulheres sdo sombras ténues” (1989, p.9). Essa afirmativa denota ndo
apenas que as mulheres estiveram nos bastidores da cena historica, mas que foram mantidas nessa
condicdo, que se silenciaram ou foram silenciadas pelas estruturas de poder da relacdo de
desigualdade entre os sexos.

Para a narrativa historica tradicional, os documentos oficiais produzidos pelo Estado,
pelas autoridades civis ou eclesiasticas sdo especialmente as fontes que no século XI1X eram tidas
como verdadeiras. Esses registros privilegiavam a historia politica e econémica e, segundo a

autora, nesses campos as mulheres estavam nos bastidores e portanto,

[...] a observacdo das mulheres em outros tempos obedece a critérios de ordem e
de papel. [...] diz respeito mais aos discursos que as praticas [...] se detém pouco
sobre as mulheres singulares, desprovidas de existéncia, e mais sobre “a
mulher”, entidade coletiva e abstrata a qual se atribuem as caracteristicas
habituais (PERROT, 1989, p.10-11).

Desse modo, as vivéncias femininas enquanto social e historicamente construidas sdo
dadas a ler nesse século, pela perspectiva masculina. E o sexo masculino, com tudo que o define
como tal, que falam sobre as mulheres, e desta forma, estruturam um discurso que as
circunscreve num possivel modo de existéncia, que em geral Thes mantém nos espacos privados,
doméstico e religioso.

Uma vez que é pouco provavel “ler” ou “ver” a perspectiva de mulheres sobre si
proprias, pois os produtores da histdéria no século X1X séo do sexo masculino, a autora busca em
outros documentos, ditos ndo oficiais, visualizar a existéncia desses sujeitos que, longe de serem
homogéneos, como pretendiam os discursos do periodo, sdo dotados de vontades, sonhos,
desejos. Perrot elenca uma série de fontes das memorias femininas, tais como diarios, albuns,
loucas, roupas e enxovais, utilizados para descortinar suas praticas dentro de um esquema de

construcdo de imagens, representacoes e identidades.
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As mudangas nos paradigmas que norteiam a construgdo da narrativa histérica tém
possibilitado diversas discussdes de género no meio académico, uma vez que oportunizam o
desvelar de experiéncias de sujeitos por muito tempo relegados aos bastidores da vida social. A
educacdo e atuacdo das mulheres na docéncia sdo problematicas que, como objetos de estudo, nos
revelam como no inicio da Republica foi construido e (re)significado um imaginério que
legitimava o magistério feminino como extensdo de uma suposta “maternidade nata” desse sexo.

Nessa perspectiva de discussdo é possivel vislumbrar a transmissao de valores e
praticas sociais, rupturas e permanéncias nos discursos que norteiam o magistério como uma
ocupacdo/profissdo de mulheres. Propomos uma discussdo acerca da articulacdo entre
representacdes, imaginario social e memoria na constituicdo da identidade docente e profissional
das professoras priméarias no periodo republicano.

Para desenvolver esta proposta de trabalho usaremos como referencial tedrico-
metodoldgico, os estudos sobre relacdes de género, na medida em que localizam as relagdes
entre homens e mulheres em determinado contexto sociocultural. Nesse exercicio é necessario
perceber que as defini¢des de feminino e masculino sdo identidades construidas pelas interacfes
sociais e culturais, e apreendidas nas vivéncias cotidianas seja no espaco privado, ou nas
instituicbes do dominio publico.

O termo género ¢ usado nesta analise ndo como nog¢do de masculino e feminino, mas
para problematizar as relacGes entre os sexos. Nos estudos sobre as mulheres ou sobre o sexo
feminino refere-se ao “carater fundamentalmente social das distin¢gdes baseadas no sexo. A
palavra indica uma rejei¢do ao determinismo bioldgico implicito no uso de termos como ‘sexo’
ou ‘diferenga sexual’” (SCOTT, 1989, p.3). Segundo a autora, o termo género é usado para

teorizar a questdo da diferenca sexual, e

[...] o seu uso rejeita explicitamente as justificativas bioldgicas, como aquelas
que encontram um denominador comum para varias formas de subordinagdo no
fato de que as mulheres tém filhos e que os homens tém uma forca muscular
superior. O género se torna, alids, uma maneira de indicar as “construgdes
sociais” — a criacdo inteiramente social das ideias sobre os papéis proprios aos
homens e as mulheres. E uma maneira de se referir as origens exclusivamente
sociais das identidades subjetivas dos homens e das mulheres (SCOTT, 1989,

p.7).
Para Joan Scott ha duas defini¢cGes para compreensdo do género. Uma explica que “o

género é um elemento constitutivo de relagdes sociais baseado nas diferencas percebidas entre 0s
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sexos” e outra que “o género ¢ uma forma primeira de significar as relagcdes de poder” entre os
sujeitos (SCOTT, 1989, p.21), pois os principios norteadores da organizacao social — dos papéis
ditados e esperados das mulheres e dos homens — sdo 0s mesmos que direcionam as
representacdes de poder nas diversas instituicdes sociais, como escola, igreja, espaco publico e
privado.

Nesse exercicio de enxergar 0s sujeitos sociais como homens e mulheres, e
descortinar a historia das multiplas formas de vivenciar o “ser mulher” ou “ser homem” ¢
relevante considerar e articular género a outras categorias, a saber: classe e raca, uma vez que
essas categorias dao voz aos oprimidos, aos silenciados, e aos que estavam a margem de
determinados processos, e revelam como se estabelecem as desigualdades nas relagdes de poder
(SOIHET, 1997, p.405).

A Historia Cultural francesa dos anos 60 e 70 configura-se no campo interpretativo
dessas relagdes, uma vez que nos ajuda a “pensar a cultura como conjunto de significados
partilhados e construidos pelos homens para explicar o mundo” e como “forma de expressao e
traducdo da realidade que se faz de forma simbolica” (PESAVENTO, 2005, p.15). Essa
perspectiva de construcdo da narrativa histérica trouxe inimeras contribui¢Ges para as discussfes
sobre as mulheres e as pesquisas de género, possibilitando analises que consideram um todo
social e cultural de contextos especificos nos quais se movem homens e mulheres, de classes e
etnias diferentes, com leituras de mundo e identidades mdltiplas.

Em nosso empreendimento faz-se pertinente o dialogo com o conceito de
representacdo cunhado pelo historiador francés Roger Chartier. A representacdo, enquanto
categoria de analise fundamental nos estudos da Histéria Cultural é entendida como a
“apresentacao publica” de um “objeto ausente” a partir da utilizagdo de uma imagem que
substitui o real, mas que ndo o reflete de modo idéntico. Assim, sua utilizagdo se apresenta

relevante e indispensavel, pois:

[...] em primeiro lugar, o trabalho de classificagdo e de delimitagdo que produz
as configuracdes intelectuais madltiplas, através das quais a realidade é
contraditoriamente construida pelos diferentes grupos; seguidamente, as préaticas
que visam fazer reconhecer uma identidade social, exibir uma maneira propria
de estar no mundo, significar simbolicamente um estatuto e uma posic¢éo;- por
fim, as formas institucionalizadas e objectivadas gracas as quais uns
«representantes» (instancias colectivas ou pessoas singulares) marcam de forma
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visivel e perpetuada a existéncia do grupo, da classe ou da comunidade
(CHARTIER, 2002, p.23).

Na perspectiva de interpretacdo das representacdes que se traduzem em “modo como
em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social é construida, pensada, dada
a ler”, é que se localiza nossa investigagdo, buscando entender como a organizacdo social do
inicio da Primeira Republica (re)construiu a identidade feminina e, consequentemente a
masculina, na representacdo de suas funcdes sociais, naturalizando-as. Assim, 0 estudo das
representacdes sociais entendidas como algo construido, que “embora aspirem a universalidade
de um diagnostico fundado na razdo, sdo sempre determinadas pelos interesses de grupos que as
forjam”, como salienta Roger Chartier (2002 p.16-17). Nesse sentido, se instala uma espécie de

concorréncia entre os sexos. O autor afirma que:

[...] esta investigacdo sobre as representacdes supde-nas como estando sempre
colocadas num campo de concorréncia e de competicbes cujos desafios se
enunciam em termos de poder e de dominacdo. As lutas de representacdes tém
tanta importancia como as lutas econdmicas para compreender 0s mecanismos
pelos quais um grupo impde, ou tenta impor, sua concepc¢do do mundo social, 0s
valores que s&o os seus, e 0 seu dominio (CHARTIER, 2002, p.17).

Assim entendidas, o estudo das representacdes revelam como os sujeitos se percebem
no contexto social vivido, aprendido e apreendido, construindo e reconstruindo leituras de si
mesmo e do outro. Nessa elaboracdo de conceitos, modelos e padrfes sociais, quem detém o
poder politico, econémico e ideoldgico, em geral, acaba por formular discursos a partir de suas
referéncias, os quais sdo disseminados como se fossem universais e verdadeiros. Nesta direcao

Guacira Louro aponta que:

[...] as representagdes sdo construidas na dependéncia do poder e “tém efeitos de
poder”. Vale notar quem utiliza o poder para representar o outro e quem apenas
é representado. Isso se torna particularmente importante, se pensarmos que, na
maior parte das vezes, as mulheres e as mulheres professoras séo definidas, e
portanto representadas, mais do que se definem. Homens — parlamentares,
clérigos, pais, legisladores, médicos — auto-arrogando-se a funcéo de porta-vozes
da sociedade, dizem sobre elas. Como consequéncia, elas também acabam,
frequentemente, definindo-se e produzindo-se em consondncia com tais
representacdes (LOURO, 2001, p.465, grifos da autora).

E possivel perceber que as mulheres receberam esses discursos, e que podem o ter

usado em beneficio proprio para escapar de um padrdo socialmente esperado. Para as professoras
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primarias do inicio da Republica, foi possivel submeter-se, mas também, apropriar-se, dessas
visOes e subverter a reclusdo ao lar, onde supostamente estavam protegidas dos “perigos” do
mundo. A possibilidade de trabalhar, ainda que em uma profissdo marcada pelos atributos
“naturais” da maternidade, significava estar no espaco publico, marcadamente dominado pelo
sexo masculino.

Esses discursos estavam inseridos no imaginario social da época sobre as mulheres.
Segundo Pesavento, 0 imaginario, enquanto categoria de analise, “se apresenta como fazendo
parte do elenco de mudancas epistemoldgicas que acompanham a emergéncia da Historia
Cultural”, e configura-se como “um sistema de ideias e imagens de representagdes coletivas que
os homens, em todas as épocas, construiram para si, dando sentido ao mundo”. Uma espécie de
mundo paralelo de sinais construido sobre a realidade, nos apontando que o imaginario social é
algo construido (PESAVENTO, 2008, p.43), e como tal, possui objetivos explicativos para as
diversas praticas sociais.

O imaginario construido sobre as mulheres no século XI1X e presente no século XX,
estava pautado numa associacdo quase automatica ao lar, ao espago privado. Esse imaginario
repousa em sistemas simbdlicos que instituem as formas de ver a realidade, tomadas como
universalmente aceitas e, deste modo, verdadeiras. Segundo Baczko, “os sistemas simbodlicos em
que se assenta e através do qual opera o imaginario social sdo construidos a partir da experiéncia
dos agentes sociais, mas também a partir dos seus desejos, aspiragdes € motivagdes” (1985,
p.311).

O imaginario social tomado como aspiracdo e desejo do todo social, torna-se, nessa
perspectiva, objeto de manipulacdo e dominagdo dos grupos sociais privilegiados nos aspectos
politico, econbmico e ideoldgico, e uma vez manipulado, constitui-se como ferramenta
indispensavel na construcdo da memoria coletiva de uma sociedade. Sobre essa forca unitaria que

estrutura, organiza e naturaliza o modo de pensar dos grupos sociais, o referido autor pontua que:

[...] a poténcia unificadora dos imaginarios sociais € assegurada pela fusao entre
verdade e normatividade, informagdes e valores [...] 0 imaginario social informa
acerca da realidade, ao mesmo tempo que constitui um apelo a a¢do, um apelo a
comportar-se de determinada maneira [...] o controle do imaginario social, da
sua reproducdo, difusdo e manejo assegura em graus varidveis uma real
influéncia sobre os comportamentos e as atividades individuais e coletivas
(BACZKO, 1985, p.311-312).
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E a partir desse entendimento que percebemos a conformagdo de uma memoria
coletiva assentada nas representacfes construidas acerca da mulher no periodo em estudo.
Partindo das interpelacfes entre memoria coletiva e memoria individual, Halbwachs assevera
“que cada memoria individual ¢ um ponto de vista sobre a memoria coletiva, que este ponto de
vista muda conforme o lugar que ali eu ocupo, e que este lugar mesmo muda segundo as relagdes
que mantenho com outros meios” (HALBWACHS, 1990, p.51). Diante disso, ¢ possivel
reconhecer que em varios espacos de interacdo social, a memoria coletiva “transversaliza” a
memoria individual das mulheres, se constituindo como meio pelo qual os valores morais, éticos
e culturais séo internalizados e legitimados pelos sujeitos.

A vida em sociedade se organiza em torno daquilo que aproxima ou distancia 0s
individuos. Diversos aspectos, ligados a sobrevivéncia, desde as comunidades primitivas,
definiram a ordenacdo social de homens e mulheres. Sejam o0s aspectos bioldgicos, a divisdo do
trabalho, classe, etnia, etc, as sociedades em diversos espagos e tempos sdo organizadas e se
organizam levando-os em consideracdo como definidores de suas identidades e da identidade do
outro.

Cecilia Azevedo em Identidades Compartilhadas: a identidade nacional em questéo

pontua que a identidade é construida a partir de dois principios:

[...] o primeiro € o principio da alteridade: a existéncia de um “outro” diante do
gual se constitui a prépria identidade. [..] o segundo principio, o da
representacdo ou encenagdo, que equivale a associagdo de determinados valores,
vontades, interesses ideias que fornecem uma imagem com a qual o conjunto de
atores se identifica (AZEVEDO, 2009, p.43).

Em outros termos, os individuos reconhecem e constroem suas identidades na
confrontacdo com o diferente de si e, assim a representam nas praticas sociais nas quais estao
inseridos.

Sendo assim, a identidade é uma construcdo social, mutavel, mdvel, simbdlica e
dindmica, (AZEVEDO, 2009) uma vez que historicamente nos apropriamos delas ou as
construimos nas relacfes sociais que séo estabelecidas desde a infancia e tendem a se fixar como
naturais ou sdo naturalizadas de acordo com o contexto. Praticas, tanto pablicas quanto privadas
séo evocadores das identidades internalizadas pelos sujeitos através dos discursos que partem, em

geral, das elites econdmicas, politica e intelectual, na busca por padronizar 0s grupos sociais.
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E pertinente reconhecer que a despeito da construcio de uma padronizagio
identitaria, as identidades dos sujeitos sdo permedveis de outras identidades, de acordo com o0s
contextos que se apresentam. Assim, “o carater multiplo da identidade, fruto da tensdo entre
projetos, necessidades concorrentes, revela-se claramente. Merece atencdo o fato de que
membros do mesmo grupo se apropriam de maneira desigual do sistema simbolico comum”
(AZEVEDO, 2009, p.44).

Nesse sentido, mesmo que 0s sujeitos de um grupo social se apropriem dos conceitos,
valores estabelecidos e por ele mesmo aprovado, estes padrées ndo sdo vivenciados de forma
idéntica, visto que as identidades sdo mutaveis e relativas aos espagos e contextos que podem ser
reformulados ao sabor das circunstancias e interesses dos grupos sociais. Do mesmo modo, as
identidades que em algum momento pode parecer um aprisionamento, em outros pode significar
um espaco de novas possibilidades.

As identidades ndo séo fixas, como afirma Stuart Hall, e sdo definidas historicamente,
ndo de maneira bioldgica, entendendo que o0 “sujeito assume identidades diferentes em diferentes
momentos, identidades contraditorias, empurrando em diferentes direcGes, de modo que nossas
identificagdes estdo sendo continuamente deslocadas” (HALL, 2005, p.13).

E sendo assim, ndo podemos considerar que a homens e mulheres simplesmente
vistam uma identidade de maneira idéntica, como Unicas possiveis para os individuos. No caso
das professoras que viveram a expansdo do magistério no inicio da Primeira Republica néo foi
diferente. Elas adotaram e introjetaram 0s conceitos e valores da Igreja, e depois do Estado
também, no sentido de agregarem a identidade de mde educadora da segunda metade do século
XIX a professora com caracteristicas de méde devotada e comprometida com a misséo de educar
as préximas geracdes de brasileiros: projeto de nacdo do governo.

Langando mao destas reflexbes, o presente trabalho pretende discutir as
possibilidades de profissionalizagdo das professoras publicas maranhenses na Primeira Republica
diante de um quadro de representacdes acerca do que configurava o magistério feminino do ponto
de vista de autoridades educacionais, médicas e religiosas, que forjaram um modelo e padrdo de
professora para o ensino publico primario, utilizando como fontes a legislagdo educacional do
periodo, discursos e falas dessas autoridades e das proprias professoras, jornais, memorias e

producéo bibliografica sobre a tematica.
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Nesse exercicio propomos trés momentos na construcdo do estudo. Primeiramente,
discutiremos o processo de construcdo e formacéo técnica das professoras primérias, abordando a
ampliacdo da escolaridade feminina nesse contexto e o papel da Escola Normal enquanto
instituicdo de formacdo profissional. A proposta é pensar o paradoxo da pretensa natureza
feminina, do “nascer mulher”, que segundo o imaginario da época, as ditas caracteristicas
maternais femininas, embora fundamentais e necessarias para o exercicio do magistério, ndo
eram por si so suficientes, sendo necessario preparo tecnico.

Em seguida, a perspectiva de trabalho é problematizar as possibilidades de atuagédo
dessas professoras no mercado de trabalho, no seu cotidiano, na sua vida puablica e privada, o que
permitia tanto a construgdo de novas imagens sobre a professora, quanto também reforcava
alguns esteredtipos que limitavam sua acéo e atuacéao.

Num terceiro momento buscamos analisar as possibilidades de profissionalizacdo
para as professoras e o processo de feminizacdo do magistério, na perspectiva da relacdo entre
estes processos e a tutela do Estado sobre o ensino publico. Como elas usaram 0s lacos
simbolicos com o poder publico, ao se tornarem representantes do ensino e, como o Estado se
apropriou da imagem das mesmas, bem como estas se beneficiam ou ndo desta relacdo que pode
ser vista como protecionista e/ou intervencionista em seus corpos e mentes. Ainda propomos uma
analise acerca do associativismo docente, apresentando as primeiras associac@es de professores e
professoras normalistas e seu papel na profissionalizacdo desse nivel do ensino.

A discussdo a que nos propomos se insere na producdo historiografica sobre a
tematica, que tem mobilizado muitas pesquisadoras que investigam o tema mulher e educacao no
Maranhdo. As mulheres professoras na politica educacional no Maranhdo (MOTTA, 2003) onde
a professora faz um estudo sobre a vida de quatro professoras normalistas e sua atuagdo na
sociedade maranhense; A instrugdo publica maranhense na primeira década republicana
(SALDANHA, 2008) onde a autora apresenta um panorama da situacdo da educacgdo no Estado
na virada do século XIX; As normalistas nas duas primeiras décadas do século XX em S&o Luis
do Maranhdo: entre o discurso da ordem e a subversao das praticas (TOURINHO, 2008) com
uma investigacao acerca da Escola Normal e das vivéncias das normalistas nessa instituicdo e na
docéncia; Brechas para a emancipacao: usos da instrucéo e educacdo feminina em S&o Luis na
Primeira Republica (SALES, 2010) que faz um panorama das possibilidade de emancipacao

feminina via a instrucdo na capital maranhense; A educacdo feminina em S&o Luis na segunda
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metade do século XIX (ABRANTES, 2014) onde a autora apresenta as possibilidades de
instrugdo para as mulheres nesse periodo, “O dote é a Mog¢a Educada”: mulher, dote e instrucao
em S&o Luis na Primeira Republica (ABRANTES, 2012) acerca da préatica do dote e como este
se configurava em educacdo formal; Identidade e feminizacdo docente: o olhar das mulheres
professoras na rede publica municipal de S&o Luis (ATAIDE, 2013).

Fazemos uso da legislacdo civil do contexto em estudo (Constituicdo de 1891 e
Caodigo Civil de 1916) e de um corpo documental composto pela legislacdo educacional (leis,
decretos e regulamentos) da época, as falas e discursos de autoridades intelectuais e educacionais
da sociedade maranhense (homens e mulheres), onde buscamos reconhecer o panorama das
possibilidades educacionais e profissionais para as mulheres durante a Primeira Republica.
Também utilizamos memorias, jornais, revistas, publicaces de livros da época (As Criancas de
Laura Rosa e Livro de Lucia de Rosa Castro) para verificar as representacdes construidas em
torno das mulheres e professoras primarias e suas possiblidades de atuacdo na sociedade
maranhense do periodo.
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Capitulo 1 “NINGUEM NASCE PROFESSORA”: o tornar-se professora

Nenhum destino bioldgico, psiquico, econdmico define a forma que a fémea
humana assume no seio da sociedade; é o conjunto da civilizacdo que elabora
esse produto intermedidrio entre 0 macho e o castrado que qualificam de
feminino. Somente a mediacdo de outrem pode constituir um individuo como
um Outro. (BEAUVOIR, 1967, p.9, grifos da autora).

Assim como, explica Simone de Beauvoir em O segundo Sexo, “ninguém nasce
mulher: torna-se mulher”, compreendemos a construcdo da professora primaria, analisando como
uma série instrumentos normativos e disciplinadores foram e sdo articulados no modelamento de

ideias e praticas sociais das mulheres, como um todo, e também destas no magistério.

1.1 Educacéo feminina e escolarizagéo

A virada do século XIX vivenciou grandes transformacdes: um acelerado processo de
urbanizacdo, mudancas econdmicas e convulsdes politicas e sociais. Estas alteragdes
remodelaram as relacbes entre os sujeitos e sob a influéncia dos padrOes europeus de
comportamento adaptaram sua realidade. E nesse momento que se consolida a classe burguesa
com interesses novos, adotando comportamentos e costumes que Ihes distinguem socialmente.

Desde o século XIX vinha sendo produzido um padrdo de moral a ser alcancado por
homens e mulheres e, em consonéancia a este padrdo de moralidade e das idealizacdes de género
vigentes, o casamento era um destino a ser cumprido pelas mulheres. Isto exigia das mesmas que
enquanto fossem solteiras, se mantivessem virgens, inocentes e puras, e quando casadas,
primassem pela honestidade, discricdo e pudor. A estas qualidades foram adicionados novos
predicados, e um desses novos requisitos foi a instrucdo, que passou a ser uma qualidade desejada
e incentivada para as mulheres.

O ideal de mé&e educadora apontado para as mulheres foi exposto no entendimento da
Igreja Catdlica acerca de Maria como educadora de seu Filho e o imaginario “Educadora e
Mestra”, esta contido, segundo Nunes (2006) em varios documentos expedidos pela Igreja
Catolica, como por exemplo, a Carta Enciclica Adiutricem Populi do Papa Ledo XIllI, a cerca da
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atuacdo de Maria nos primeiros anos de propagacdo da fé cristd. O epigrafe do texto comeca

“Maria no Cendculo mestra dos apostolos” e prossegue.

Por sua parte, Maria generosamente aceitou e tem cumprido essa singular e
pesada missdo, cujo inicios foram consagrados no Cenéaculo. Desde entdo ela
ajudou admiravelmente os primeiros fiéis com a santidade do seu exemplo, com
a autoridade dos seus conselhos, com a dogura dos seus incentivos, com a
eficacia das Suas oragdes, tornando-se assim verdadeiramente mée da Igreja e

mestra e rainha dos Apdstolos, aos quais comunicou também aqueles divinos

oréculos que ela "conservava ciosamente no seu coraco".*

Nesse contexto, ganhava respaldo no discurso filoséfico e cientifico que estava
chegando ao Brasil: a premissa de que para bem desempenhar seu papel de esposa e mae, as
jovens precisavam ser instruidas.

Esse aspecto da doutrina Positivista?, do filosofo francés Augusto Comte, teve no
Maranhdo varios adeptos. Um deles foi o ja citado, Anténio Almeida Oliveira, que na obra O
Ensino Publico, publicado em 1874, pontua que a educacao oferecida as mulheres no Brasil era
vista com descuido e que ndo considerava a importancia de seu papel social. Para ele era urgente

e necessario que,

[...] procuremos quanto antes melhora-la no sentido que proponho, isto é, no
sentido de a fazermos mae de familia. [...] Conseguido isso, sua obra sera
naturalmente principiada e acabada. Cada casa sera uma escola, cada mulher, um
professor, cada fase de seu aperfeicoamento um como avatar dos nossos
progressos. Elas que até agora sé pelo seio tém servido a sociedade, passardo a
Ihe servir também pelo espirito (OLIVEIRA, 2003, p.347-348, grifos nossos).

O referido autor colocava sobre as mulheres a responsabilidade direta da civilizacao e
do progresso da humanidade. Nesse discurso de mais educacdo para as mulheres, um ponto,
porém, ganha destaque: a ideia de que a mulher deveria ser mais educada do que instruida, visto

que a preocupacao e énfase dessa maior instrucdo recaiam sobre a sua formacdo moral, sob a

'Enciclica Papal de Le&o XIII de 5 de setembro de 1895 que versa sobre O Rosario de Nossa Senhora.

2 O Positivismo de Comte se fundamenta em uma filosofia da histéria na qual se encontram as bases de sua filosofia
positivista e as trés fases da evolugdo do pensamento humano: o teoldgico, o metafisico e o positivo influenciando a
sociedade nos séculos XIX e XX em muitos aspectos, como na educacao, que se fez sentir com forga na Psicologia e
Saociologia, além de marcar o ideério das escolas: ensino leigo das ciéncias e contra a escola tradicional humanista
religiosa. Essa doutrina foi difundida e ensejou a proclamagdo da Republica e a elaboragdo da Constituicdo de 1891.
O movimento republicano apoiou-se em ideias positivistas para formular a ideologia da ordem e do progresso. Ver
ISKANDAR, Jamil lbrahim; Leal, Maria Rute. Sobre positivismo e educagdo. Revista Didlogo Educacional.
Curitiba, v. 3, n.7, p. 89-94, set./dez. 2002.
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constituicdo de seu carater. As propostas de ensino feminino orbitavam em torno de

instrumentaliza-la com valores morais e cristdos.

[...] a instrucdo é vista como a viabilizacdo da formacdo intelectual, respaldada
pelas instituicbes oficiais responsaveis, isto é, a promocdo de uma educagdo
formal tendo o governo como organizador, [...] A educacéo é entendida, por sua
vez, como a transmissdo de valores morais repassados ndo apenas por
instituicGes de ensino, as, também, por todos aqueles que fazem parte da
vivéncia diaria da crianca, sendo responsabilidade dos pais e, especialmente da
mae (BADINTER 1985, apud SALES, 2010, p.15).

Essa educacdo era advogada por uma parcela significativa de autoridades e
intelectuais da época que viam essa formacdo moral e de bons principios como indispensavel
para a tarefa que deveriam desempenhar na sociedade burguesa de finais do século XIX, que
ganhava contornos de modernidade.

Essas reivindicacGes por mais educacdo feminina representaram um ganho para as
mulheres de classe média, mas em termos préaticos, essa maior escolariza¢do continuava a ser
justificada por seu destino “natural”: o casamento e a maternidade. Essa proposta, dita moderna,
revelava marcas profundas da sociedade patriarcal na qual foram forjados os estereétipos e
padrdes de representagdes sobre 0s sexos, e mesmo sendo uma abertura no discurso educacional

de finais do século XIX, trazia consigo algumas restricdes para essa educacdo feminina.

Mantida dentro de certos limites, a instrugdo feminina ndo ameacaria os lares, a
familia e 0 homem. Essa educacdo, que, a principio e de acordo com a tradi¢éo
portuguesa, fora negada sob o pretexto de que conhecimento e sabedoria eram
desnecessarios e prejudiciais a sua fragil constituicdo fisica e intelectual, acabou
por revelar-se desejavel a partir do momento em que a mulher passou a ser vista,
na sociedade da época, como a principal mantenedora da familia e da patria,
conforme pregava o discurso eugénico e positivista (ALMEIDA, 1998, p.33).

Nesse sentido, a expectativa de educacdo feminina, mesmo que se mostrando
progressista ao liberta-la daquela instrucdo marcadamente domeéstica e religiosa, continuava
atrelada ao ideal de mulher nos padrfes cristdos, agora acrescida pela missao elevada de formar
os futuros cidaddos da patria que era gestada a partir do final desse século.

Segundo Louro, o discurso normativo se localizaria nestes termos e condicOes: a
“educagdo da mulher seria feita, portanto, para além dela, ja4 que sua justificativa ndo se

encontrava em seus proprios anseios e necessidades, mas em sua funcéo social de educadora dos
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filhos, ou na linguagem republicana, na fun¢do de formadora dos futuros cidadaos” (LOURO,
2001, p.447, grifos nossos).

O adagio republicano desejava afastar-se das marcas do trabalho como sinénimo de
escraviddo, e fazia-se necessario preparar as esposas e mdes das proximas geracOes de
trabalhadores da nacdo, visto que o trabalho era prerrogativa para 0 progresso. Portanto, as
mulheres precisavam contribuir na constru¢do de um pais novo, controlando seus homens, sendo
boas maes dos futuros lideres do pais, e mantenedoras da ordem. Seus lares deveriam ser
afastados dos disturbios e perturbacdes do mundo exterior (LOURO, 2001).

No tocante aos curriculos dessa educacao, Almeida Oliveira diz que “salva a pequena
diferenca daquilo que é exclusivamente proprio do seu sexo, a mulher deve receber a mesma
educacdo que os homens recebem” (2003, p.341 grifos nossos). O referido autor deixa claro que
ha diferencas entre os sexos, e ndo ha como negar que a educacdo escolar reforca essas
diferencas, bem como que a escola foi (e continua sendo) o espaco institucionalizado onde séo
inculcados os papéis sociais, 0s valores ideoldgicos e as préaticas dos grupos.

Nesse sentido, as instituigdes de ensino personificam um dos locais de “escolarizacao
de corpos e mentes”, onde de forma sutil os sujeitos sdo adestrados em seus comportamentos e
sentimentos, e onde suas identidades séo forjadas, escolarizadas. Esses locais se configuram em
ambientes muito mais que espacos pedagdgicos inofensivos. Guacira Louro, no livro Género,

sexualidade e educacéo, aponta para o disciplinamento das preferéncias nos ambientes da escola.

Gestos, movimentos, sentidos sdo produzidos no espago escolar e incorporados
por meninos e meninas, tornam-se parte de seus corpos. Ali se aprende a olhar e
a se olhar, se aprende a ouvir, a falar e a calar; se aprende a preferir. Todos os
sentidos séo treinados, fazendo com que cada um e cada uma conhega 0s sons,
0s cheiros e o0s sabores "bons"” e decentes e rejeite 0s indecentes; aprenda o que,
a quem e como tocar (ou na maior parte das vezes, nao tocar); fazendo com que
tenham algumas habilidades e ndo outras... E todas essas licdes séo atravessadas
pelas diferengas, elas confirmam também produzem diferenca (LOURO, 2013,
p.65, grifos da autora).

As propostas de escolarizacdo sistematizada e institucionalizada no Brasil remontam
as influéncias que chegam da Europa no século XIX, fruto da progressiva consolidacdo e
desdobramentos das revolugdes burguesas do século anterior. O acentuado processo de

industrializagdo do mundo capitalista disseminou inGmeras ideias de cunho liberal. A
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modernizacdo era o lema das economias em crescimento. Era preciso modernizar a politica, a
economia e a sociedade a partir dos modelos democraticos liberais.

Como no tocante a educacdo feminina o tom era a moralidade religiosa, e mesmo que
a Republica tenha oficialmente separado Estado e Igreja Catolica, perdurava a associacdo da

mulher com a figura de Maria em negacgédo a imagem representativa de Eva, visto que,

através do simbolo mariano se apelava tanto para a sagrada missdo da
maternidade quanto para a manutencéo da pureza feminina. Esse ideal feminino
implicava o recato e o pudor, a busca constante de uma perfeicdo moral, a
aceitacdo de sacrificios, a acdo educadora de seus filhos e filhas (LOURO, 2001,
p.447, grifos da autora).

No Brasil, os adeptos do discurso modernizante esbararam na monarquia e na
escraviddo, consideradas como entraves para a insercdo do Brasil no progresso social e
econdémico (TOURINHO, 2008). Essa busca pelo novo se acentua com a proclamacgdo da
Republica. Pelo pais, “o ideal liberal-democratico republicano fez surgir novas bandeiras de luta
e entre elas estava a de expandir o ensino. O tema da educacdo popular passou a frequentar mais
assiduamente o discurso politico e a educagdo a ser proclamada como remédio para todos 0s
males que afligiam a nacao” (SALDANHA, 2008, p.16).

A partir dai o Brasil viveu uma série de mudancas estruturais que impactaram 0s
grupos sociais estabelecidos e reorganizou a vida urbana por todas as antigas provincias. A
primeira Constituicdo Republicana de 1891 abalou os privilégios de grupos tradicionais como o
clero, significando mudancas substanciais nas parcerias entre Estado e Igreja Catdlica.

No Maranhdo estas mudancas significaram na pratica o rompimento dessas parcerias,
das quais dependiam hospitais, orfanatos e asilos. Como exemplo disso, temos o Decreto n° 08 de
23 de dezembro de 1889, onde o Governo Provisorio maranhense trata da garantia da liberdade

de culto e da extingdo de alguns custos aos cofres plblicos de despesas da Igreja®.

Art. 1°. — E reconhecido e garantido a todas as seitas e religides o pleno
exercicio dos seus cultos, podendo edificar os seus templos com a forma interior

% Esse decreto Estadual é de consonancia com o Decreto Federal 119-A de 7 de janeiro de 1890 que proibia a
intervencdo da autoridade federal e dos Estados federados em assunto religiosos, dando plena liberdade de cultos,
extinguiu o padroado e estabeleceu outras providéncias. A liberdade de culto foi ratificada pela Constituicdo da
Republica dos Estados Unidos do Brasil de 24 de fevereiro de 1891, e de acordo com o inciso 5° do artigo 72
ficavam “livre a todos os cultos religiosos a pratica dos respectivos ritos em relagdo aos seus crentes, desde que nao
ofendam a moral publica e as leis”.
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e exterior que bem convier ou parecer aos interessados, salva qualquer futura
deliberacdo dos poderes federaes a respeito.

Art. 2°. — Ficdo desde j& extintos os subsidios até hoje prestados ao Asylo de
Santa Thereza e ao Seminario, e abolido o dote de 800$00 réis estabelecido para
as educandas do referido Azylo que contrahem matrimonio, respeitandos os
direitos das que ja casaram e o ndo receberam ainda.

Art. 3°. — Fica igualmente extincta a verba Culto Publico e suspensos quaesquer
pagamento que por ella se hajam de fazer.

Art. 4°. — S8o dispensados dos seus empregos ou comissdes 0s padres e
sacerdotes ou corporagOes deste Estado servem de confessores e capelldes e bem
assim os chamados sachristdes (MARANHAO, 1889, p.23)".

Houve uma comoc¢do por parte de religiosos e intelectuais a tal decreto. Isso é
percebido em jornais da época como A Civilizacdo, periddico maranhense de claras inclinacGes
catolicas que além de publicar o decreto acima citado, fez duras criticas ao governo republicano

no Maranh&o e ao seu governador provisorio em razdo dessa medida.

Em virtude deste decreto, o Governador do Maranhdo separou a Igreja do
Estado. A simples leitura gera no espirito mais vulgar esta convicgdo. Com
efeito, o decreto suprime o0s subsidios prestados ao Seminario Episcopal, ao
Azylo e ao culto publico, ndo por motivo de economia (e seria economia de
palitos), mas porque a liberdade de consciéncia é uma das maximas
fundamentacgdes do regimen republicano, e para estabelecer a mais completa
igualdade de cultos [...] revelam o pensamento do autor do decreto que é o
nivelamento da Religido catholica com as seitas dissidentes, tirando-se-lhe toda
proteccdo official [...] expellindo das repartices e corporagdes do Estado
confessores e capelldes, vai alem da separacdo da Igreja do Estado, encerra
hostilidade a Religido dominante, parecendo ferir os Padres, alias cidadaos
brazileiros, de capacidade para exercer empregos e comissdes na Republical
(JORNAL A CIVILIZAQAO, 4, jan., 1890, p.2, grifos do documento).

A preocupacdo que o articulista demonstra é em relacdo a equiparacdo da religido
catélica com outros cultos, tentado minimizar a ofensa da retirada das verbas que o Estado
destinava a Igreja, uma vez que estes gastos para o autor eram ‘“economia de palitos”; uma
mesquinha parte do erario publico. Entretanto, para as jovens do Asilo de Santa Tereza,
significava uma possibilidade menor de contrair um bom casamento, visto que a partir desse
decreto ndo receberiam o valor referente ao seu dote: fator que muito contribuia para o interesse

de muitos rapazes pelas educandas dessa instituicao.

* A grafia das citacBes de documentos oficiais e/ou fontes primérias foram mantidas como o original, e aparecem
dessa maneira em diversos momentos no corpo deste trabalho.
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A Nova Carta Constitucional de 1891, secularizava o Estado brasileiro, influenciado
pelas ideias liberais na perspectiva de “modernizar as velhas e arcaicas institui¢cdes que, naquele
momento, haviam se tornado incompativeis com a nova ordem instalada” (SALDANHA, 2008,
p.27). Essa secularizagdo fica expressa nos inciso 6° do artigo 72. Este determina que seja “leigo
o0 ensino ministrado nos estabelecimentos publicos”, no sentido de ndo ser ministrado por alguém
que faz parte de ordens religiosas ou regulamentado por orientagcdo confessional.

Como ja salientamos, a base ideoldgica do pensamento republicano foi o Positivismo.
Este ideario foi adotado pela elite intelectual e politica, que reformulou o valor da mulher nessa
sociedade. Esse ideal trouxe uma espécie de “missao” ao sexo feminino: ser a primeira educadora
de seus filhos, além da mantenedora das bases da pétria. Nascia um novo modelo de
domesticidade, com objetivos bem claros a partir da constituicdo da familia nuclear, com a
pretensdo de reorganizar a sociedade a partir da internalizacdo dos principios moralizadores da
classe média.

A ideia implicita nesses discursos, alinhados pela méxima de modernidade e
cientificidade, era legitimar a ordem social de dominacdo masculina, colocando a mulher como o
fundamento da familia e da pétria, submetidas as san¢des do discurso religioso, ainda muito
presente na construgdo de uma moral feminina (ABRANTES, 2012).

Em terras maranhenses esse ideario educacional teve muitos contrarios, mas também
teve seus representantes ilustres, como Almeida Oliveira que fez criticas contundentes a educacgao
dispensadas as mocgas no Maranhdo. O autor denuncia que, quer pobres ou ricas, a educagdo que
recebiam era desprovida de fundamentos cientificos. Pois enquanto pobres, ou cresciam na
ignorancia ou em algum recolhimento onde eram ensinadas por religiosas pouco preparadas e
distantes da vida em sociedade. Ja as mogas de classes mais abastadas ficavam com alguma
leitura, contabilidade, trabalhos com agulha, musica, danca e canto, entretanto, suas companhias
logo demonstravam sua falta de preparo para a vida em sociedade (OLIVEIRA, 2003).

Também uma serie de outras vozes menos conhecidas se fazia ouvir nos jornais
maranhenses das primeiras décadas republicanas. Esses periodicos revelam o quédo arraigadas
estavam no imaginario social da época, as ideias acerca das funcbes sociais de cada sexo. Uma
edicdo de A Mocidade, do inicio da década de 1930, revela os objetivos da educagdo das

mulheres e dos homens também.
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H& quem julgue que s6 ao homem assiste o direito de levantar o mundo do caos
em que se encontra. E um erro. O homem, apezar de pertencer ao sexo forte,
ainda necessita da poderosa influencia do sexo fragil para a reorganizacdo
universal. Sim a mulher cabe um papel importante na sociedade (JORNAL A
MOCIDADE, nov. 1934, p.4, grifos nossos).

Percebemos que h& uma nitida valorizacdo dos homens com relacdo as mulheres, pois
mesmo que o jornal advogue que as mulheres também pudessem “levantar o mundo do caos”, - €
isto seria via educacdo, conforme o ideal republicano -, a elas caberia apenas o papel de
influéncia sobre o social. Entretanto, essa influéncia do “sexo fragil”, era modelada, controlada e
disciplinada pelas institui¢cbes sociais para 0s aspectos especificos de seu papel de esposa, mée e,
mais tarde, mestra.

Essa influéncia sobre a sociedade deveria se processar principalmente nos lares e nas
instituicOes escolares, como filhas, mées, alunas e professoras. Nesse mesmo texto de jornal a
autora, Maria Ferreira, pontua que a missdo da mulher ndo estava no dominio publico, em

atuacdes em cargos politicos, mas nos espacos domésticos da casa e das escolas, uma vez que,

[...] a tarefa da mulher é mais nobre, mais dignificante e tambem mais ardua.
Cabe-lhe o dever da formacéo do caracter do homem, pois tdo somente ella é
quem 0 ensina a conhecer a justica, a praticar a caridade e é quem planta na sua
alma a semente da fé. E é especialmente do lar e das escolas que a mulher deve
fazer seu campo de batalha e nelle p6r em atividade todas as suas energias
(JORNAL A MOCIDADE, nov., 1934, p.4, grifos nossos).

Nesses termos, 0 campo de batalha das mulheres como alunas e como professoras, era
definido socialmente, de maneira a limitar sua atuacdo. As mulheres, ainda que necessarias ao
projeto de construcdo da nacdo estavam inscritas numa subordinacdo ao sexo forte: aquele que
deveria ocupar as esferas publicas.

Entretanto, para o cumprimento dessa missdo era necessario que se instruissem,
educassem e habilitassem “a praticar sempre o Bem”. O mesmo periddico continua num tom de
convocacdo a essa batalha: “06 jovens companheiras minhas, estudemos, estudemos muito e
trabalhemos mais ainda,” para que com isso fossem reconhecidas pelos homens como
indispensaveis ao engrandecimento da patria, e encerra parafraseando trechos das escrituras
biblicas: “Deus escolhe o que ¢ fraco para enaltecer os fortes” (JORNAL A MOCIDADE, nov.,
1934, p.4).
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Observemos o tom de convocacdo para a tarefa que lhes era atribuida. A admoestacado
é no sentido de estudar, mas principalmente trabalhar, dedicar-se nas fungdes para a qual eram
chamadas, para que dessa forma fossem reconhecidas pelo sexo masculino, nas palavras de
Beauvoir, pelo “Outro”. Ser respeitadas pelo sexo masculino dependia de arduo trabalho,
entretanto, era um modo de tornar-se visivel socialmente e também de ver-se atuando no espaco
publico.

Essa demanda voltada para a educacdo feminina aconteceu no contexto de
modernizagdo, urbanizag&o que viveu o Maranh&o nas Gltimas décadas do século XIX>, expressas
nas memorias do escritor, jornalista e politico Humberto de Campos®. Sdo as impressées de um
menino que cresceu “solto” no interior do estado e que, apdés a morte de seu pai, visitou

familiares em Sdo Luis, onde teve diante de si uma visdo da capital em pleno desenvolvimento.

A Rua da Inveja, no ponto em que fomos morar, era uma grande ladeira de
calcamento grosseiro. Passeios irregulares e estreitos. E em frente a casa um
muro e uma chaminé, assinalando os fundos de uma féabrica. Na esquina
proxima, a direita, de longe em longe passava um bonde, puxado a burros. A
esquerda, |4 em baixo, o mercado publico. E dentro de casa, ou fora, um cheiro
pronunciado de gas, que dava a ideia que era o cheiro, mesmo, do Progresso.
Sentado em um degrau inferior da porta de entrada, eu passava as horas a olhar a
rua deserta e 0 muro misterioso da fabrica. Ndo podia mais correr, saltar, agitar-
me e sentia-me triste sucumbido. A Civilizagdo, com a sua tesoura de ferro,
comegcava a cortar as asas ao passaro... (CAMPOS, 2009, p.74-75, grifos
N0Ss0s).

Nesse ensejo de progresso, anunciado pelas fabricas e pelas modificacdes do espaco
publico, os cheiros de fumaca e de gas tornaram-se sinbnimo de desenvolvimento e avanco
tecnoldgico. Foi neste contexto de mudancas tanto técnicas como dos costumes que aconteceu
alguma abertura de novo espacgos de convivéncia entre 0s sexos, seja na rua, escolas, fabricas ou

espacos de lazer.

> Sobre anélise acerca da dinamizacao do espaco publico e educacional para as mulheres maranhenses no final de
século XIX e inicio do XX ver ABRANTES, 2012; ABRANTES, 2014.

® Humberto de Campos (1886-1934) nasceu em Miritiba, uma vila maranhense, que desde 1934 tem seu nome. Nessa
cidade viveu parte de sua infancia e por volta de sete anos, mudou-se para Parnaiba-PI, ap6s a morte o pai. Ingressou
em 1919 na Academia Brasileira de Letras aos 34 anos. Foi deputado federal pelo Maranhdo entre 1927 e 1930.
Articulista de periodicos do Rio de Janeiro e de outras cidades brasileiras. Em 1933, com a salde ja fragilizada, o
autor publicou suas Memérias (1886-1900), na qual descreve suas lembrancas dos tempos da infancia e juventude.
Humberto de Campos, foi jornalista, politico e escritor, faleceu no Rio de Janeiro, em 5 de dezembro de 1934 aos 48
anos. Em seu livro de memorias, dentre outras lembrancas o autor rememora seu trajeto escolar: a escola do
professor Agostinho Simdes; a escola de Sinha Raposo; a escola da Mestra Marocas; o Externato Séo José; e o
Colégio Saraiva Ledo (SILVA; CARVALHO; FERRO, 2016, p.2).
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Entretanto, isso ndo deixava de significar um estado de alerta por parte das
autoridades publicas, intelectuais, juridicas e religiosas. Havia uma preocupagdo com rela¢do ao
comportamento feminino nos espagos publicos no sentido de evitar que seu nome fosse “jogado
na lama”. Portanto, era necessario que a mulher “soubesse apresentar-se provida de uma etiqueta
que lhe permitisse sair de casa, sem com isso, afastar-se dos referenciais de recato e decéncia que
agora ndo tinham mais a ver com a simples reclusdo, demandando uma postura propria no
caminhar, sentar, falar, olhar, sem que se descuidasse do vestir” (TOURINHO, 2008, p.48).

Vérios estudos sobre instrucéo, educacdo feminina e Escola Normal’ tém discutido e
analisado o processo de abertura e/ou insercdo das mulheres na educacédo institucionalizada e
ofertada pelo Estado do Maranhdo. Essas analises avaliam esse processo como lento e gradual.
Considerando as muitas variaveis envolvidas, podemos destacar como determinantes para isso
alguns aspectos: entraves financeiros e descontinuidade nas politicas educacionais do estado; as
dificuldades para a formagéo de professores e manutencdo de escolas no interior do Maranh&o; e
0 imaginario social de desvalorizacdo com relacdo a educacdo feminina ainda tdo arraigada no
pensamento da sociedade da virada do século XIX e inicio do século XX.

Sales (2010) analisando as possibilidades de escolarizacdo feminina durante a
Primeira Republica em S&o Luis ressalta que a instrucdo nesse momento estava atrelada “a
concepcdo de cidadania e nacionalidade, onde o desenvolvimento do pais referia-se a capacidade
de trabalho realizado no Estado-Nacéo [...] a instrugdo voltava-se ao labor, que dignificaria o
homem e proporcionaria enriquecimento ao pais [...]” (SALES, 2010, p.69). Este era o modelo de
nacao, educacao e cidaddo adotado pelo positivismo.

Levando em conta as dificuldades financeiras e estruturais do estado, podemos
considera alguns dados. No que se refere as matriculas de mulheres na instrucdo publica houve
alguns avancos. Se pensarmos na possibilidade das escolas mistas, temos um ponto positivo para
a elevacdo do numero de alunas frequentando as escolas primérias. A legislacdo educacional
indicava como proceder em casos de criagdo, conversao e extingdo de cadeiras do primario no
Regulamento do Ensino Primério (artigo 6° 1° e 2° incisos), contido no Regulamento da
Instrucdo Publica de 1893.

" Ver as contribuicdes das pesquisas sobre a Escola Normal no Maranh&o em MOTTA, 2003; SALDANHA, 2008;
SALES, 2010; TOURINHO, 2008.
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A eschola do sexo masculino, que for frequentada por trinta alumnos, pelo
menos, sera extincta, devendo ser convertida em mixta a do feminino, existente
no districto.

Si ndo existir, na localidade, eschola do sexo feminino, sera creada a eschola
mixta;

Si a frequencia da eschola do sexo feminino for maior de cinquenta alumnos,
ser4 creada, independente dela, a eschola mixta (REGULAMENTO DA
INSTRUCAO PUBLICA, 1893, p.30).

Para Sales (2010) a op¢éo por escolas mistas, além de se apresentar como um modelo
pedagdgico compativel com os limitados recursos financeiros do Estado, pois significava
economia com salarios de professores, de certa forma aproximava o tipo de educacdo de ambos
0S Sex0s, uma vez que meninas e meninos dividiam o espaco fisico, mesmo mestre e modos de

aprender.

Este sistema foi conhecido no Brasil como educacdo mista e sistema de
coeducacdo e contaram com a criacdo de escolas no final do século XIX, sendo
que, em 1899, estas escolas no estado eram em torno de 21, ja em 1920, cerca de
21 anos depois, este nimero havia crescido para 119, um aumento que para a
realidade do estado deve ser considerado expressivo (SALES, 2010, p. 71).

Esse nimero de escolas mistas sugere um aumento do ndmero de meninas
frequentando as escolas no Maranh&o, ou pelo menos, maiores chances de escolariza¢do. Tendo
por base Relatérios dos Governos do Estado® de 1889 a 1916, Sales analisa 0 nimero de
matriculas no ensino primario na capital. Sobre os dados levantados, se percebe que no inicio da
Republica as matriculas do sexo masculino chegam a dobrar com relacdo ao sexo feminino.
Entretanto, durante as duas primeiras décadas do século XX esse quadro tende a equilibrar-se.

Nos documentos oficiais e regulamentacGes do ensino sdo nitidas as preocupacfes em
sanar 0 problema da educacdo elementar, enquanto no nivel secundario o limitado nimero de
matriculas saltam os olhos. Podemos considerar a falta de recursos para investir nos dois niveis,
mas também o carater elitista do secundario, oferecido principalmente no Liceu Maranhense aos

rapazes. Ao analisar o nimero de matriculas dessa escola levantadas por Sales®, entendemos que

8 Ver Sales (2010, p.84), que em sua pesquisa considera em sua analise os Relatérios dos Governos do Estado entre
1889 e 1927, porém optamos por considerar apenas o crescente nimero de matriculas por sexo.

% Enquanto entre anos de 1896 a 1905 as matriculas do Liceu ndo chegavam a 100 alunos, em 1915 elas triplicam, a
partir de 1918 sdo mais de 200 alunos, € a partir de 1927 tem amplo crescimento, chegando a mais de 600 matriculas
em 1929, conforme grafico elaborado por Sales (2010, p.86).
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os alunos do secundario crescem em contexto bem especifico da instrucdo publica do Estado,

pois,

[...] sua demanda foi aumentada quando em 1914 e o curso profissional de
formacdo de professores foi implementado em detrimento da Escola Normal. O
curso normal de profissionalizacdo do Liceu veio substituir a Escola Normal
enquanto instituicdo autbnoma porque o nimero de alunos que se formavam néo
era significativo e os gastos publicos para manter esta escola ndo compensava,
dai a fusdo para o Liceu Maranhense com o uso do mesmo espaco, mesma
caracteristica e organizagdo de ensino e, em alguns casos, 0s mesmo professores,
disciplinas e métodos pedagdgicos no curso regular e normal profissionalizante
(SALES, 2010, p. 86).

E pertinente ressaltar que apesar de seu numero pequeno, no que diz respeito a
ampliacdo da oferta de ensino, eles foram validos para o contexto, mas sofreram as influéncias
dos discursos e padrdes socialmente esperados e aceitos.

No que se refere ao espaco fisico das escolas de formacéao, temos um disciplinamento
dos mesmos, cabendo aos responsaveis por essas instituicbes zelar pela vigilancia dos
comportamentos, companhias e até dos contatos das jovens alunas, como atesta o regulamento da
Escola Normal que atribuia do diretor o controle do acesso de pessoas estranhas a escola a as

alunas conforme lemos no artigo 8° do regulamento de 1905.

Impedir a entrada de pessoa estranha a Escola, nos compartimentos destinados
as aulas e permanéncia das alumnas, a menos que haja precedido ordem da
Diretoria n’esse sentido, caso em que acompanhardo o visitante, si elle ja ndo
estiver acompanhado por outro empregado da casa (REGULAMENTO DA
ESCOLA NORMAL, 1905, p.28).

O texto refere-se ao sexo feminino numa evidente preocupacdo com a moral das
mogas e com a reputacdo do estabelecimento de ensino que representava o governo do Estado.
Faz referéncia ao espaco escolar como casa, que demonstra a domesticacdo da escola e desta
como extensdo do lar. Essa ideia permaneceu no imaginario social de forma tao forte que aparece
em um Manual do Aluno da década de 1980. Trata-se de um material impresso e distribuido as

alunas do Curso Normal do Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro.

Vocé convive numa casa grande. [...] Algumas recomendagfes e normas de
trabalho sdo também apresentadas para que vocé se sinta em casa. Este folheto
serd de grande utilidade para melhor conhecimento de seu ambiente. [...]
Conhecendo melhor a nossa casa, vocé gostard mais dela, [...] nossa porque
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temos certeza que todos que dela participam devem se sentir responsaveis pelo
que foi realizado este ano [...] Enquanto as aulas se realizam, varios setores da
casa estdo trabalhando diretamente em seu beneficio (Apud NASCIMENTO,
1994, p.85, grifos da autora).

Parece haver uma intencdo de conformar a escola como espaco neutro e ndo
politizado, local de reprodugdo da harmonia que deveria ser vivido no lar, na casa das alunas,
futuras esposas e mées. Nessa perspectiva Guacira Louro sublinha que a nocdo de escola ganha

novos sentidos, ajudando a conformar um novo tipo de domesticidade.

A escola adquiria, também, o carater da casa idealizada, ou seja, era apresentada
como um espago afastado dos conflitos e desarmonias do mundo exterior, um
local limpo e cuidado. A proposta era que esse espaco se voltasse para dentro de
si mesmo, mantendo-se alheio as discussdes de ordem politica, religiosa etc.
Apontava-se que a polémica e a discussdo eram ‘“contra a natureza feminina”
(LOURO, 2001, p.568, grifos nossos).

Aqui se situa uma tentativa de manutencdo da ordem vigente sob os aspectos
imperiosos para a RepuUblica visto que atendia a demanda de extensdo educacional para as
mulheres, mas também normatizava sua estada fora do espaco privado, mantendo professoras e
alunas, alheias as discussdes ou problematicas que assolavam o mundo externo ao lar. 1sso se
acentua fortemente quando os cursos de formacdo docente foram amplamente difundidos pela
necessidade de professores para o primario, especialmente quando o Normal se transforma em

“curso espera marido”.

1.2 A Escola Normal e a formacéo das professoras

As instituicdes de formacao ocupam um lugar central na producgéo e reproducdo
do corpo de saberes e do sistema de normas da profissdo docente,
desempenhando um papel crucial na elaboragéo dos conhecimentos pedagdgicos
e de uma ideologia comum. Mais do que formar professores (a titulo individual),
as escolas normais produzem a profissaio docente (a nivel colectivo),
contribuindo para a socializacdo dos seus membros e para a génese de uma
cultura profissional (NOVOA, 1995, p.18 grifos do autor).

Na busca pela modernizagdo da sociedade brasileira, as reformas na instrucao
ocupam destaque na legislagdo educacional da época. Por todos os estados da Federagdo era

imperioso minimizar o analfabetismo e combater as criticas que este problema causava a
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Republica. Como ja pontuado, a Primeira Constituicdo republicana estabelecia a laicidade do
ensino, mas havia um projeto educacional a ser cumprido: vencer o analfabetismo, ou a0 menos
minimiza-lo.

No bojo dessas propostas se intensificaram os projetos voltados para a formacdo de
professores. A criacdo das escolas normais, enquanto instituicdes de ensino tinham objetivos
muito claros: a formagdo docente para a escola elementar; alfabetizar a populagdo brasileira.

Essas escolas seriam 0 meio pelo qual os estados atingiriam o objetivo do projeto republicano.

A perspectiva de instruir e formar uma nac¢éo, amparada no discurso republicano
predominante, levou os novos dirigentes, empossados sob a égide da Republica,
a pensarem estratégias legais a respeito da questdo educacional, acreditando que
poderia sanar 0s problemas econdmicos e sociais do Brasil, ao criar uma
cidadania, via instrugdo (TOURINHO, 2008, p.49).

O recém-formado governo republicano nomeou Benjamin Constant para a funcdo de
ministro da Secretaria da Instrucdo Publica, Correios e Telégrafos do Rio de Janeiro, e coube a
este elaborar um plano para regulamentar o ensino primario, secundario e para a Escola Normal
da capital do pais. Este documento deveria servir de base para a instrucdo dos demais estados
federados (SALDANHA, 2008).

As Escolas Normais foram pensadas desde o século XIX como instituicbes destinadas
a formacdo profissional de docentes para 0 magistério priméario, e no Maranhdo, como dito
anteriormente, um dos defensores mais eloquentes deste empreendimento voltado para a escola
publica foi Almeida Oliveira. Enquanto educador, ele aponta para a necessidade do estado em
“descobrir bons professores”, sendo para isso necessario que a estes fossem oferecidas “comoda e
vantajosa careira”, “distingdes e honra que devem merecer os educadores”, ou que o governo
fizesse existir estes bons professores, através de escolas normais e conferéncias pedagogicas
destinadas a formar e aperfeigoar os docentes (OLIVEIRA, 2003, p.209).

Essas observacdes de Oliveira ndo foram levadas em consideracdo por muitas
iniciativas de fundar escolas normais. Em meio as turbuléncias por que passava a monarquia,
uma série de escolas, nesses moldes, foram criadas em diversas provincias, entretanto muitas nao
se sustentaram ou por pouco tempo funcionaram. As justificativas para esse insucesso, em geral,
eram 0s parcos recursos financeiros disponiveis para investir nas escolas de formacéo e a crise na

economia em finais do século XIX.
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Com o advento da Republica, o discurso modernizador e de negacdo de tudo o
representava o regime monarquico, reavivou a ideia de organizar e aparelhar escolas de formagéo
de professores primarios. Entretanto, mais tarde essas escolas passaram a Se organizar sob a

premissa do magistério como extensdo da maternidade.

As escolas Normais deveriam formar professoras para um desempenho
profissional calcado no humanismo, na competéncia e na moralidade. As
mulheres essa educacdo em nivel médio deveria bastar, mantendo-se 0 sexo
feminino com um destino profetizado e ocupando o segundo lugar na esfera
social (ALMEIDA, 2014, p.920).

O ensino publico, nesses termos, apresenta-se como um reprodutor do sistema de
hierarquia social que normalizava 0s movimentos dos sujeitos, o0s colocando em
compartimentacGes especificas. Isto foi feito em todos os niveis de ensino, uma vez que as
divisdes ou gradagdes, nas quais foi organizada a instrucdo publica, apontam para tal
manutencdo. No caso especifico das mulheres, ou pelo menos para a grande maioria delas, o
Curso Normal, era 0 grau maximo de conhecimento escolarizado a que podiam ter acesso.
Somente mais tarde foi possivel cursarem o nivel superior em algumas faculdades.

A reforma na instrugdo publica a nivel nacional teve seus reflexos no Maranhdo
através de um conjunto de reformas educacionais durante a primeira década republicana, a saber:
em 1890, 1891, 1893, 1895, e ainda em 1899, especifica do ensino secundéario™. O que a
principio poderia expressar preocupacao com a instrucdo puUblica do Estado, demonstra
verdadeiramente um jogo de manobras politicas que tinham o objetivo de controlar e, de certa
forma apagar as memdrias dos grupos dirigentes que eram sucedidos, deixando cada um, sua
marca na administracao publica (SALDANHA, 2008).

O Maranhéo, assim como as demais provincias, desse o século XIX vinha tentando

implementar o ensino normal, o0 que pode ser verificado em vérias correspondéncias oficiais e nas

19 A reorganizagéo do ensino publico primério pelo Decreto n° 21, de 15 de abril de 1890 versa sobre a divisdo do
ensino publico no Maranhdo: primério, secundario, técnico ou profissional, oferecido nas escolas publicas primarias,
Escola Normal, Liceu e Instituto Tecnolégico. O ensino primario passou a ser facultativo, mantido pelo Estado
conforme necessidade em cidades, vilas e povoacdes; criacdo da Escola Normal para ambos os sexos, de um Instituto
Técnico com oficinas para varias profissdes (MARANHAO, 1893, p.52-58). Em 1891 0 ensino passou por novas
reformas. O decreto n° 94, de 1° de setembro de 1891 tem 209 artigos, € minucioso nos assuntos educacionais.
Ressaltado a obrigatoriedade, liberdade e gratuidade do ensino publico, bem como sua laicidade (SALDANHA,
2008, p.85). Esse decreto dispde entre outras coisas sobre fiscaliza¢ao e supervisdo do ensino publico e particular,
nomeagdes de professores, ordenamento dos trabalhos das escolas publicas, Normal e Liceu.
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falas de presidentes provinciais, inspetores de instrucdo pablica e intelectuais que reclamavam da
ineficacia dos métodos pedagdgicos e o despreparo do corpo de professores maranhenses.

Como tentativas de minimizar essa deficiéncia duas iniciativas de organizar escolas
normais sdo verificadas na Maranhdo no periodo imperial, uma publica e outra de iniciativa
privada. A primeira de 1840, sob o comando do poder publico que enviou Felipe Conduru a
Franca a fim de apender o método de ensino de Lancaster, que se baseava no trabalho com
monitores. O objetivo era aplicar essa metodologia nas escolas primarias maranhenses e
minimizar num antigo problema: a falta de professores na provincia.

O método foi elaborado na Inglaterra por Andrew Bell e Josefh Lancaster em finais
do século XVIII e inicio do século XIX, no periodo de grande urbanizagdo, fruto do processo de
industrializacdo vivido nesse pais. Um de seus objetivos era reduzir custos com professores e
atender um maior numero de criancas, acelerando o processo de aquisicdo de conhecimentos pelo
aluno, num periodo em que ha um crescimento demogréfico intenso, e 0 método de ensino mutuo
uma forma de popularizar a instrugdo entre as camadas mais pobres (CASTANHA, 2012).

Esse modelo pedagdgico foi difundido em varias partes da Europa e no Brasil
comecou a ser introduzido ainda nas primeiras décadas do século XIX. Uma vez que a
Constituicdo Imperial de 1824 garantia a instrucdo primaria gratuita a todos os cidaddos, era
preciso encontrar alternativas que pudessem levar a escola de primeiras letras a um maior nimero
de brasileiros (CASTANHA, 2012).

Esta primeira escola que se propunha a formar professores baseado no método de
Lancaster funcionou em anexo ao Liceu Maranhense e basicamente era uma aula de Pedagogia
que os professores primarios deveriam frequentar. Entretanto, muitos se recusaram a comparecer
as aulas alegando a ineficiéncia do método. A pouca frequéncia, depois de quatro anos de
funcionamento, levou o poder publico a transformar a cadeira de Pedagogia em escola de
primeiras letras (SALDANHA, 2008).

Ainda segundo Saldanha (2008), a segunda tentativa de organizar uma escola normal
foi em 1870 e teve a Sociedade 11 de Agosto'’ como mentora. Essa sociedade era uma

! Essa associacao teve relevantes atividades no meio maranhense Na segunda metade do século XIX. Um dos mais
ativos de seus participantes foi Antonio Almeida Oliveira. Também faziam parte dessa sociedade, outras figuras
ilustres do Maranhdo como Jodo Antonio Coqueiro e Manuel Jansen Pereira. Fundada em 1870, contou com mais de
400 alunos matriculados em seu curso noturno no ano de 1873, mas encerrou suas atividades em 1882. Ver
VIVEIRQOS, Jerénimo de. Apontamentos para a Historia da Instrucdo Publica e Particular do Maranhdo. Revista de
Geografia e Historia.
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associacdao de intelectuais que ofereceu cursos noturnos a operarios e que a partir de 1874
estabeleceu um curso de nivel secundario com uma disciplina voltada para a formacéo
pedagdgica. Apesar de ter conseguido aprovar 0s programas do curso, esta escola ndo diplomou
nenhum professor.

Entretanto, somente na Gltima década do século XIX, na recente Republica, durante o
governo José Tomas da Porciincula, o Maranhdo finalmente organizou sua Escola Normal. O
estado buscou implementar a instrucdo publica atraveés de uma reestruturacdo do ensino que foi
dividido em nivel primario, secundario e técnico ou profissional.

Da mesma forma que os outros estados, o Maranhdo perseguiu o lema do
Positivismo: o ordenamento para o progresso. Nessa tarefa, o Estado precisava desenvolver o
sistema educacional e uma das primeiras providéncias era melhorar os indices de alfabetizacao, e
para isso era necessario capacitar e aprimorar o professorado publico maranhense. E fruto desse
contexto a Escola Normal do Maranhdo, criada pelo decreto n° 21, de 15 de abril de 1890 e

conforme os seguintes artigos ficava a organizagéo do ensino.

Art. 1° - O ensino publico no Estado do Maranhdo sera primario, secundario,
technico ou profissional e fornecido gratuitamente nas Escolas Publicas
Primarias, na Escola Normal, no Lyceu Maranhese e no Instituto Technico.

Art. 2° - O ensino primario é facultativo.

[...]

Art. 6° - O ensino profissional, que habilite ao magisterio primario, serd dado a
um e outro sexo na Escola Normal.

Art. 7° - Fica creada nesta capital uma Escola Normal, [...] (MARANHAO,
1890, p.52-53).

De acordo com esse decreto a Escola Normal ficava anexa ao Liceu Maranhense, o
que se justifica por dificuldades financeiras do estado para manutencdo de um prédio proprio,
bem como os docentes receberiam uma gratificacdo para ministrar aulas também no Curso
Normal. A escola recebeu um conjunto de aparatos pedagdgicos, como livros e laboratérios, que
podiam ser usados também pelos discentes do Liceu Maranhense (SALDANHA, 2008).

A Escola normal deveria receber individuos de ambos os sexos, destinava-se a

formacéo técnica de professores, e de acordo com o regulamento de 22 de junho de 1890, o curso
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oferecido por essa instituicdo durava trés anos, mas que no inicio do século XX passou a ter
duracdo de cinco anos (MOTTA, 2003)*.

De acordo com o regulamento de 1894, para ingressar no Curso Normal alguns
requisitos eram necessarios. Comprovacao no ato da matricula haver concluido o curso primario,
a idade minima para os homens era de 15 anos e para as mulheres era de 16 anos, ndo haver sido
expulso do Liceu Maranhense, e ainda ser vacinado ou ndo ter contraido variola ou outras
doencas contagiosas (REGULAMENTO DA ESCOLA NORMAL, 1894 art.12°, p.74), o que
revela a preocupacao com a profilaxia e sanitarizacdo urbana, muito em voga na capital federal,
se estendendo por todo o pais nessa época.

Essa regulamentacdo do curriculo, fora elaborado com objetivo de manter a ordem
social, pois no que se refere as mulheres, as escolas normais no Brasil se colocaram como
reprodutoras dos papéis esperados para elas: matrimonio e maternidade. 1sso € perceptivel na
distribuicdo de disciplinas, uma vez que haviam, além daquelas comuns a ambos 0S Sexos,
aquelas exclusivas para as mocas, de cunho doméstico. Tinhamos assim a educacdo
institucionalizada pelo estado, reproduzindo o imaginario social do periodo ao estabelecer que,
para “os alumnos do sexo feminino haverd [...] uma aula de costuras e bordados, que funcionara 1
hora por semana, desde o primeiro at¢ o terceiro anno inclusive” (REGULAMENTO DA
ESCOLA NORMAL, 1894, art. 8°, p.73). Sobre estas aulas, o regulamento da escola de 1905,
em seu artigo 12°, inciso unico, afirma que as alunas estudariam mais que os alunos, “prendas
femininas e economia domestica (2 horas por semana), além do estudo de desenho de ornato,
applicado a prendas femininas, annexo a cadeira de caligrafia” (REGULAMENTO DA ESCOLA
NORMAL, 1905, p.07).

Ainda conforme essa legislagdo, o aluno recebia o titulo de “Professor Normalista”,
quando concluia o curso em uma cerimbnia pomposa e solene, contando com a presenca de
varias autoridades publicas, como o governador do Estado e do Inspetor da Instrugdo Publica. A
partir de entdo poderiam ser nomeados como professores publicos das escolas primarias,
mediante concurso publico ou sem 0 mesmo, caso ndo houvesse outro candidato, e até ocupar o
cargo de professores da Escola Normal (REGULAMENTO DA ESCOLA NORMAL, 1894,
p.78-99).

12 A duracéo do curso normal desde a fundacéo da Escola Normal em 1890 era de 03 anos, de 04 anos a partir de
1903 e de 05 anos a partir de1907 (Trabalhos do Congresso Pedagogico, 1920, p.385).
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Esta informacdo € reveladora se pensarmos que parece haver uma tentativa de
positivacdo e status da imagem do professor primario, uma forma de atrativo para essa profissao.
Numa conjuntura maior, era o poder publico tentando minimizar as deficiéncias da escola basica,
foco do projeto modernizador republicano que ecoava entre os politicos e intelectuais
maranhenses.

De acordo com varias pesquisas e estudos acerca da historia da educacdo no Estado,
apesar de todos os esforcos para organizar e modernizar a educacdo do Maranhdo, com acdes
como a criacdo e estruturacdo da Escola Normal do Maranhdo, a instrucdo passava por
dificuldades. No tocante a escola, esta instituicdo passou por graves crises de ordem estrutural e
financeira. Este cenario de problemas é atestado com o fato de que passados dez anos de criacdo
da escola, somente onze professores haviam sido diplomados.

Para boa parte dos intelectuais ligados a instrucdo, a evasdo na Escola Normal,
ocasionado estes resultados tdo insatisfatorios, eram consequéncias da falta de perseveranca das
alunas e do modelo de educagéo europeu transposto e aplicado no Maranhdo (MOTTA, 2003).
Saldanha (2008) analisa a questdo de outro modo. As alunas da escola eram deficientes com
relacdo aos conhecimentos prévios necessarios para ingressar no curso normal, haja vista a
precariedade das escolas primarias do Estado, o que levava ao ndo acompanhamento das
disciplinas, o desinteresse pelas aulas e finalmente o abandono do curso. Soma-se a tudo isso, que
0 ideal de vida para as mocas da época era 0 casamento, que as faziam abandonar o curso assim
que se casavam ou conseguiam um “bom partido”.

Com a reorganizacao do ensino publico foram estabelecidas as bases que definiam os
pré-requisitos para ser professor, quer fossem publicos ou particulares, numa nitida associacdo
entre o docente e o sacerdote, que deveria inspirar um exemplo a ser seguido. As preocupagoes
recaiam sobre a “idoneidade” do(a) professor(a), sua “boa fama” e conduta moral, atestada pelos
seus pares e pela sociedade.

Com a criagdo da Escola Normal do Maranh&o ficou estabelecido institucionalmente
duas escolas publicas de nivel secundario. A primeira marcadamente técnica e a segunda com
formacdo para o ingresso no nivel superior. Isso fica mais claro quando se observa que, apesar de
funcionar em prédios anexos e até contar com disciplinas comuns, 0s objetivos dos curriculos
eram bem distintos. O Liceu Maranhense contava com uma proposta de formagdo humanistica e

preparava 0S rapazes para seguir os estudos na universidade, enquanto a Escola Normal, para a
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atuacdo docente no nivel do ensino primario. A esse nivel técnico as mulheres podiam ter acesso.
A despeito dessa prerrogativa de formacao de professores, o curriculo desta escola contava com
apenas uma disciplina de cunho pedagogico, como se observa no artigo 7° do Regulamento da
Escola Normal de 1890. As cadeiras a serem lecionadas nesse curso vinham assim dispostas na
lei:

Fica creada nesta capital uma Escola Normal onde funcionara as seguintes

cadeiras:

1 - Grammatica Portuguesa e Literatura Brasileira e Portugueza.

2 - Aritmética, Algebra, Geometria e trigonometria.

3 - Elementos de Phisica Chimica e Mineralogia.

4 - Elementos de Botanica, Zoologia e Geologia.

5 - Geografia Geral e do Brasil.

6 - Histdria Geral e do Brasil.

7 - Pedagogia.

8 - Desenho.

9 - Musica.
10 - Gynnastica. (Grifos nossos).

A Escola Normal, como ja pontuamos, deveria contar ainda com laboratorios de
Fisica e Quimica e um acervo de Histdria Natural, revelando a preocupacdo do presidente do
estado em dotar a escola com os modernos conhecimentos das Ciéncias, bem como, o mais breve
possivel, implementar uma escola de aplicacdo dos conhecimentos pedagdgicos e técnicos
adquiridos pelos alunos (SALDANHA, 2008), que s6 veio a concretizar-se em 1896.

Além dos motivos ja pontuados para o insucesso da Escola Normal, um conjunto de
embaracos inviabilizou o pleno funcionamento deste estabelecimento de ensino. Os salarios dos
professores primarios ndo eram atraentes; as cadeiras vagas para este nivel eram em sua maioria
fora de S&o Luis, e estas com vencimentos menores que os da capital.

Somavam-se a estes entraves a falta de uma escola de aplicacdo para o treinamento
pratico docente, que segundo Oliveira era necessario a toda e qualquer profissdo, e no caso da
docéncia era indispensavel, pois desenvolveria nos professores dois requisitos basicos para
exercicio do magistério: “a vocagao para o oficio e a pratica dele” (2003, p.212). Ainda ressaltava
que uma escola normal era algo imperioso, sendo “uma fonte de estudos tedricos e praticos. Ao
mesmo tempo que ministra 0 ensino experimenta o gosto do aluno, desenvolve-lhe a vocacéo e
forma-lhe o carater nos predicados, que devem coroar o exercicio da pedagogia” (OLIVEIRA,
2003, p.213).
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O senador Benedito Leite'®, habilidoso nas conformacdes politicas, propds algumas
mudancas para reverter esse quadro, e em vias da Escola Normal ser fechada, apresentou uma
nova proposta de reforma no ensino pablico. As reformas contemplavam reajustes salarias, pela
Lei n® 164 de 21 de maio de 1896, concursos para provimento de escolas de primeiras letras na
capital, revisdo dos regulamentos, transformacdo das escolas estaduais em grupos escolares e
destes no interior do estado, e a criagdo de uma escola de aplicacdo (SALDANHA, 2008; MOTA,
2003).

A Escola Modelo foi criada pelo governo estadual, conforme a Lei 155, de 06 de
maio de 1896, anexa a Escola Normal como escola primaria e para servir de escola de aplicacdo
prética aos alunos da escola de formacdo. A Escola Modelo do Maranhdo, que a partir de 1899
viria a se chamar Escola Modelo Benedito Leite, passa a existir conforme a referida lei, que

assim dispunha sobre a instituicéo,

Art. 1.° Fica creada anexa a escola normal uma escola modelo destinada a
educacdo de menores de ambos 0s sexos e aos exercicios de ensino dos alunos
normalistas.

Art. 2.° Para a instalacdo dessa escola poderd o Governo nomear ou contractar
livremente pessoa idonea por tempo indeterminado (MARANHAO, 1896, p.39,
grifos nossos).

Esta lei traduz uma preocupacdo com a instrucdo pratica do professorado, avaliacdo
dos conhecimentos técnicos e aplicacdo pratica dos mesmos, conhecidos com “tirocinio”, bem
como revela a necessidade do dirigente desta escola de aplicagdo ser uma “pessoa idonea”. Este
requisito nos parece ser mais importante que a qualificacdo técnica ou intelectual para o exercicio
das funcdes do referido cargo. A prerrogativa de formacdo técnica dos alunos fica expressa

também no Regulamento Escola Normal, Escola Modelo e cursos anexos de 1905.

Art. 1° A Escola Normal é um estabelecimento de ensino profissional, de
regimen mixto, que se destina ao preparo dos professores que devem ministrar o
ensino nas escolas primarias do Estado.

Art. 2° Preencherd os seus fins por meio de:

a) um curso de instruccao geral, que consolidara e ampliara, complementando-a,
a instruccdo elementar, verificada pelo exame de admiss&o;

b) um curso de instruc¢do technica, que instruonira e adextrara nos methodos e
processos da cultura phisica, mental e moral a mocidade;

3 Benedito Leite nasceu em Roséario em 1857, formou-se em Direito em Recife, foi promotor, filho politico de
Gomes de Castro, membro do Partido Conservador. Fundou e comandou o Partido Federalista do Maranh&o, foi
deputado, senador e Governador do Estado (1906-1908).
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c) uma Escola Modelo de applicacdo, que lhe ser& anexa, onde, pela observagdo
e pelo exercicio os futuros professores se iniciem na pratica do magistério, a que
se encaminham;

d) um Curso anexo a Escola Modelo, com caracter complementar do ensino de
algumas de suas disciplinas (REGULAMENTO DA ESCOLA NORMAL, 1905,
p.3, grifos do documento).

Neste argumento nota-se a preocupagdo com a instrumentalizacdo e adestramento em
métodos da cultura, numa alusdo a civilizagdo moderna, na qual deveria se pautar a formacéo
integral da “mocidade” maranhense.

As proposicdes da escola de aplicacdo estdo expressas nas palavras de Justo Jansen
Ferreira em discurso por ocasido da solenidade de entrega de diplomas em 15 de novembro de
1910. Segundo esse discurso, a Escola Modelo tem as seguintes atribui¢des: “[...] espalhar o
ensino annualmente por mais de 300 criancas, além de ser a escola propedeutica da Normal, é
ainda a clinica pedagogica, onde as normalistas vao praticar os principios estudados durante o
curso” (FERREIRA, 1910, p.5-6). Nesse sentido, depreende-se que a intencdo era elogiar os
trabalhos da Escola Modelo voltados para a instrugdo publica priméria do Estado.

A despeito de uma série de dificuldades financeiras, instabilidades econémicas e
embates politicos, a Escola Normal foi se configurando como uma escola elitista, pois formar-se
professora normalista significava a possibilidade de “melhor visibilidade, sob o ponto de vista
social’, mas também um entrave para muitos homens e mulheres, uma vez que essa
“profissionalizagdo exigia agora preparo e investimento em tempo e dinheiro o que acabava por
afastar muitas pessoas que ndo dispunham, na sua maioria, do ultimo item” (TOURINHO, 2008,
p.59).

Uma demonstracdo dessas dificuldades estruturais que acabavam por revelar certo
descrédito na Escola Normal como instituicdo escolarizada esta contemplada nas palavras de
Jerénimo de Viveiros, quando atesta que a instituigdo criada por Porciuncula era um “instituto
incompleto”, e que suas deficiéncias abrangiam desde um aparelhamento pedagogico ineficiente

até os parcos salarios que os professores da escola recebiam. O resultado disso s6 poderia ser

[...] um curso de trés anos, formou num quadriénio, isto é, em duas turmas,
apenas cinco professores normalistas. E 0 mais curioso é que nenhuma delas foi
aproveitada no magistério: no interior do Estado, porque ndo lhes foi oferecida
vantagens a exiguidade dos vencimentos; na capital, porque que o Municipio, a
Cujo encargo estava entregue o ensino primario, nao considerava devidamente o
caso (VIVEIROS, 1960 apud TOURINHO, 2008, p.58).
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Apesar de muitas criticas, o poder publico se fazia representar nessa institui¢do
indicando intelectuais ligados ao ensino para comanda-las. Um dos primeiros diretores da Escola
Normal foi o jornalista, jurista e educador Barbosa de Godois. Este que, também comandou a
Escola Modelo, demonstrava grande preocupa¢do com a necessidade de atualizacdo dos futuros
professores com relacdo aos conhecimentos pedagogicos e psiquicos do desenvolvimento infantil.

Documentos a nivel nacional e estadual orientavam os programas, curriculos,
manuais didaticos e as avaliacdes que eram empregadas nas escolas primarias e também nas
escolas de formacéo de professores no sentido de ordenar o ensino. Era a ado¢do de um modelo
de ensino pratico, sujeito a avaliagdes da eficiéncia de professores e dos alunos. O programa do
Curso Normal variou conforme sua duracdo e conforme as reformas sofridas pela instrugéo

publica do Estado.

Tabela 1 - Distribuicéo das disciplinas do Curso Normal em 3 anos

1° ANO 2° ANO 3° ANO
Lingua Portuguesa Lingua Portuguesa Historia Universal
Lingua Francesa Lingua Francesa Histdria Natural
Aritmética Pedagogia Pedagogia
Geografia Geral e Cartografia do Brasil Fisica Literatura Portuguesa
Historia do Brasil e Maranhédo Aritmética Instrucdo Moral e Civica
Desenho
Mdsica
Ginastica
Costura e bordados para as meninas nos 3 anos.

Fonte: Regulamento da Instrucdo Publica de 1893, p.72-73.

Observemos que as disciplinas pedagogicas ou voltadas para o ensino ficavam de
certa forma, isoladas e restritas ao Ultimo ano de formagdo, sendo o foco, a preocupagdo com 0s
conteudos a serem ensinados e com as cadeiras voltadas para o sexo feminino. Nesse sentido €
sugestivo pensarmos nas razfes para a evasdo do curso normal analisado por Sales (2010) em
1918, pois apesar do aumento da matricula no mesmo a partir de 1914, quando foi incorporado ao
Liceu Maranhense, - como curso profissionalizante e o fato desta escola ser referéncia no ensino
secundario -, ndo conseguiu evitar a evasao principalmente no ultimo ano do curso. Para a autora
um dos possiveis motivos talvez fosse a dificuldade de conciliar as aulas com “as atividades

profissionais que os alunos exerciam antes mesmo do término do curso” (SALES, 2010, p.87).
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Abaixo, o segundo quadro de disciplinas se localiza no contexto das mudancas e
inovacdes tedricas pela qual passou o Brasil a partir da década de 1920. Segundo Jorge Nagle
(2001), as expectativas republicanas de remediar os males da nacdo via 0 ensino, ndo foram
alcancadas durante os trés primeiros decénios do novo regime, sendo o ideal de escolarizacéo
retomados na Ultima década da Primeira Republica, uma vez que a idealizacdo do regime
republicano “teve que sofrer amputagdes para se ajustar as condi¢des objetivas da existéncia

social brasileira dos primeiros trinta anos” (NAGLE, 2001, p.135).

Tabela 2 - Distribuicdo das disciplinas do Curso Normal em 5 anos

1° ANO 2° ANO 3° ANO 4° ANO 5° ANO
Portugués (gramatica
Portugués Portugués Portugués Portugués historica e nogoes de
Literatura)
Francés Francés Francés Inglés Historia Natural
Geografia Inglés Inglés Fisica Agricultura € trabalhos
rurais
Matematica Matemética Matematica Quimica Metodoloaia
Elementar Elementar Elementar g
Desenho H_|s_t(_)r|a 9a Hlstorl_a do,B_r i Historia Natural | Histéria da Educacdo
civilizagdo ensino civico
. . NocGes de
Edqc_agao Cartograﬁa do Fisica Psicologia geral Didatica
Fisica Brasil /
e aplicada
Musica Musica Quimica Desenho Higiene e Puericultura
Trabalhos de Desenho Desenho ng_lene e
agulha Puericultura
Trabalhos Trabalhos de Trabalhos de Pedaaoaia geral
Manuais agulha agulha goglag
Trabalh_os Trabalhos Manuais | Educacdo Fisica
Manuais
Educacdo Fisica | Educagao Fisica

Fonte: Regulamento da Instrugdo Publica de 1931, p.21-23.

Apesar de manter 0 rango sexista, este programa ja distribui ao longo do curso as
disciplinas voltadas para o pedagogico e nota-se uma preocupagdo com 0 aspecto psicoldgico no
processo de ensinar. Segundo Nagle, isto é resultado do otimismo e entusiasmo pedagdgico que
postulavam o maior acesso a escola como meio de inserc¢do social e participacdo politica, com a
inclusdo dos assuntos educacionais como pauta de discussdes em diversos setores e organizacoes

da sociedade da época.
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Na visdo dos educadores envolvidos nesse movimento pela educagdo voltada para a
renovacdo dos métodos pedagogicos, a especializacdo e formagdo mais abrangente e técnica do
professor era um fator decisivo para desenvolver o ensino no Brasil, pois até esse momento, “a
escolarizacdo era tratada por homens publicos e por intelectuais que, a0 mesmo tempo eram
‘educadores’, num tempo em que os assuntos educacionais ndo constituiam, ainda, uma atividade
suficiente profissionalizada” (NAGLE, 2001, p.136). Noutros termos, os educadores que
pensavam a sistematica da educacdo eram médicos, advogados, literatos, economistas, que
ofereciam um olhar ndo técnico da pratica docente.

O entusiasmo e otimismo pela educagdo preconizavam a democratizacdo da
educacdo, ndao apenas como plano politico de compromisso com o regime republicano ou
“apenas, o de aumentar quantitativamente as unidades escolares do grupo primario; na verdade,
trata-se de pensar a escola primaria muito mais como etapa fundamental de ‘formacao’ do que de
‘instrugdo’”, e nesse sentido, o “modelo inclui, basicamente, novos modos de formulacdo do
programa escolar e nova instrumentacdo para tornar eficaz o trabalho docente; e, também,
diversificam-se atividades escolas e introduzem-se novos orgdos ¢ novas praticas” (NAGLE,
2001, p.151-152).

Nesse quadro de debates, a proposta de profissionalizacdo permeou todos 0s niveis de
ensino e “provocou o reforcamento do manualismo — na escola priméaria -, a ampliacdo da
formagdo técnico-pedagdgica — na escola normal — e a discussdo entre as humanidades literéarias,
cientificas e técnicas — na escola secundaria” (NAGLE, 2001, p.149). Nesse sentido o Liceu
Maranhense oferecia em curso técnico a possibilidade de formacdo para os professores que
atuariam no magistério buscado pelo entusiasta da educacao da década de 1920.

O que estava expresso nos programas do curso de formacdo de professores do é
representacdo das propostas de modernizacdo cientifica de orientacdo republicana, e no
Maranh&o refletiu nas producbes de intelectuais dedicados ao ensino. No livro Os ramos da
educacdo na escola primaria, Barbosa de Godois apresenta uma espécie de tratado acerca da
educacdo do fisico, da moral, do intelecto e emocional das criangas. Em consonéancia com o
discurso do moderno e cientifico, preconizado pelo espirito republicano que norteia sua posi¢ao

de diretor, Godois diz que a educacdo fisica deve ser aplicada,

[...] como salutar medida de hygiene e inspirando-se, nessa conformidade, nas
leis d’essa sciencia, da physiologia e anatomia humana. E ¢ d’essa educagéo que



46

temos de tratar, pois é ella a que se terd de aplicar na escola primaria.
Submettida a principios scientificos, em virtude do seu caracter moderno
(GODOIS, 1914, p.2-3, grifos nossos).

Enquanto diretor da Escola Normal, podemos deduzir que suas reflexdes fossem
utilizadas como material pedagdgico que orientava os alunos da Escola Normal. E sendo assim,
no que se refere as concepgdes da época, Godois além de inserido na ordem dos “modernos”
conhecimentos, também reproduz o imaginario acerca das diferencas entre os sexos, revelando
um disciplinamento tanto dos professores quanto dos alunos durante as atividades fisicas. A esse
respeito pontua que a “escolha dos jogos e sua duragdo, occasido e logar em que devem ser feitos,
como tudo mais a que elles se refere, entra na parte da applicacdo e o mestre deve saber haver-se,
tendo sempre em vista a idade, sexo, temperamento e a salde de seus discipulos” (GODOIS,
1914, p.8, grifos do autor).

Nesse sentido, a prerrogativa de direcionamento e aplicacdo didatica é do professor,
dando ao seu fazer pedagdgico claros contornos de divisdo sexista, do que seria apropriado e
permitido a cada sexo. Esse disciplinamento, ou nas palavras de Louro (2013), essa
“escolarizagdo de corpos e mentes” acontecia e acontecem nas institui¢des de ensino.

Ainda segundo Godois, cabia a familia, a escola e a sociedade imprimir nas criancas
0 desejo pelo bem e a aversdo ao mal, mas os professores tinham preponderancia nessa tarefa.

Para tal, aconselha que usem o método de elogios, censuras e bons exemplos.

Cumpre, pois, que o mestre faga intervir a intelligencia, explicando os factos e
0s seus bons e maus resultados, e, como estimulo para as boas praticas, approve
e louve, mesmo, as acc¢Oes dignas de acceitagdo e censure as que nao o forem.
[...] E anocdo do bem ira clareando mais a mais nas intelligencias infantis, assim
como a do dever.[...] Cumpre ao mestre exercital-a de tal forma que venha a
distinguir, por si propria, esses factos, e adquirir bons habitos, conscientes, pela
influencia do bom procedimento (GODOIS, 1914, p.14-15).

Barbosa de Godois, enquanto representante do sistema educacional, também
demonstra preocupacdo com a solidez moral dos mestres que deveriam ser modelos a seus
discipulos, uma vez que a ordem social vigente pregava o disciplinamento com vista ao
desenvolvimento e progresso da nacao.

Ao discurso de mulher e professora moderna se agregavam novas imagens,
responsabilidades e também novas habilidades como imperativos das mudangas em curso na

sociedade, na politica e nos espagos de circulagdo que se abriam e eram conquistados por elas.
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Isto pode ser visto em um anuncio no jornal A Escola, da década de 1920. O referido antncio era
do Curso Comercial que funcionava na Escola Normal Primaria, onde se vé a imagem de uma

maquina de escrever, e faz um convite as mocas para aulas de datilografia.

Nas aulas de dactylographia, deste curso, podem ser admitidas tambem alumnas
gue, mesmo sem estarem matriculadas no curso comercial ou em outro qualquer
deste estabelecimento, desejarem conquistar o diploma de dactylographas, o que
de grande valor serd na vida pratica. TODA MOCA DEVE DE SER
DACTYLOGRAPHA: assim o exige o desenvolvimento da moderna educacédo
(JORNAL A ESCOLA, 23, nov. 1924, p.4, grifos do documento).

Notemos que ha uma espécie de imperativo no discurso de que toda mogca moderna
deva ter alguns conhecimentos. Esse tom de autoridade revela um padrdo de capacidades e
aquisicdes técnicas de uma classe, grupo ou género. Em outros termos, os esteredtipos, as
elaboracdes comportamentais, 0s sentimentos experimentados pelos individuos, e até os desejos,
acabam sendo pautados por um discurso daqueles que detém algum tipo de autoridade. Estes
discursos tendem a encarnar e reproduzir certa “normalidade”, ¢ “naturalidade” das praticas
cotidianas dos individuos.

Vale pontuar que para as familias de classe média, ou ainda que de poucas posses,
incentivar suas filhas a adquirir conhecimento técnico e intelectual significava sacrificios, mas
também notoriedade social, e a possibilidade de um bom casamento. No caso das estudantes
maranhenses da Escola Normal, havia toda uma gama de distincdo social que recaia sobre as

»14 uma das professoras normalistas entrevistadas por

mesmas, como coloca “Esmeralda
Tourinho em marco de 2008. Ela diz: “bastavam ser normalistas, para ter pose” (Apud
TOURINHO, 2008, p.119).

Além do investimento econdmico, também havia riscos de ordem moral. Esta fora do
espaco doméstico oferecia alguma implicagdo sobre a moralidade da vida das jovens mulheres.
Por outro lado, significava também, a possibilidade de manter-se economicamente com seu

proprio trabalho ou ajudar no orcamento familiar.

14 Esmeralda, Peréla e Onix sdo pseudonimos de trés professoras normalistas entrevistadas por TOURINHO, Mary
Anggélica. As normalistas nas duas primeiras décadas do século XX em S&o Luis do Maranh&o: entre o discurso
da ordem e a subverséo nas praticas. Sdo Luis, 2008. (Mestrado em Educacgdo) — Universidade Federal do Maranhéo,
2008.
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Essa notoriedade social era coroada nas ceriménias de diplomagéo e laureamento™,
que eram cercadas de glamour. Nessa solenidade que se transvestia de festa, cerimonial
burocréatico estatal e ostentacdo social, as jovens eram oficialmente consideradas aptas para o
magisterio, recebiam seus diplomas e as que mais se destacavam ao longo do curso, com as
melhores notas, eram laureadas. Estas Ultimas recebiam um quadro com sua fotografia que
deveria ser exposto no saldo da escola. Este ritual de passagem tinha destaque nos jornais locais e
marcavam o0 inicio da careira das jovens, agora denominadas professoras normalistas
(TOURINHO, 2008).

Ainda, segundo Tourinho as normalistas da Escola Normal reivindicaram ao Diretor
Barbosa de Godois em 1913, através de oficio, o uso de um uniforme nas solenidades da escola e
nas aulas, de carater facultativo, seguindo o modelo de outras instituicdes de ensina normal do
pais (OFICIO n° 97, 24 set. 1913 apud TOURINHO, 2008, p.114), revelando que estas mulheres
conheciam outras realidades educacionais da nagéo.

O referido oficio trazia também uma referéncia as cores do uniforme: azul e branco,
que evidenciava a ideia de nacdo uniformizada, “fundamental para a reprodugdo dos padroes de
civilidade e convivéncia modernos. Sobressaia-se a constru¢do da imagem da normalista e o0
fetiche que a envolveu. A cor azul evidenciava a sobriedade, a branca a limpidez e higiene”

(TOURINHO, 2008, p.114) e no caso das normalistas maranhenses,

[...] a gravata — que no inicio do século XX, além de sinbnimo da roupa
masculina foi adotada por sufragistas como simbolo de contestacdo e por
trabalhadores de escritério como elemento identitario — trazia talvez ousadia ou
a ideia de pertencimento a um novo universo de trabalho (TOURINHO, 2008,
p.114, grifos nossos).

Nesse sentido, as normalistas se distinguiam das demais mog¢as ao usarem um
uniforme que lhes atribuia uma identidade pessoal, social e institucional, pois fazia referéncia a
sua futura funcdo na sociedade, mas também era uma espécie de propaganda da instituicdo a qual
estavam ligadas, onde se preparavam para 0 magistério. Entretanto, também refletiam uma ideia

de profissao, visto que muitos profissionais nesse periodo usam uniformes.

15 Ser laureada significava que a aluna havia sida aprovada com louvor, com as notas maximas em todos 0s exames
alongo do curso (MOTTA, 2003, p.38).
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O fetiche ao qual Tourinho se refere esteve presente no imaginario social acerca da
normalista por longo periodo e foi ressignificado em véarios momentos, como por exemplo, na
década de 1940 quando foi composta a cancao Normalista, por Benedito Lacerda e David Nasser.
Foi sucesso de vendagem, muito tocada e ouvida nas radios durante as décadas de 50 e 60 na voz
de Nelson Goncalves. Foi “cantada e assoviada nas ruas e coletivos pelo brasileiro comum, sendo

lembrada até hoje, por muitas pessoas” (NASCIMENTO, 1994, p.75).

Vestida de azul e branco
Trazendo um sorriso franco
No rostinho encantador
Minha linda normalista
Rapidamente conquista
Meu coragdo sem amor
Eu que trazia fechado
Dentro do peito guardado
Meu coracéo sofredor
Estou bastante inclinado
A entrega-lo ao cuidado
Daquele brotinho em flor
Mas, a normalista linda
N&o pode casar ainda

S6 depois que se formar...
Eu estou apaixonado

O pai da moca é zangado
E o remédio é esperar.

Segundo Nascimento, essa cancdo popular reconstroi a imagem da normalista como
fragil e décil, que era observada pelos pretendentes e supervisionada pelo pai. Referenda que a
formatura e o casamento seriam ritos de passagem na vida das jovens e que, as cores da farda
seriam referéncias as “cores que integravam a bandeira nacional e também, das vestes da Virgem
Maria, guardia e protetora da figura materna” (NASCIMENTO, 1994, p.75).

Além destas leituras, podemos inferir que em varios pontos a musica exprime as
representacdes que cercam o feminino e a normalista. A referéncia ao seu sorriso franco, e seu
rostinho encantador, demonstra o ar de pureza, sinceridade e magia que envolvia o0 sexo
feminino: fragil, mas indecifravel. Da mesma forma a ideia de conquista que ela exerce sobre o
sexo forte, a ponto de despertar-lhe bons sentimentos, dialogando com a expectativa moralizante

das mulheres e das professoras primarias. E ainda, o entendimento da normalista como brotinho
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em flor, significando sua preparagdo nas escolas normais, para a vida no lar ou nas escolas como
professoras primérias. A normalista desabrocharia ao casar ou ao formarem-se.

De acordo com a regulamentacéo para a Escola Normal, outra forma de distin¢éo foi
estabelecida para os professores normalistas e professores da escola de formacdo. O artigo n° 82
dispde que ficava “adoptado para distinctivo do Professor Normalista e professores Escola
Normal um annel cuja pedra serd a — malachita, cravada em ouro, tendo burilados nos lados um
livro e uma penna, ndo sendo, porem o0 seu uso obrigatorio (REGULAMENTO DA ESCOLA
NORMAL, 1905, p.20).

As normalistas, enquanto alunas e representantes de instituices de ensino que
primavam pelo bom comportamento, disciplinamento e moral, precisavam cumprir uma série de
normas expressas nos documentos expedidos pelo poder publico. O mesmo regulamento, no

capitulo X, versa sobre os deveres e penalidades aos alunos.

Art. 119. Os alunos da Escola Normal, além das obrigacfes j& constantes deste
Regulamento deverao:

1° Apresentar-se com asseio e pontualidade no estabelecimento nos dias e horas
das suas licdes, assistindo a todas do comeco ao fim.

2° Portar-se com todo o respeito, tendo a melhor conducta no estabelecimento.
[...]

4° Apresentar, nos dias designados, seus trabalhos escriptos, sem emendas,
borrdes ou rasuras.

[...]

6° Guardar o maior silencio nos corredores e salas do estabelecimento.

7° Communicar ao Director, ou ao professor, si estiver em aula, para obter a
respectiva permissdo, a necessidade que por ventura o force a retirar-se do
estabelecimento antes de terminar suas licGes.

8° Tratar com toda a attencdo ao Director professores e vigilantes e obedecer-
lhes as admoestacGes e adverténcias (REGULAMENTO DA ESCOLA
NORMAL, 1905, p.32-33, grifos nossos).

As obrigagdes das jovens alunas orbitavam principalmente no tocante a limpeza,
organizacéo, disciplinamento e contencédo de suas condutas. O mesmo artigo traz um inciso unico
onde apresenta as proibi¢cdes as alunas. Nele se percebe a tentativa de controle sobre os

comportamentos considerados perigosos a moral. Desse modo, era proibido:

2° Escrever, pintar, desenhar, gravar, ou por qualquer modo sujar, estragar ou
damnificar o edificio, seus moveis, ou utensilios, ficando sujeito a indemnizar
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qualquer prejuizo por isso causado, além das penas que para o caso forem
impostas neste regulamento.

3° Distribuir escriptos ou impressos, desenhos, gravuras etc., manifestamente
offensivos & moral.

4° Retirar do estabelecimento qualquer objeto pertencente a Secretaria, Gabinete
e aulas, ainda mesmo no proposito de restitui-lo dentro do mais curto espago de
tempo.

5° Permanecer no estabelecimento depois de terminadas ou despedidas as aulas.
(REGULAMENTO DA ESCOLA NORMAL, 1905, p.33).

E diante desse quadro de disciplinamento e ordenagdo social que se inscreveram a
extensdo do ensino, na qual as mulheres estavam inseridas, primeiramente como alunas, 0 que
significou mais acesso ao conhecimento institucionalizado, e posteriormente a possibilidade de
uma formacdo técnica em nivel secundario, nas Escolas Normais, que poderia lhes garantir uma
ocupacdo no espaco publico e até uma profissao.

Propomo-nos agora a refletir acerca de como as professoras puderam movimentar-se
no meio social de inicio da Republica: seus desafios e possibilidades munidas desse saber técnico

concedido pelo Estado.
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Capitulo 2 “VIVEI PARA O ENSINO”: o fazer-se professora

Para as mulheres das camadas médias do final do seculo XIX, as atividades fora do
espaco domestico representavam um risco para sua imagem, pois as colocavam no espaco
predominantemente dominado pelo sexo masculino. Foi entdo necessario domesticar essas
atividades desempenhadas por elas no espago publico, como aconteceu na enfermagem e
magistério que se feminizaram, aliando a essas ocupacdes caracteristicas consideradas peculiares
as mulheres, como o “cuidado, sensibilidade, amor, vigilancia, etc.” (LOURO, 2001, p.454).

O processo de implantacdo da Republica no Brasil trouxe consigo um remodelar da
identidade feminina através de um olhar de classe, uma vez que o imaginario social da época foi
realinhado na perspectiva de atribuir-lhes novas fungdes. Essa remodelacdo do discurso que
atribuia as mulheres caracteristicas como fragilidade, docura, paciéncia, tidas como inata ao sexo,
tinha como objetivo torna-las agentes regeneradores a servigo da nacao.

A bandeira desse discurso eram as mées moralizadoras da sociedade. Nesse sentido,
Chartier, pontua que as “percepgdes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros:
produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma autoridade
a custa de outros, por elas menosprezados, a legitimar um projeto reformador ou a justificar, para
os proprios individuos, as suas escolhas e condutas” (CHARTIER 2002, p.17).

Maria Lucia Rodrigues Muller em As construtoras da nagdo: professoras priméarias
na Primeira Republica considera que era nesse momento o ser professora configurou-se muito

mais do que uma maneira segura de prestigio social,

[...] era, principalmente, conquistar um direito que desde a abolicdo da
escravatura era concedido a todos os brasileiros, o direito de ir e vir. O ingresso
nos espacos do estudo e do trabalho docente possibilitava as mogas transitarem
sozinhas pela cidade. Porém, se deixavam de ser vigiadas em casa, ndo
escapavam de ser vigiadas na rua. O exercicio do trabalho docente implicava
numa vigilancia implicita de todos aqueles que transitavam pelo espaco publico
(MULLER, 2000, p.7).

Numa associagdo quase que automatica, as imposi¢cées que visavam construir um
padrédo ideal de mulher e mée perfeita, se estendeu as professoras primarias que vivenciaram a

docéncia em meio a possibilidade de estudar, trabalhar e também de profissionalizarem-se, ao
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incorporarem essa identidade maternal e doméstica, dando a docéncia feminina uma configurago

de extensdo da maternidade.

2.1 Magistério, maternalismo e maternagem

Na virada do século XI1X e mais intensamente com o discurso republicano positivista
no seculo XX, se cristalizou a construcdo de um imaginario que associava automaticamente as
mulheres a maternidade como algo inato, uma disposi¢cdo natural para ser méde. Considerava-se
que as mulheres por “natureza” deveriam ser protetoras, abnegadas, pacientes, numa clara
associacdo a imagem de Maria, mde de Jesus. Segundo Freire, em Mulheres, mées e médicos:

discurso maternalista no Brasil,

0s argumentos utilizados na defesa da maternidade variavam, entretanto,
conforme a filiacdo social e politica [...] A condi¢cdo materna, qualificada como
inerente & natureza feminina, evocava o conceito de instinto maternal; como
sagrada missao, lembrava um dom divino e como acdo patriética, incorporava
0s pressupostos de nacionalidade (FREIRE, 2009, p.98, grifos nossos).

A ideologia da maternidade como funcdo fundamental feminina esta ligada a uma
concepcao reprodutora, porém, segundo Freire, adquiriu novo sentido apds a Primeira Guerra
Mundial, fruto do sentimento de inseguranga quanto ao futuro das préximas geracdes, ganhando
acomodac0es proprias a cada situacdo politica e social especifica.

No Brasil esse ideal esteve atrelado as preocupacdes ligadas a sadde da populacédo e
mortalidade infantil que representavam uma contradicdo as ideias reformistas dos republicanos,
possibilitando espaco fértil para os debates sobre a maternidade e o maternalismo, sendo este
ultimo “moldado por caracteristicas proprias, que incluiam a heranga escravista” (FREIRE, 2009,
p.100).

Vale considerar que a essa suposta maternidade natural foram agregados alguns
conceitos como o de maternalismo, entendido como um conjunto de concepgGes e praticas que
sdo introjetadas desde a tenra infancia no sentido de produzir, construir a ideia de mée abnegada e
dedicada como algo intrinseco ao sexo, e que na perspectiva de Maria Lacia Mott é
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[...] uma postura ideoldgica adotada por mulheres das camadas médias e alta nas
primeiras décadas do século XX, que defendia a preponderancia do sexo
feminino devido a natureza especifica para a maternidade, na defesa e
desempenho de atividades relacionadas ao bem estar das mulheres e das criancas
(MOTT, 2001, p.202).

Ja o conceito de maternagem se assenta sobre a perspectiva de um estado psiquico
que € construido apds o nascimento de um filho. Nesse caso é uma escolha amar e cuidar; um
aprendizado pratico do ser mde em determinado contexto social.

Atentando para esse atendimento, na concepcdo religiosa do catolicismo, ser mae era
uma forma de redencdo da imagem da Eva pecadora. Esta dicotomia estava alicercada nas ideias
de Comte que ‘“baseavam-se em arquétipos femininos herdados de uma mentalidade
conservadora que nos mostra a influéncia da tradi¢do judaico-crista na figura da Virgem Maria o
modelo de todas as virtudes, ¢ na de Eva, o de todos os pecados” (ISMERIO 1995, p.34).

Atributos habitualmente vinculados a identidade feminina eram invocados para
reforcar o carater ‘“natural” da maternidade. Assim, o ‘“sentimento da
maternidade” foi tratado como ““a beleza mais comovente” da mulher, através da
qual esta se “eleva” e transcende a limitagdo do ser humano (FREIRE, 2009,
p.101).

Segundo Nunes (2016), o estabelecimento de uma reveréncia e veneracao a Maria foi
sendo construido ao longo dos séculos. Desde o estabelecimento do cristianismo como religido
oficial em Roma, a figura da mae de Jesus foi usada como forma de ideal a ser seguido: desde
modelo de humildade, sofrimento e abnegacdo, até padrdo de pureza celibataria daqueles que se
separam para dedicar-se a Deus, bem como para arquétipos de mée e de educadora de seus filhos,
e no século X1X e XX, dos filhos da nagdo republicana.

O modelo mariano deveria servir de inspiracdo aos cristdos de modo geral, mas de

forma muito incisiva o apelo recai sobre sua condicdo de mée, e nesse sentido, de acordo com

Carta Enciclica Magnae Dei Matris em finais do século XX, o Papa Le&o XIII diz que:

[...] Maria, pelo fato de haver sido escolhida como Mé&e de Jesus, Nosso Senhor
[...] teve, entre todas as mdes, a singular missdo de manifestar e de derramar
sobre nds a sua misericordia. [...] E, visto como, por natureza, 0 nome de mée é
entre todos 0 mais doce, e no nome de mae esta posto o termo de comparacédo de
todo amor terno e solicito, todas as almas piedosas sentem [...] Por isto ela vé e
penetra, muito melhor do que qualquer outra mée, todas as nossas coisas: as
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necessidades da nossa vida; os perigos publicos e particulares que nos ameagam;
[.]."°

Nunes (2006) coloca que na Ameérica Latina a figura de Maria foi aos poucos
ganhando contornos proprios da construcdo de cada nacao em particular conforme o sincretismo
religioso de cada pais e suas influéncias culturais, de forma a constituir-se padroeiras nesses
paises’’.

Esse ideal mariano foi tracado na contradicdo e uma Maria virgem e mde que
permeou toda a cristandade, apresentando um molde feminino a ser seguido pelas mulheres, que
“modelou, efetivamente ¢ decisivamente, o paradoxo da visao catdlica ortodoxa da sexualidade
resumida na glorificagdo da virgindade, acima do casamento — e pela instituicdo do casamento,
mas nao da virgindade” (PELIKAN, 2000, apud NUNES, 2006, p.169).

E nesse contexto religioso e idealizado, somado as concepcdes de higiene e de
sociedade burguesa do século XIX que se assentam as ideias de ampliar a educacdo feminina, no
sentido de melhorar sua atuagdo como mae que ama, cuida, sofre, mas que também educa seus
filhos.

Boa parte dos adeptos dessas concepgdes consideravam que uma melhor educacéo,
além de afastar as mulheres das supersticdes, muito comuns em mulheres pouco instruidas,
favorecia a absorcdo de novidades da moderna ciéncia, que seriam importantes para sua atuacao
como futuras mées. Essa imagem de mde moderna aos poucos vai ganhando espago numa
atividade que associava suas fun¢des naturais com uma ocupacao que também demandava essas
qualidades: o magistério primario.

Jane Almeida (1998) pontua que esse espaco, em alguns momentos aberto e em
outros, conquistado pelas mulheres, se inscreve num quadro maior da conjuntura econémica e
social de propor¢bes mundiais, uma vez que uma onda de mudancas, ainda que lentas, se
desenhava com relacéo ao ideério acerca do feminino. De acordo com o pensamento republicano,
ja que as mulheres deveriam ser as educadoras de seus filhos pequenos, por que ndo aproveitar

essa domesticidade para auxiliar a instrugdo nas escolas primarias publicas?

18 Enciclica Papal de Ledo XII1 de 8 de setembro de 1892 que versa sobre O Rosério de Nossa Senhora.

Y71...] a Virgem de Guadalupe, no México; a Virgem de Copacabana, na Bolivia, e a Virgem de La Tirana, no Chile,
gue trazem em seus rostos os tracos indigenas e mestigos e, no Brasil, apesar de a imagem de Nossa Senhora
Aparecida ndo trazer esses tracos em sua face, sua cor negra favoreceu sua identificagdo com os escravos e pobres do
Pais (NUNES, 2006, p.167).
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Algumas falas contrarias preconizaram que, mesmo sendo a mulher e a crianga seres
semelhantes, seria desastroso conferir as primeiras a educacdo dos pequenos. Outros, como 0
advogado, jornalista e educador maranhense Anténio Almeida Oliveira, viam nessa inclinacéo
natural, uma situacdo oportuna, pois refletia a natureza materna e ainda a ideia de vocacao

feminina para a docéncia. Nesse sentido assim pontua Guacira Louro:

se 0 destino primordial da mulher era a maternidade, bastaria pensar que o
magistério representava, de certa forma, “uma extensdo da maternidade”, cada
aluno ou aluna visto como um filho ou uma filha “espiritual. O argumento
parecia perfeito: a docéncia ndo subverteria a fungdo feminina fundamental, ao
contrério, poderia amplia-la ou sublima-la. Para tanto seria importante que o
magistério fosse também representado como uma atividade de amor, de entrega
e doacdo. A ela acorreriam aquelas que tivessem “vocagdo” (LOURO, 2001,
p.450, grifos nossos).

Um dos maiores desafios da Republica foi combater o analfabetismo que imperava
durante o Império e, portanto as mulheres como professoras contribuiriam para a causa
republicana na construcdo da patria instruida. A esse quadro foi agregada a natureza da mae
novamente, pois se toda mulher seria por natureza inclinada a maternidade, mestra primeira de
seus filhos, esse mesmo “sentimento”, de forma semelhante, poderia ser dispensado a outras
criangas enquanto ndo tivessem seus proprios filhos. Seria uma espécie de estagio para as mogas
solteiras e uma forma digna de sustento as viuvas. Sendo assim, “o magistério de criangas
configurou-se bastante adequado ao papel da mulher como regeneradora da sociedade e salvadora
da patria e tornou-se aceitavel, em termos sociais, familiares e pessoais, que ela trabalhasse como
professora” (ALMEIDA, 1998, p.33).

Essa ideia de uma preparacdo para a vida doméstica e materna fica nitida se
observarmos que, quando novas disciplinas como Puericultura, Psicologia e Economia Doméstica
passaram a compor a grade curricular dos cursos de formacdo de professores, no comego do
século XX, significava que novas informacdes eram postas a servico de velhas concepgdes acerca
do feminino, uma vez que ao que congregar esses novos saberes, “os cursos estariam ndo apenas
contribuindo para a formacdo da moderna mestra, mas poderiam ser, também, um valioso estagio
preparatério para o casamento e a maternidade” (LOURO, 2001, p.458).

Além desse maternalismo inerente a atividade como professora, as mulheres
deveriam também, assim como os homens, olhar para sua ocupagdo como uma missdo e

sacerddcio. Essa nocdo acabou por construir a imagem das professoras como trabalhadoras
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ddceis, dedicadas e pouco reivindicadoras, o0 que por sua vez dificultava o debate sobre questdes
salarias, carreira e sua condi¢do de trabalhadoras (LOURO, 2001), mas que ndo impediu que se
organizassem em torno de associacdes que lhes representassem.

A tarefa para a qual eram convocadas era de extrema importancia para o poder
publico, para os intelectuais e para as autoridades médicas, tanto que a funcdo da professora
primaria foi disciplinada, vigiada pelos agentes do Estado, da Igreja e dos servigos de salde.

Para Freire (2009) esse ideal de mae era diluido e difundido no imaginério social da
época como atesta a imprensa do Rio de Janeiro no inicio do século XX. Parece haver uma
verdadeira campanha por parte das autoridades sanitéarias contra os altos indices de mortes entre
as criangas ocasionadas pela falta de higiene entre todas as camadas sociais. Diante da “elevada
mortalidade infantil — e o decorrente possivel risco de inviabilidade da na¢do — funcionou como
justificativa principal para o projeto pedagogico da puericultura, renovado na década de 1920, no
apogeu da popularizagdo do ideario da maternidade cientifica” (FREIRE, 2009, p.140).

Verdadeiros tratados de higiene e modos praticos do cuidar da infancia sdo
apresentados nos jornais e revistas da época, como € o caso do anuncio de um livro na Revista
Vida domeéstica no inicio de 1928. Tratava-se de um elogio de Coelho Netto ao Guia das méaes do
Dr. Wittrock. Observemos o tom extremamente apelativo, e até religioso, ao sentimento da futura

mée ou daquelas que recentemente tornaram-se maes.

Este livro deve acompanhar a desposada do lar como a luz deve preceder a quem
caminha em rumo ao desconhecido, sendo, como €, uma carta de guia para quem
se destina a maternidade. [...] Este livro, a cabeceira das maes, serd um escudo
de protecéo para os filhos. [...] As mées que lerem e applicarem as ligdes deste
livro terdo um talisman para defesa dos filhos (REVISTA VIDA DOMESTICA,
jan. 1928, p.15, grifos nossos).
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Figura 1 - Guia das mées
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A essa missdao de mulher mée foi acrescida a da professora, por uma série de
requisitos dados pela propria “natureza”, e por uma demanda educacional no ensino primario
publico, Ihes foi atribuida a incumbéncia de educar os filhos e cidaddos da nacdo. Era assim que
preconizavam as autoridades educacionais do periodo. Desse modo estabeleceu-se um
movimento ambiguo, pois,

para as mulheres, educar-se e instruir-se, mais do que nunca, representaram a
forma de quebrar os grilhdes domésticos e conquistar uma parcela do espago
publico. Para isso, procuraram, mediante o conhecimento e o trabalho, adequar-
se &s normas sociais e a0 mundo novo que se descortinava e principiava a
selecionar os mais preparados. Possuidoras de saberes domésticos e privados
sobre 0 mundo dos homens, desejavam o saber puablico, mesmo derivado do
saber masculino e referendado com seu selo oficial. Esse saber pablico tornava-
se a via de acesso ao poder e era passivel de confronto com os sistemas de
desigualdade e de opressdo (ALMEIDA, 1998, p.38, grifos nossos).

O saber institucionalizado que elas buscavam e que lhes garantia certa liberdade no
espaco publico e poder intelectual, emanava das Escolas Normais. Estas instituicdes
referendavam a formacao da professora normalista e lhe atribuia as competéncias para o exercicio

do magistério primério. Ainda que tutelada pelo sexo masculino, - a maioria dos dirigentes
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educacionais eram homens -, a educacéo publica oferecida nesses estabelecimentos escolares era
a referéncia buscada por mocgas da classe média, que queriam educar-se para assim ostentar um
dote® intelectual e por mulheres mais humildes que viam no magistério uma oportunidade de
emancipacao econdmica e também meio de sobrevivéncia.

Esse novo cenério que comeca a ganhar corpo na virada do século XIX, ndo se
apresenta de forma diferente no Maranhdo. As familias mais abastadas e as camadas medias
maranhenses viram na maior oferta de acesso a instrucéo, através do magistério as suas filhas,
uma possibilidade de ocupacéo, prestigio social e atuacdo no espaco publico.

Vale ressaltar os diferentes modos pelos quais essas mulheres apoderam-se de um
conjunto de representacdes que, aos poucos iam sendo agregadas a sua identidade feminina. Em
alguns momentos parecem assumir essas posturas como verdades absolutas, mas ao mesmo
tempo resistindo ao “padrdo” a que eram destinadas. Usando as brechas®® do préprio sistema de
conformacao social para escapar aos arquétipos socialmente esperado que cumprissem.

Nesse sentido, a identidade mulher-mé&e-professora foi reforcada para justificar e
legitimar a atuacdo das mulheres como professoras, acionando suas competéncias ditas como
biologicas para essa atuagdo. Almeida Oliveira diz: “ndo excluo a mulher do magistério, pelo
contrério, uma parte ha do ensino que entendo s6 mulher deve pertencer. E a que chamamos de
instrucdo primaria”, e passa a fundamentar sua ideia argumentando que nos primeiros anos de
vida a crian¢a nada mais ¢ que uma “inteligéncia que desabrocha entre gragas e risos, inocéncia e
sentimento”. Para Oliveira, os pequenos agem pelo sentimento, logo, a crianga ndo aprenderia
pela razdo ou pela experiéncia e, portanto o aprendizado e a educacdo dos mesmos precisava
acontecer pelos sentimentos. Ele pergunta: onde a crianga poderia “achar um mestre que esteja
mais em harmonia com seu ser?” (OLIVEIRA, 2003, p.205). Em clara referéncia, a suposta
semelhanca entre mulheres e criangas, ambos ndo dotados de razéo e guiados pelo sentimento, o

autor responde:

18 A educacéo era o dote de muitas mogas das familias ludovicenses durante a Primeira Reptblica. Ver ABRANTES,
Elizabeth Sousa. “O dote é a Moca Educada”: mulher, dote e instrugdo em S&o Luis na Primeira Republica. Séo
Luis: Editora UEMA, 2012.

19 As oportunidades de mais educagdo para as mulheres maranhenses s&o brechas no sistema social, discutidas no
trabalho de SALES, Tatiane da Silva. Brechas para a emancipacao: usos da instrucdo e educacdo feminina em S&o
Luis na Primeira Republica. (Mestrado em Historia). Universidade Federal da Bahia. Salvador: UFBA, 2010.
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sim. A mulher — proclama-se geralmente — é o educador por exceléncia. SO a
mulher sabe sorrir a infancia. Ela sé sabe empregar a caricia para despertar a
alma, e a simpatia para dirigir-lhe os primeiros v6os. Ela s6 conhece 0s
caracteres do alfabeto d’alma, porque s6 ela estuda perto dos bercos; quem nao
Ihe viu o comego ndo pode adivinhar-lhe o fim. Portanto, dogura, sentimentos,
bondade, tudo o menino encontra na mulher igual a si (OLIVEIRA, 2003,
p.206, grifos nossos).

Na perspectiva dicotdbmica de caracteristicas ligadas ao ser homem e ser mulher,
Oliveira considera que as mulheres no tocante a educagdo das criancas, tém vantagens sobre o
ensino ministrado pelos homens, pois o que “ela faz pela afeicdo o homem faz por meio de
regulamentos e sistemas repressivos. O que ndo consegue nem a ameaca nem a fria logica do
homem, consegue uma terna adverténcia da mulher” (OLIVEIRA, 2003, p.206, grifos nossos).

Outro aspecto vantajoso da educagdo provida por mulheres seriam as qualidades
impressas nos alunos. Segundo Oliveira, os discipulos do homem, em geral eram indelicados, um
tanto arrogantes, licenciosos e secos, ja as predicados dos alunos das mulheres eram superiores,
visto que, saiam da escola cheios de “preciosas qualidades”, dotados de coracdo “generoso e
sensivel, maneiras atenciosas, espirito vivo, franco e fino, tudo em suma que constitui o perfeito
cavalheiro, ele tem e mostra ter a cada passo” (OLIVEIRA, 2003, p.206).

O que este jurista defende €, como ja salientamos, a agregacao de valores novos e até
modernos, a antigas representacbes do ser mulher que foram cristalizados pelo discurso
romantico do século XIX, quando as mulheres foram postas no patamar de fragilidade docil,
emocionais e carentes da tutela viril, forte e provedora do sexo masculino.

Esse ideal de mulher corresponde a um modelo representativo de uma classe
privilegiada, uma vez que a maioria das mulheres no Brasil eram pobres e ndo estavam
circunscritas nesse padrdo. Em oposicdo a isso, eram trabalhadoras, mées de familia e nada
frageis, pois eram suas proprias provedoras. A remodelacdo desse irreal padrdo, também é
classista, uma vez que a maioria do publico feminino do inicio do século XX é analfabeta e nédo
tem condicGes de custear sua propria educacéo.

A nova conjuntura econdmica e social que se desenhava desde o final do século XIX
era propicia as mudancas gradativas no tocante as mulheres e sua inser¢do no campo do saber
escolarizado e nas salas de aula, pois com as devidas adequagdes ndo ofereciam nenhuma ameaca

aos modelos de domesticidade socialmente aceitos.
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As mulheres deveriam cultivar-se para viver em sociedade e serem agradaveis
aos homens, porém ndo poderiam concorrer com eles profissionalmente e
intelectualmente, pois isso seria ultrapassar os limites da seguranca social e
representaria um risco se lhes fosse possibilitado liberar-se economicamente do
marido ou dos pais e tornar-se iguais em relacdo ao intelecto. Em principio,
caberia a elas regenerar a sociedade e, para isso, precisavam ser instruidas. Mas
instruidas de uma forma que o lar e o bem-estar do marido e dos filhos fossem
beneficiados. A instru¢do feminina deveria reverter-se em beneficio a familia e
desta a Patria, que se expandiria em seu desenvolvimento, alinhando-se com as
grandes na¢fes do mundo (ALMEIDA, 2014, p.923-924).

Imersas no discurso higienista, de moralizagdo modernizadora e urbana estavam as
mulheres do periodo. Para as jovens de classe média, esses posicionamentos abriam espago para
além de educar-se, pois tinham agora a possibilidade de aliar atividades domésticas e
maternidade, - seu “destino natural” -, € a0 mesmo tempo ter uma ocupacado digna e prestigiada
socialmente. E “se, a principio, temia-se a mulher instruida, agora tal instrucdo passava a ser
desejavel, desde que normatizada e dirigida para nao oferecer riscos sociais” (ALMEIDA, 1998,
p.28), pois nem rompiam com sua finalidade basica, nem as colocaria em espaco publico sem a

adequada tutela masculina.

A escola parecia desenvolver um movimento ambiguo: de um lado, promovia
uma espécie de ruptura com o ensino desenvolvido no lar, pois de algum modo
se colocava como mais capaz ou com maior legitimidade para ministrar os
conhecimentos exigidos para a mulher moderna; de outro, promovia, através de
varios meios, sua ligagdo com a casa, na medida que cercava a formagéo
docente de referéncias a maternidade e ao afeto (LOURO, 2001, p.458, grifos
N0SS0S).

Num processo dindmico de adequagdo aos discursos por parte das mulheres, e ao
mesmo tempo, de discursos que se adequavam a sua presenca nas escolas, com o passar do
tempo, as Escolas Normais se tornaram escolas de mulheres. Havia uma tentativa de “produgao
da professora” com uma série de mecanismos, a saber: seus ‘“curriculos, suas normas, os
uniformes, o prédio, os corredores, 0s quadros, as mestras e mestres, tudo faz desse um espaco
destinado a transformar meninas/mulheres em professoras” através do uso de “multiplos
dispositivos e simbolos para ensinar-lhes sua misséo, desenhar-lhes um perfil proprio, confiar-
lhes uma tarefa” (LOURO, 2001, p.454-455).
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2.2 Imagens acerca das professoras

O bom comportamento na casa e na rua, respeito e consideracdo aos outros,
principalmente aos mais graduados; o amor ao trabalho; o amor ao dever; o
amor aos pais; 0 sentimento de caridade; a aversdo a mentira; a aversao aos
jogos; a aversdo aos vicios da bebida e do fumo etc. (MULLER, 1999, p. 111,
grifos nossos).

Como ja sinalizamos, imagem da professora primaria cristaliza-se de forma gradativa
no imaginéario social da época, sendo um apanhado de incorporagdes de qualidades e atribuicdes
que foram se agregando na passagem do século XIX e que se desdobrou em simbolos e modos de
entender o feminino.

Uma das imagens mais marcantes advindas desse ideal republicano moralizante foi a
prerrogativa da professora, necessariamente ser, uma figura respeitavel, sendo que esse atributo
emanava do fato de seu carater ser superior ao homem em alguns pontos. Isto poderia soar como
algo contraditorio, por ser o homem tido como o sexo forte e superior, porém, essa ideia
reforcava o ideal de moralidade feminina.

E nessa contradi¢do que se assenta a opinido de Almeida Oliveira ao reconhecer que a
atuacdo da mulher no magistério ndo necessariamente significava que ela seria desrespeitada em
sala de aula por ser mulher, mas ao contrario disso. Seria reverenciada por impor sua

respeitabilidade com armas que lhe foram dadas pela propria natureza.

Se, pois, o respeito ndo vem do sexo nem do cargo, mas das qualidades postas ao
servico deste, é claro que, em iguais condigdes, tanto respeito deve merecer o
mestre como a mestra. Até parece que a mestra deve merecer mais.
Primeiramente o saber é mais admiravel na mulher que no homem. Em segundo
lugar a bondade da mulher sempre é credora de maior amor que a do homem.
Ora 0 amor ajunta ao respeito a sua dedicagéo, a admirac¢éo, o seu entusiasmo, e
a mestra ndo € s6 um ente de magia [...] mas um mito digno de toda veneracao,
um composto de todas as boas qualidades adoraveis (OLIVEIRA, 2003, p.207,
grifos nossos).

Percebemos que ha uma associacdo bem demarcada entre o respeito que a mestra
inspira e seu comportamento diante da sociedade e de seus alunos, bem como ha uma espécie de
arsenal de valores sobre ela que garantem essa dignidade e distingdo em relacdo aos homens.

Nesse sentido os pressupostos da fragilidade e inferioridade feminina, diante da imagem de
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virilidade e forca masculina, acabaram se remodelando frente a formagéo moral mais sélida que o
discurso positivista conferiu as mulheres.

As ideias de Oliveira coadunavam com o pensamento de autoridades educacionais na
primeira década do século XX. O professor da Escola Normal Justo Jansen Ferreira em cerimdnia
de entrega de diplomas a suas alunas em 1910, ap06s ter assinalado a grande presenca de mulheres
nesta escola, pontua as superioridades femininas que talvez explicassem o numero crescente

delas no Curso Normal.

Pois bem, esses predicados, a grande expansibilidade, os inexcediveis
sentimentos affectivos, reunidos ao fato de occupar a mulher logar
intermediario entre a crianca e 0 homem, pela estrutura, pela for¢ca muscular e
pela voz, explicam plenamente a comprovada superioridade com que ella exerce
o professorado primario (FERREIRA, 1910, p.11, grifos nossos).

Notemos que paradoxalmente o que as torna superiores, enquanto professoras
primarias, é justamente sua posi¢cdo, huma escala evolutiva, de inferior ao homem e proxima da
maneira de ser propria das criancas, residindo nisto sua suposta facilidade de entender e fazer-se
entender pelos pequenos.

O discurso liberal pregava a igualdade entre os individuos, mas negava esse principio
as mulheres. Durante o século XIX foi comum associar a mulher & natureza e 0 homem a cultura,
sinbnimo de civilizacdo. Para a medicina e a biologia era corrente “atribuir aos homens cérebro,
inteligéncia, razdo, lucidez, discernimento; as mulheres, coracdo, emocOes, sensibilidade
sentimentos, fraqueza de espirito” (KESSAMIGUIEMON, 2002, p.5), e numa escala de valores
para essa sociedade, o racional é superior ao emocional.

Justo Jansen depois de fazer consideracdes sobre o papel das mulheres maranhenses
como educadoras no nivel primario, justificada por sua condi¢do natural, Ferreira as parabeniza
pela conclusdo do curso e incentiva a prosseguirem com o mesmo impulso que lhes levou a
Escola Normal. Faz um chamamento as alunas dizendo que “na qualidade de professor desta
Escola, onde ja me encontrastes e onde ides deixar me em nome, finalmente, do futuro do nosso
Estado, termino este discurso aconselhando-vos: Vivei para o ensino (FERREIRA, 1910, p.12,
grifos nossos).

Podemos considerar que suas palavras apontam para a ideia de que, a partir de entéo,

as professoras, ndao tivessem outra razdo de viver, que se comprometessem com a missao do
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magistério que abracavam naquele momento. E ainda, conforme os estere6tipos identitarios da
época, caracteristicas como paciéncia, afetividade e doacdo, articuladas a tradicdo religiosa,
davam a docéncia uma aura mais de um sacerdécio que de uma profisséo.

Em consonancia com essa aura sacerdotal temos a imagem da professora solteirona,
que néo casava e dedicava-se a sua profissdo de educadora. O ocupar-se com a educacgéo de seus
alunos com desvelo era 0 que se esperava da mestra. Em uma associagdo com uma segunda mae,
a professora dedicada devia agir de conformidade com aquilo que se espera das maes exemplares
do final do século XIX e inicio do XX.

Um dos relevantes exemplos de destaque na atividade do magistério maranhense
ainda no seculo XIX foi Maria Firmina dos Reis, que ndo se casou e nem teve filhos. Apesar de
sua origem humilde de filha bastarda e negra, tornou-se uma importante escritora, tendo
colaborado com varios periodicos maranhenses. Nascida em 1825, teve sua formacao localizada
praticamente no autodidatismo, sendo Unica aprovada em concurso publico para a cadeira de
instrugdo primaria da vila de Guimarées aos 22 anos, exercendo ali 0 magistério até se aposentar
em 1881 (MORAIS FILHO, 1975 apud ARANTES, 2014, p.143).

Dedicou-se ao magistério por 34 anos e antes de se aposentar teve uma iniciativa
ousada ao fundar uma escola mista para as criancas pobres da povoacdo Macaricd, pois
oficialmente ndo se admitam escolas frequentadas por ambos os sexos. Essa escola funcionava
num barracdo e era frequentada também por filhas de fazendeiros da regido. A mestra era descrita
como “enérgica, mas que falava baixo, ndo aplicava castigos corporais, ndo ralhava, e sim
aconselhava” (ABRANTES, 2014, p. 144).

Maria Firmina é um exemplo entre muitas que ndo puderam ou ndo quiseram casar,
pois de acordo com o padrao social, “o trabalho fora seria aceitavel para as mogas solteiras até o
momento do casamento, ou para as mulheres que ficassem sds — as solteironas e viuvas”. Por
outro lado, em geral casar significava abrir mdo do magistério uma vez que, depois de casadas
estariam ocupadas com em cuidar do marido e dos filhos. Assim, o trabalho da mulher casada
podia configurava um conflito de interesses, visto que a posi¢do de provedor do lar era do
homem, numa demonstragéo de sua virilidade (LOURO, 2001, p.452).

O processo de incorporacdo das mulheres em algumas esferas de ocupagOes fora do
espaco domeéstico tem o seculo XIX como palco, e nesse contexto as atividades assalariadas

femininas foram debatidas quanto a sua conveniéncia, moralidade e legalidade (NUNES, 2016).
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Nesse momento as mulheres sozinhas, sem amparo de familia ou maridos eram responsaveis por
si mesmas e precisavam de ocupagdes ditas dignas e que lhes proporcionasse algum conforto
material, moral e abrigo nas grandes cidades. O trabalho domesticado como o das criadas,
preceptoras, enfermeiras, e finalmente das professoras, foram atividades que absorveram um
substancial nimero de mulheres durante as transformacdes sociais do século XIX.

Dauphin (1991) pontua que o em muitas regides da Europa o casamento foi tido
como impedimento para continuar o desempenho de muitas ocupacdes, como é o caso das
professoras e funcionarias publicas da Boémia que eram proibidas de casar, bem como os setores
privados e muitos estados europeus tutelaram a vida particular de suas funcionérias mantendo-as
como celibatarias. Esse quadro que atende as demandas econémicas da segunda metade do século
XIX, também possibilitou a ascensdo social de muitas mulheres, sendo o “Estado, que foi em
todos os paises europeus o primeiro empregador das mulheres, foi também o primeiro
‘fabricante’ de celibatarias” (DAUPHIN, 1991, p. 486).

Esse aspecto religioso foi agregado as concepcdes femininas de trabalho e deles
deriva a perspectiva de que as mulheres solteiras ou sozinhas ndo se configuravam um problema
social, mas uma oportunidade pra “servir”. O ideal de disposi¢ao feminina para o servi¢co foi um

meio de inserir, habilitar e legitimar alguns espacos de ocupacdo de jovens solteiras.

[...] a jovem crist&, que, contra sua vontade, fica solteira — ndo haveria que ver
isso como uma disposicdo da Divina Providencia? — é chamada a tornar-se
‘educadora e guia das suas proprias irmas’... ‘dedicar-se-4 principalmente as
questdes que exigem tacto, delicadeza e instinto maternal, mais do que rigidez
administrativa’ (DAUPHIN, 1991, p. 488-489).

A autora pontua que as novas profissdes que se abriram para as mulheres no final do
século XIX carregaram duas marcas, a saber: o modelo religioso e a metafora maternal, que se
exprimem nos bindémios “dedicagdo-disponibilidade, humildade-submissdo, abnegacao-
sacrificio” (DAUPHIN, 1991, p. 488).

Estas caracteristicas do discurso religioso e missionario do ideério catdlico, que
permeou 0 ensino ao longo de séculos, manteve-se tanto para homens, quando estes eram 0s
tutores exclusivos do saber, e foi conservado no processo de entrada das mulheres no magistério
primario. E é da convergéncia entre sacerdocio e atividade profissional, oposicao entre casamento

e trabalho, e celibato como condi¢gdo moral, que Nunes (2006) faz algumas considerac¢des acerca
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do celibato pedagogico, defendido na Europa, na América Latina e por intelectuais da educacao
no Brasil.

Segundo a autora, o celibato pedagdgico feminino tem seus primérdios no Brasil
ancorados no século XVII com a organizacao dos recolhimentos que funcionaram como espacos
para salvaguardar a moralidade da col6nia. Destinados as jovens desvalidas e 6rfés, neles as
mulheres podiam aprender alguns rudimentos de escrita e leitura, afazeres domesticos e religido,
preparando-se para 0 casamento, mas também eram espacos de disciplinamento dos
comportamentos femininos desviantes dos padr@es socialmente aceitos (SILVA, 1994 apud
NUNES, 2006, p.191).

Vale salientar que nem todas as jovens internas dessas instituicdes casavam, mesmo
tendo um dote, como acontecia no Asilo de Santa Teresa®, e como forma de retribuicdo aos
cuidados e educacéo recebida nesse estabelecimento, muitas mulheres se tornavam professoras de
conhecimentos elementares e assim podiam se sustentar sem o auxilio de um marido.

No século XX temos uma série de referéncias levantadas por Nunes (2006) que
apontam para essa direcdo: magistério feminino e celibato caminhando de forma indissociada. A
autora coloca que em Santa Catarina uma lei de 1917 determinava a perda do cargo de professora
normalista formada e nomeada pelo estado para as mulheres que se casassem; em Sergipe entre
1920 e 1950 havia restrigdes nos regimentos das escolas normais quanto a presenca de mulheres
casadas ou noivas; foi tema de debates pedagdgicos e eugénicos em Natal e assunto de revista
especializada em pedagogia considerando “que o matrimonio ¢ incompativel com o exercicio do
magistério” (RIBEIRO; PINHEIRO, 2002 apud NUNES, 2006).

Alguns chegam a afirmar a completa inviabilidade de conjugar casamento e exercicio
da docéncia, como fez o professor Nestor dos Santos Lima durante o I Conferéncia Nacional de
Educacdo realizada em Curitiba em 1927. O conferencista assinalou que outros estados da

federacdo proibiam o casamento das professoras publicas primarias sob a pena de perda de suas

? Esta e outras instituicbes foram criadas durante o século XIX com objetivo de educar as criancas e jovens
desvalidas no Maranhdo. Recebiam meninas pobres, mas também de familias e mais abastadas. Sua criagdo
destinava-se a oportunizar que as jovens pudessem aprender contelidos basicos para a vida de esposa e mae,
entretanto caso ndo casassem teria uma atividade que lhes garantisse 0 minimo sustento via a as prendas domésticas
que haviam aprendido nos recolhimentos e asilos. Ver ABRANTES, Elizabeth Sousa. A educacdo do “Belo Sexo”
em S&o Luis na segunda metade do século XIX. Sdo Luis: Editora UEMA, 2014.
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respectivas cadeiras e expds alguns inconvenientes da mulher ocupar-se das fungdes de esposa,

mée e professora.

N&o se podera ser boa professora e, a0 mesmo tempo, boa dona de casa. Por
mais diligente e laboriosa que a mulher seja, ndo podera dar conta dos encargos
da familia, cuidar dos filhos e do marido, dirigir empregados, enfim, a propria
habitacdo, providenciando a tempo e a hora acerca de tudo quanto é necessario a
regularidade da vida doméstica, de que é ela o fulcro e o ponto central, e, por
outro lado, preparar bem as li¢bes, dispor metddica e previamente o seu
trabalho, fazer a escrituracdo da classe, estudar e ilustrar-se constantemente,
comparecer a hora marcada, esgotar o horario, preocupada tdo somente com o
seu mister pedagdgico, sem 0s sobressaltos e o temor dos chamados urgentes e
dos reclamos aflitos de casa, para ver 0 menino que caiu, ou que esta com febre,
ou quebrou algum objeto... (LIMA, 1927, p. 405).

Notemos que a preocupacao do autor esta em como organizar a vida da professora,
mesmo exercendo uma atividade que nas palavras dele sao “simultaneas da casa e da escola,
embora, num certo aspecto, elas se completem e integrem”, pois sdo: doméstica — casa, e
domesticada — escola. E nesse sentido, ainda que “ndo tendo se tornado uma unanimidade, as
ideias a respeito do celibato pedagodgico e da incompatibilidade entre o casamento e 0 magistério
se incorporaram ao discurso e a vivéncia das professoras, principalmente, do antigo Curso
Primario” (NUNES, 2006, p.194).

Ismério (1995) pontua a constru¢do da imagem feminina nesse periodo como “rainha
do lar e anjo tutelar” que se cristalizou no imaginario social com a reclusdo das mulheres ao
espaco domestico, sendo mal vistas socialmente as que trabalhavam, ou taxadas como mulheres

que falharam em sua missdo de esposa e mée.

A mulher que trabalhava fora ou exercia uma atividade intelectual era aquela
gue ndo havia conseguido um marido e devido a isso buscava reconhecimento
social na profissdo, a casada ndo precisava trabalhar. Portanto era rotulada de
solteirona frustrada que buscava em seus escritos os sonhos perdidos de ter um
dia um principe encantado (ISMERIO 1995, p.91, grifos nossos).

Esse pensamento é condizente com o esperado para uma mulher casada de classes
mais abastadas, pois estas tinham muitos afazeres no lar: cuidados com maridos, trabalhos
domeésticos e os filhos, ndo lhes sobrando tempo para uma ocupacéo fora de casa. J& para as
mulheres de poucas posses, na pratica, o trabalho fora do lar era uma realidade: lavadeiras,

cozinheiras, operarias eram muitas das ocupacfes desempenhadas por elas.
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Como professoras, poderiam até conciliar a vida conjugal com o magistério, ainda
que por apenas um periodo do dia, porém situacdes embaragosas poderiam surgir. A gravidez de
uma professora poderia causar curiosidade nas criangas; gerar desconforto de ambos os lados; e
abalar a imagem que o magistério feminino conformava, pondo em xeque a moralidade que a
escola buscava exteriorizar.

Louro (2001) nos assinala para a construcdo e criacdo de um jeito de professora
assentado na corporificacdo e introjecdo, por série de dispositivos e simbolos, de normas para a
confeccao da mestra. Foram estabelecidas “uma ética e uma estética”, através de uniformes
sobrios, desligados da moda, que deveriam esconder 0s corpos quase assexuados, combinando
com uma postura discreta e digna. Nessas condi¢des as professoras das escolas de formacao,
assim como as jovens professoras normalistas, serviam de exemplo para as demais mocas e

meninas.

[...] as mestras deveriam também se trajar de modo discreto e severo, manter
maneiras recatadas e silenciar sobre sua vida pessoal. Ensinava-se um modo
adequado de se portar e comportar, de falar, de escrever, de argumentar.
Aprendiam-se 0s gestos e olhares modestos e descentes, as formas apropriadas
de caminhar e sentar. Todo um investimento politico era realizado sobre os
corpos das estudantes e mestras (LOURO, 2001, p.461, grifos nossos).

Através desses e de outros modos de (re)producdo da professora, se percebe um
esvaziamento da posicao individual dessas mulheres. Quase assexuadas, por vezes, eram vistas
como desprovidas de desejos, planos pessoais, beleza fisica, preferéncias individuais.
Representavam apenas a instituicdo publica ou privada, que frequentavam, como alunas ou
professoras, corporificando a prépria escola e/ou o Estado.

Nesse jogo de representacdes € pertinente destacar 0 modo como as mulheres sdo
construidas; como se entendem e reconhecem outras mulheres; e como o sexo oposto lhes atribui
sentido, uma vez que essas imagens sdo produzidas por uma elite intelectual, composta por

médicos, educadores, juristas. Pois,

[...] as representagdes de professora tiveram um papel ativo na construcéo da
professora, elas fabricaram professoras, elas deram significado e sentido ao que
era e o que é ser professora. Ao observar tais representacGes ndo se estd apenas
observando indicios de uma posicdo feminina, mas se estd examinando
diretamente um processo social através do qual uma dada posicdo era (e é)
produzida (LOURO, 2001, p.464, grifos da autora).
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Nas memorias de Humberto de Campos acerca de suas primeiras experiéncias na
escola primaria, transparecem algumas imagens acerca de suas professoras, além de um rico
universo das dificuldades reais da vida docente para muitas mulheres. O memorialista nos
apresenta de forma diversa suas impressées mais marcantes em diferentes momentos. A sua ida a
escola aos seis anos é narrada de maneira aterrorizante. Diz que fora levado a escola primaria

masculina regida pelo Sr. Agostinho Simdes, que

era um homem alto, forte, moreno, de grandes e tragicos bigodes negros.
Completando a gravidade do aspecto, usava, por sofrimento da vista Gculos
pretos. [...] resolveu minha mae prender-me na gaiola do professor Agostinho,
para beliscar a alpista graida do alfabeto. [...] Entregue ao professor, este me
designou uma ponta de banco. Sentei-me. A pessoa que me conduzira regressou,
deixando-me abandonado nas m&os do carrasco. E este, como se estivesse
esquecido de mim, iniciou a aula. De minuto a minuto um grito estrondava. Urro
de onca em curral de bezerros. A bigodeira do professor Agostinho, 0s seus
6culos a sua cara fechada, as rugas da sua testa, e aqueles roncos que pareciam
de trovdo entre montanhas, acompanhados, ndo raro, pelo estalar da palmatoria
nas maos sujas aqueles pobres filhos de pescadores, acabaram por aterrorizar-me
(CAMPOS, 2009, p.66-67, grifos nossos).

Notemos como ele se refere ao professor logo nos seus primeiros contatos com o
espaco escolar. Destaca as caracteristicas fisicas e psicolégicas do mestre como nada amaveis ou
propensas a simpatia, a ponto de causar medo nas criangas e pavor no autor. Esta descri¢do € bem
diversa do modo como apresenta as professoras das escolas mistas que frequentou: uma publica,
dirigida pela Sinha Raposo, e outra particular, da Dona Marocas.

A escola publica e mista, regida pela Sinha Raposo ficava em Parnaiba, e nela
Campos e sua irma foram matriculados no inicio de 1895. O literato, ap6s breve detalhamento

dos objetos e roupas necessarios para a frequéncia a escola, descreve a sua regente.

Dirigia-a uma senhorita que era quase menina, a qual, ainda hoje, parece mais
moca do que eu. Ndo lhe sei, ao certo, o prenome. Davam-lhe o tratamento de
Sinha Raposo. Era mitda, gentil, graciosa, de cor moreno-clara. Ndo me parece
gue se preocupasse muito com os alunos. Vivia sempre para o interior da casa,
na qual residia a familia, e para onde levava minha irma pequena, a quem dava
doces e outras gulodices. Nao obstante a isso, a escola era frequentadissima,
principalmente por gente pobre, do bairro dos Tucuns (CAMPOS, 2009, p.104-
105, grifos nossos).

Campos agora descreve sua professora como um ser mais agradavel, com um aspecto

jovial que poderia inspirar confiangca e seguranca as criangas, em 0posi¢d0 ao rosto e postura
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mais sisuda do professor Agostinho. Entretanto, o autor diz perceber certo descaso da professora
com relacdo ao aprendizado, que segundo ele, acontecia pelo decorar das liches através de
recitacdo em voz alta, que era escutada na rua. O objetivo dos alunos era ser ouvido pela mestra
para que esta supusesse 0 mais estudioso (CAMPOS, 2009).

A segunda escola que Humberto de Campos frequentou também em Parnaiba, época
em que ja sabia ler, era particular e dirigida por uma senhora casada, sem filhos. O autor diz que
apesar de ser destinada a meninas, esta escola também admitia meninos, s6 que em numero

reduzido. Faz a localizacéo e descreve o estabelecimento que

ficava a Rua Duque de Caxias, em uma casa pequena, de cal¢cada alta, com uma
porta e duas janelas de frente. A sala, que abria diretamente para a rua por essa
porta e por essas duas janelas, era consagrada a escola. Em frente a porta,
encostada a parede, em fila Gnica, as doze ou quatorze cadeiras dos meninos. Do
lado oposto, em filas sucessivas, as meninas. Entre uns e outros, de frente para a
rua, a mesa de Dona Marocas Lima, nossa mestra (CAMPOS, 2009, p.119,
grifos nossos).

Observemos a cuidadosa separacdo de meninos e meninas por filas e a vigilancia da
mestra, com sua mesa estrategicamente colocada, entre os sexos, reflexo do entendimento que a
instrugdo, ainda que mista, deveria resguardar as diferencas sexuais. Humberto de Campos

delineia as caracteristicas de sua nova professora nestes termos:

dona Marocas, ou melhor, Mestra Marocas, era uma senhora de pequena
estatura, morena, magra, de cabelos lisos e negros, e de uma palidez terrosa e
doentia. Tinha uma tosse mitda e seca, e diziam-na doente do peito ha mais de
vinte anos. Casada com um homenzarrdo claro e alegre, ndo se metia muito,
parece, com 0s negdcios dele, nem ele lhe admirava, como devia, o espirito e a
atividade. [...] viviam divorciados de alma e de coracdo, [...] ele voltado a
politica e as aventuras, ela, consagrava-se maternalmente aos filhos alheios,
preparando as novas geracOes para os caprichos misteriosos do destino. Era
fragil, doce, triste e silenciosa. Mas exercia com a sua tristeza e com o seu
siléncio uma inquebravel autoridade (CAMPQOS, 2009, p.120, grifos nossos).

Chama atencdo os adjetivos que o autor usa ao falar de sua mestra, que apesar da
aparente fragilidade, conseguia impor grande autoridade, em oposi¢do ao Sr. Agostinho Simdes
que lhe inspirava medo. Faz em seguida, uma referéncia as professoras particulares como
“figuras beatificadas pelo trabalho e santificadas pela paciéncia”, pontuando as dificuldades

destas com relacao as professoras publicas.
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Votada a profissdo pela vocacdo ou pela necessidade, a retribuicdo depende,
toda, do aproveitamento dos alunos e da confianca dos pais. Severa e maternal, é
ela, em muitos casos, a formadora dos caracteres, desfigurados no domicilio. E
ela, ndo raro, a verdadeira mae dos seus discipulos e a sua mais afetuosa
conselheira. E é de imaginar o que padecem esses coracBes afeicoados, tendo
que perder, pelo afastamento, a cada ano, dezena desses filhos adotivos [...]
(CAMPOS, 2009, p.120, grifos nossos).

Nesse ponto afloram as imagens cristalizadas da professora: devota como uma
sacerdotisa, mae espiritual dos seus alunos, afetuosa, apegada emocionalmente aos seus

discipulos e regeneradora da moral social pela instrucdo. Nas palavras de Campos,

a professora primaria, que nos faz digerir a primeira semente do alfabeto ou nos
ministra 0s ensinamentos rudimentares da ciéncia, € essa ave generosa e
magnanima, reveladora da imensidade e do mundo. E, finalmente, a M&e-Preta
do espirito que nos d& o leite da primeira instru¢do. Dona Marocas Lima era um
desses piedosos soldados do ensino primario, angélicos mas inflexiveis
combatentes na cruzada contra a Ignorancia (CAMPOS, 2009, p.120-121,
grifos nossos).

Nesse imaginario, a professora primaria congregava a0 mesmo tempo, a delicadeza e
a bravura na luta em prol da instrucdo. Seriam elas, verdadeiras guerreiras no combate ao
analfabetismo via uma espécie de poder moralizador através da instru¢do. Segundo Campos, em
sua época de menino na escola de sua segunda mestra, mesmo entre “os meninos, as conversas
eram puras, limpas de malicia”, e lhe dava a impressdo de que nessa época, nem seu pensamento
possuia sexo, pois, “Dona Marocas, com sua bondade severa, ou com a sua severidade doce, tudo
purificava. Ela era o eucalipto benéfico e triste que saneava, com o perfume das Gltimas folhas,
[...]” (CAMPOS, 2009, p.132).

Foi justamente esse diferencial ao qual Humberto de Campos se refere, - um modo de
“purificar” as agdes do cotidiano escolar -, que durante as primeiras décadas do século XX,
estiveram atrelados as campanhas no sentido de justificar a possibilidade da atuacdo feminina
como professora fora do &mbito domestico. Entretanto, o estd fora de casa, ter acesso a rua, era
uma possibilidade que oferecia riscos a mulher e a sociedade na opinido de muitos médicos e

higienistas. Segundo estes,

[...] o trabalho da mulher fora de casa destruiria a familia, tornaria os lagos
familiares mais frouxos e debilitaria a raga, pois as criangas cresceriam mais
soltas, sem a constante vigilancia das maes. As mulheres deixariam de ser maes
dedicadas e esposas carinhosas, se trabalhassem fora do lar; além do que um
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bom numero delas deixaria de se interessar pelo casamento e pela maternidade
(RAGO, 2001, p.585).

Para muitos, “para as mulheres das camadas mais baixas era aceitavel o trabalho fora
de casa, pois a mulher pobre precisava cooperar na economia familiar, desempenhando fora as
tarefas caseiras tradicionalmente femininas, do contrério, corria o risco de ser confundida com
prostituta” (KESSAMIGUIEMON, 2002, p.3).

Esse entendimento se localiza na oposicdo entre 0 mundo do trabalho representado
pela metafora do cabaré e o lar como um ninho sagrado, em uma época de efervescéncia urbana,
desenvolvimento industrial e proliferacdo de epidemias nas grandes cidades do pais. Nesse
momento, uma série de atividades desempenhadas por mulheres no espago publico poderiam
oferecer riscos a moral fermina e as levar a prostituicdo, como as func@es de floristas, modistas,
costureiras, vendedoras e trabalhos, ligados ao teatro (RAGO, 2001).

A crescente urbanizacdo dos grandes centros do pais empurrava as mulheres de
diferentes classes para varias ocupacfes e embaralhava a linha que separava atividades
masculinas de atividades femininas. As mulheres ocupavam postos de trabalho nas fabricas,
escritdrios, escolas, comércio e de infraestrutura urbana, que fazia aflorar o fantasma da
prostituicdo no imaginario social. Esse fantasma aparecia como algo desconhecido, visto que
pouco se conhecia do corpo feminino e representava o perigo de habitar a sexualidade de todas as
mulheres (RAGO, 2008). Dessa forma,

nas entrelinhas dos discursos que advertiam as senhoras contra 0S USOS
exagerados dos perfumes, das joias, das roupas decotadas, pairava a ameaga
latente da identificagdo com a cortesd. A “mulher publica” era visualizada como
a que vendia o corpo como mercadoria: como vendedora e mercadoria
simultaneamente. E também a mulher que era capaz de sentir prazer, que era
lugar de prazer, mesmo sem amar, ou sem ser amada. Ela simbolizava, assim, a
fragmentacdo do sujeito moderno e a separacéo radical entre o erético e o amor
(RAGO, 2008, p.43).

Entretanto, para as professoras, a escola ndo seria um risco, visto que sua atuagédo
quer nas escolas de formacdo, quer nas escolas priméarias eram forjadas com vistas a reproducéao
de seus papéis sociais. Os modos de vestir, a sobriedade no uso de artificios de beleza, tinham o
objetivo de disciplinar os comportamentos. Essa preocupagdo em resguardar a imagem da mulher
que ocupa 0s espagos publicos se transveste na positivacdo da professora versus a prostituta, visto

gue por uma série de dispositivos as primeiras eram fabricadas.
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No Maranhdo, a prépria adogdo de um uniforme pelas normalistas, além de distingui-
las socialmente, explicita a preocupagdo com a circulagdo das mogas pelas ruas da cidade,
afastando a possibilidade de serem confundidas com mulheres de reputacdo duvidosa. Esse
uniforme denotava quem eram estas mulheres: alunas de uma instituicdo pablica ou privada,
respeitavel e disciplinadora da moral; representantes de uma classe privilegiada que tinha acesso
a instrucdo; e as futuras responsaveis pela educagdo elementar das novas geragdes de

maranhenses.

2.3 Vivéncias e possibilidades de atuacdo no magistério

Remate necessario e indispensavel a uma sabia e bem orientada educacéo
domestica, é a instruccdo a porta sempre aberta a todos os caminhos da vida, e
hoje mais que nunca urge que a mulher se eleve pela for¢a suprema da luz
espiritual — a Unica que a protegera contra as lutas asperrimas da existéncia
(JORNAL A ESCOLA, 23, nov., 1924, p.3).

As mulheres ao longo do processo histérico adentraram os diversos espacos de
atividades laborais, resguardadas as possibilidades do contexto social. Entretanto, sua atuagédo
nesses novos ambientes esteve atrelada ao controle social imposto sobre o sexo feminino,
produzindo um quadro de possivel desempenho de funcdes similares ou iguais a dos homens,
contudo contou com um disciplinamento comportamental muito diverso do aceito para 0 sexo
masculino. Nesse sentido se impde a mulher um padrdo a ser vivido mesmo que estejam em

funcdes e situacdo iguais aos homens.

A tradicdo impde também a mulher, mesmo celibatéria, certo cuidado com seu
lar; um funcionario, nomeado para uma nova cidade, vive facilmente no hotel;
sua colega procurara instalar-se num "cantinho préprio”, do qual devera cuidar
com escrapulo, pois ndo lhe perdoariam uma negligéncia que achariam natural
na residéncia de um homem (BEAUVOIR, 1967, p.453).

Para a autora ha uma necessidade de que as mulheres estejam submetidas a sua
condicdo de segundo sexo, numa referéncia a falta de algo que existe no primeiro: o macho; o
homem; o masculino. Nisto reside esse imperativo de distingdo entre ambos, mesmo que
submetidos a mesma condicdo de trabalho. No que se refere a vivéncias das mulheres no

magisterio, ndo foi diferente.
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A possibilidade de atuagdo como professora normalista formada pela Escola Normal
nas primeiras décadas de seu funcionamento foi marcada pela dendncia da precariedade dessa
instituicdo. O jornal A Escola em sua primeira edi¢do faz uma exposi¢do do que seria o “ensino
moderno”, ¢ no tocante a aplicacdo do mesmo, traz criticas ao fato dos alunos formados pela

escola ndo estarem ocupados de tal tarefa, pois

de direito e de fato sdo as mdcas e mogos diplomados pela Escola Normal, - a
quem incumbe implantar no Estado os modernos métodos de ensino. E de direito
porque eles cursaram um estabelecimento, onde, é prezumivel, beberam
conhecimentos que lhes permitem prepararem-se para exercer a nobre missao de
professor primario, e tambem porque a lei lhes deu esse direito; resta somente
gue o sejam de fato (JORNAL A ESCOLA, 9, out., 1909, p.3).

Muitos atacavam o poder publico por ndo colocar as normalistas nas escolas onde
mais eram necessarios seus servicos. S8o recorrentes nos jornais do inicio do século noticias
acerca da resisténcia por parte das normalistas e suas familias em ocuparem cadeiras de escolas
no interior do Estado. Isso era entendido pelos criticos como uma falta de compromisso das
mesmas com a instrucao publica, e a preferéncia pela capital como vaidade. Entretanto, ha que se
considerar que o deslocar-se para outra cidade, onde ndo tinham familia e ficariam sozinhas
sendo solteiras, era algo que ameacava sua reputacdo e também motivo de preocupacao para 0s
pais dessas jovens, somando-se a estas razdes, 0s baixos salarios que eram propostos
(TOURINHO, 2008).

Ser aluna do Curso Normal passou a significar para muitas jovens mudar seu status
social, visto que depois de formadas, as professoras normalistas tinham outra distin¢gdo. Eram
dotadas agora de um poder novo: o saber intelectual. Isso lhes proporcionava visibilidade na
sociedade, além dos primeiros passos para uma emancipagdo econdmica. A habilitacdo para o
magistério primario era atestado agora por um diploma, além do concurso publico, que podia até

ser dispensado em alguns casos.
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Figura 2 - Modelo de diploma dos professores normalistas

Fonte: Regulamento da Instrucdo Publica, (1893, p.86).

Esse diploma, para muitas mulheres, além de uma deferéncia, foi uma porta para o
servico publico, sendo lotadas em cadeiras do ensino primario, enquanto para outras tantas
mulheres, que antes eram as regentes dessas cadeiras, significou a perda de seus empregos, pois
de acordo com o Regulamento do Ensino Primario do Maranhdo de 1893, os professores
normalistas tinham a prerrogativa no provimento das cadeiras desse nivel, tanto que segundo esse
codigo, caso findasse “o praso do concurso e, ndo se tendo inscripto mais de um normalista, ser-
Ihe-ha dada a cadeira, independente de exame” (Art. 12, p.32), ndo sendo necessario prestar as
provas e nem ser avaliado pela banca de professores para esse fim designada.

Isto de certa forma revela o valor da educagdo formal e técnica oferecida na Escola
Normal e como as mogas maranhenses poderiam ter acesso a um status social via a educagdo

fomentada pelo Estado. Por outro lado, também é um indicador da caréncia de professores
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capacitados e habilitados para a docéncia nesse nivel de ensino no Maranh&o considerando que a
escola de formacdo tinha apenas 3 anos de funcionamento. De outro modo, este mesmo
Regulamento da Instrucdo Publica abria brechas para a permanéncia de professores, mesmo que

leigos, que ja atuavam no magistério primario em algumas situacdes.

Art. 13. Si nenhum normalista se inscrever para 0 concurso, serd a cadeira
provida da seguinte maneira:

a) pelo professor vitalicio de grau inferior ou igual, que a requerer, dependente
da aprovacdo do Conselho Superior;

b) por qualquer cidaddo nomeado pelo Governo do Estado, [...]

c) por qualquer pessoa indicada pelos Inspectores do ensino ou pelas commicées
escolares [...] (MARANHAO, 1893, p.32-33).

Estas e outras circunstancias permearam a ocupacgdo, lotacdo e provimento das
cadeiras publicas primarias no Maranhdo, favorecendo a indicacdo politica pelos agentes
publicos, bem como o controle e a vigilancia das atividades docentes.

Para Tourinho (2008) esse redesenhar da instrugdo no Estado se localiza num plano
maior de controle do poder politico. Conferindo autoridade as instituicdes como a Escola Normal,
0 grupo dominante se fazia sentir em mais um segmento social. Em outros termos, a autoridade
intelectual que as normalistas adquiriam com o Curso Normal, emanava e representava o proprio
Estado do Maranhéo.

Porém, vale ressaltar que também, numa l6gica inversa elas usaram esse saber técnico
adquirido via o Estado em beneficio proprio, aproveitando as brechas que se abriam no limitado
mercado econdmico para a atuacdo feminina. Elas ndo estiveram imunes ou deslocadas desse
processo de lutas, avancos e recuos dos discursos e praticas acerca da vida profissional da
mulher. Nas palavras de Ldcia Muller,

apresentar a professora priméaria como um ser indefeso e submisso aos projetos
alheios é desconhecer as evidéncias das lutas que ela enfrentou para ser aceita
como produtora de significados e da legitimidade a sua insercéo profissional. A
ela foi conferida a representacéo heroica porque ela fez por merecer (MULLER,
1999, p.142).

O uso de sua nova condicédo de detentora de saber fica evidente quando analisamos as
declaragbes ou producbes escritas de professoras normalistas que se destacaram na cena
educacional e politica maranhense, como é o caso de Rosa Castro que usou seus conhecimentos,

agregados ao longo do exercicio do magistério, para publicar um material didatico-pedagdgico.



77

Esta e outras producgdes Ihe oportunizavam visibilidade literaria e reconhecimento pelo exercicio
de suas funcdes publicas. Esse material foi a obra intitulada Livro de Lucia, publicado pela
primeira vez em 1924. Este livro, em sua 5% edicdo, publicada em 1933, trazia referéncias a

distinta professora.

ROSA CASTRO
Professora normalista laureada pela Escola Normal
do Estado do Maranh&o e directora da
Escola Normal Primaria.

O livro teve repercussao no meio letrado maranhense. E mais uma vez a professora
normalista diplomada e laureada em 1910 tinha sua autoridade técnica e intelectual, no ramo do
ensino primario, sendo motivo de notas na imprensa do Estado. A edicdo de 1933 traz algumas
dessas noticias publicadas em jornais do Maranhdo quando houve o langcamento do primeiro

namero do livro, como a do Diario Oficial de 03 de janeiro de 1924.

Como se V&, ndo se poderia reunir melhor, num livro para creancas tudo o que a
estas pode interessar e ser util, e ndo resta duvida de que nesse ponto a obra da
intelligente educadora ha-de ter satisfactorio exito, tanto mais que ella vem
preencher uma grande lacuna da nossa instruc¢do primaria, para a qual é tdo
difficil encontrar livros, cujo estylo seja leve e comprehensivo e que attraiam e
eduquem ao mesmo tempo a infancia (Apud CASTRO, 1933, p.16, grifos
N0Ss0S).

O mesmo tom de elogio se percebe nas observacdes do periddico Pacotilha de 1924,
As felicitagBes a autora sao no tocante a iniciativa de producdo de um material pedagdgico sobre
0 Maranhd&o e para atender as necessidades dos estudantes do Estado.

A digna professora d. Rosa Castro tem no prelo uma obra didactica para as
classes primérias, a qual deu o titulo — “Livro de Lucia”. A convite da conhecida
educadora, assistimos a leitura de alguns capitulos do livro, feito de maneira
original e capaz de preencher com vantagens o fim a que se destina. [...]
Maranhense, escrevendo para criancas do Maranh&o, d. Rosa Castro teve na
confeccdo do seu livro uma louvavel preocupacéo regional. A histéria das coisas
e vultos do nosso estado é cuidada em vérios capitulos de forma a levar ao
cerebro das criangas o0 conhecimento da sua terra e ao seu coragcao o amor pelas
nossas tradi¢cdes. Com a publicacdo de tal livro, mais um grande servico presta a
educacdo a sua autora (JORNAL PACOTILHA, 4, jan., 1924, p.4, grifos
N0SS0S).
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Nesse cenario de producdo escrita e de autoridade conferida pelos conhecimentos
advindos da formacdo docente, Laura Rosa, outra professora normalista, proferiu uma
conferéncia com tema As Criancas, em 1909, no periodo entre o término das disciplinas e sua
formatura no Curso Normal. Nessa obra, ela postula uma série de consideragcdes acerca da
educacdo na Antiguidade e da vida da crianga no lar, destacando os aspectos fisicos, psiquicos e
biologicos dos pequenos. Em conformidade com as orientagcGes medicas e higienistas do periodo,
faz varias observacdes referes a higiene, exortando as méaes de familia a um conjunto de praticas

no trato com as crian(;as.

Todo cuidado na roupinha dos pequeninos € pouco; sempre lavada e escaldada,
sempre passada a ferro para que sejam mortos 0s microbios que lhe possam vir,
sempre perfumada, subtilmente, para que reuna o util ao agradavel. As criangas
devem dormir nos aposentos de suas mamaes emquanto tenras; passado porém,
0 periodo da primeira infancia — do nascimento aos 3 anos — devem ter seus
aposentos escrupulosamente preparados e junto aos de suas mdaes, para que
melhor se exerca a vigilancia destas. Cada petiz no seu leito que deve ser refeito
e afofado diariamente, renovadas as roupas de tres em tres dias, ordinariamente,
aquecido ao sol, lavado ou envernisado tres vezes por mez. O quarto-dormitorio
— deve ser arejado o0 mais possivel durante o dia, as janellas devem ser rasgadas
para um pomar ou sitio arborisado, para que se purifique o oxigenio, e deve ter
pelo menos duas portas para que a correnteza de ar se faca com mais facilidade,
seguranca e regularidade (ROSA, 1909, p.27-28, grifos nossos).

O uso de termos como micrébios, oxigénio, demonstram neste trecho uma gama de
conhecimento técnico advindo da formacdo da moderna professora, versada nas ciéncias
bioldgicas, demonstrando a grande preocupacdo com a profilaxia na época. Isto é um diferencial,
uma referéncia, um status para uma jovem recém-saida da Escola Normal. Essa distingdo em
conhecimento cientifico a colocava em nivel de igualdade com muitos homens com mesma
formag&o. Significava esta inserida na logica de reproduzir um ideal para o sexo feminino, - ter
educacédo que Ihe garantisse ser uma boa esposa e mée, - e a0 mesmo tempo, esta educacéo lhe
ofertava a atuagdo em publico, ser ouvida pelos seus pares, e mais expressivo ainda, ser
reconhecida como autoridade acerca de determinado assunto.

Essa formacao docente com cunho marcadamente medico, se assenta na proposta do
Curso Normal ser uma conjugacgdo entre orientagcdes pedagogicas e praticas de salde, pois as
professoras, devidamente orientadas por autoridades higienistas, eram capacitadas a estimular
bons habitos de higiene nas criangas. Mas, caso ndo seguissem a careira de professora, esses

mesmos conhecimentos serviriam a funcéo de boa mae (TOURINHO, 2008). E nesse sentido era
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papel da escola inculcar os mais atuais métodos profilaticos e as modernas orientagcbes médicas

nos cuidados femininos com seus futuros filhos.

A longa lista de tarefas colocadas sob a responsabilidade feminina originava nédo
menos longa relagdo de normas de conduta, que deixavam, contudo, entrever a
falta de consenso entre os proprios médicos sobre a maneira mais adequada de
cuidar das criangas. A Unica regra que ndo gerava divida era aquela que
delegava a mulher a responsabilidade irrestrita e continua de “guardia” da saude
dos seus filhos, amparada pela ciéncia (FREIRE, 2009, p.143).

Porém, aqui se reconhece outra problematica: quem eram as mulheres a quem Laura
Rosa aconselhava? A que classe pertenciam? Qual publico pretendia atingir? Sem ddvida a todas,
porém, as mulheres de classe média eram as mais provaveis, pois as classes mais populares ndo
desfrutavam de condi¢bes econdmicas e tempo para tantos cuidados com as roupas, utensilios e
local de dormir de suas criancas. As mulheres mais pobres além de cuidar dos filhos, também
desempenhavam diversas funcdes para sua sobrevivéncia. Nem sempre dispunham de estrutura
fisica em suas moradias para atender a demanda de quartos separados para filhos e mées, nem tao
arejados como a autora recomenda.

Cabe ressaltar que a maioria das professoras normalistas ndo desfrutava das
prerrogativas de sua formagdo como Rosa Castro e Laura Rosa, que tiveram espaco para publicar
suas ideias, poesias, ministrar conferéncias pedagogicas e até atuar na politica. O qué se verifica é
uma série de dificuldades de ordem material, social e de estruturacdo do poder publico em
gerenciar a educacdo primaria, dificultando a atividade do magistério para a maioria das
professoras oriundas da Escola Normal.

A prética diaria das mulheres das camadas menos abastadas que se dispuseram a atuar
no magistério primario maranhense foi de muitas limitagdes, principalmente para aquelas que ndo
conseguiam uma nomeacgdo para a capital. Isso pode se depreender dos préprios documentos
oficiais. No que se refere aos saldrios dos professores temos diferencas entre os sexos, pois “no
interior, tanto em cadeiras de escolas isoladas como nos grupos escolares o professor normalista
percebera 2:400$000 annuaes e a professora normalista 1:800$000 também annuaes”
(MARANHAO, 1907, p.95, grifos nossos). Essas diferencas se mantém entre as proprias
mulheres, como expressam as tabelas nimeros 8 e 9, referentes aos salarios das professoras

primarias contidas no Regulamento da Instru¢do Publica de 1931. Enquanto uma professora
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primaria da capital receberia 3.000$00, caso atuasse no interior receberia apenas 2.700$00
(MARANHAO, 1931, p.80-81).

As dificuldades referentes aos salarios sdo apenas um dos muitos problemas
vivenciados pelas professoras normalistas. Essa realidade educacional nas décadas iniciais da
Republica também foi descritas por Humberto de Campos nas entrelinhas do seu livro de
memorias. Ele faz referéncias as dificuldades do trabalho docente, o pouco material da maioria

das escolas publicas primarias, ao expor as condicdes fisicas da escola regida pela Sinha Raposo.

Tenho, ainda, nitido, na meméria, o aspecto da escola publica e humilde,
primeira colmeia em que meu espirito fabricou, fora de casa, a sua primeira gota
de mel. Sala grande, e baixa, de ch&o de tijolo, com trés janelas abrindo para a
Praca do Mercado. Em uma das extremidades, a esquerda, um estrado baixo,
com a mesa da professora. Diante dela, paralelamente, os bancos de madeira,
estreitos e altos, com a meninada de ambos 0s sexos, e de todas as cores de que
se constituia a populagdo. Comprimidos, 0s pés sem tocar o solo, a cartilha ou a
tabuada nas méos, a criangada se esgoelava, com toda a forca dos pulmdes, ao
mesmo tempo que balancava as pernas, [...] (CAMPQS, 2009, p.105, grifos
N0Ss0S).

Esta escola ficava na “Praca do Mercado”, espaco publico movimentado, e também a
residéncia da professora e sua familia (CAMPOS, 2009, p.105). Partindo disso, podemos fazer
algumas inferéncias sobre as precérias condi¢des econbmicas da escola, visto que ndo tinha
prédio proprio, significando uma forma de conter gastos pelos cofres publicos.

Entretanto, um fato chama atencdo: casa e escola ocupam o mesmo prédio. Isso
terminava por descaracterizar a nocao de trabalho docente, além de domestica-lo. A localizagdo
da escola dava visibilidade ao que acontecia no interior da mesma, uma forma de vigilancia
social das atividades realizadas; e a despeito do aparente despreparo da professora, a escola tinha
uma grande frequéncia, revelando o respeito social devotado a figura da mestra.

A realidade desta escola em Parnaiba, ndo era diferente das escolas do Maranhéo,
uma vez que nos relatorios provinciais da virada do século XIX sdo correntes as reclamacoes
acerca do estado das escolas ptblicas?!, principalmente do interior, e as peticdes referentes ao
pagamento dos vencimentos de professores sdo encontrados em grande nimero no Diario Oficial
do Estado.

2L SANTOS, llma de Jesus Rabelo Santos. A visibilidade das mulheres na educagdo maranhense na virada do
século X1X. (Monografia em Historia). Sdo Luis: UFMA, 2007.
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Para muitas futuras professoras, a propria formacdo na Escola Normal era marcada
por uma série de dificuldades, visto que muitas vinham do interior do Estado para estudar na
capital. A vinda para Séo Luis era dificil, haja vista a necessidade de grandes deslocamentos, a
precariedade ou inexisténcia de estradas e o lento transporte fluvial. A estadia era comprometida
também. Algumas conseguiam matriculas como pensionistas da escola, o que nao significava que
suas necessidades estavam supridas. Muitas dessas jovens ndo tinham familia na cidade,
precisando recorrer a casa de parentes e conhecidos (TOURINHO, 2008).

Muitas professoras normalistas atuaram na educacdo publica e/ou privada do
Maranhdo, ou foram professoras particulares em suas préprias residéncias. Algumas casaram e
nédo exerceram o magistério, ao que se deve a alcunha do curso Normal de “curso espera marido”,
e tantas outras conciliaram casamento e docéncia. Muitas que prestavam concurso publico e eram
lotadas em cidades do interior, enfrentaram um novo quadro de dificuldades para exercer a

profissdo no interior do Estado, como relatado por “Pérola”.

N&o chegava a dois dias (de Sdo Luis para Vargem Grande). Era a cavalo.
Passava (dois dias), era de acordo com tempo, quando chovia, tinha que parar
para depois continuar.

Eu andava sempre a cavalo, 14 uma vez.... era trator, mais o0 normal mesmo era
cavalo... era burro.

Para S&o Bento, era de barco. Quando a maré ndo era muito boa, a gente dormia
na ilha das pacas... eu gostava dessas viagens (Apud TOURINHO, 2008, p.
146).

Além das dificuldades de deslocamento, havia a dificil conciliacdo da estadia de
mocas muito jovens em cidades distantes, sem a presenca de seus familiares, o que gerava um
desconforto para a moral da jovem quando solteira, e quando casada, a necessaria companhia do
marido. Como essas mulheres desfrutavam da prerrogativa de autoridade intelectual, sua conduta
moral era avaliada pela comunidade e poderia afastar ou ndo os alunos da escola. Isso se acentua
mais ainda, quando a escola era também a moradia da professora, confundindo vida particular e
trabalho (TOURINHO, 2008).

A preocupacdo com a reputacdo dos professores fica expressa na reforma do ensino
publico instituida pelo Decerto n° 94, de 1° de setembro de 1891. Conforme essa legislacao
mesmo que o professor fosse diplomado pela Escola Normal, ndo deveriam se propor ao

magistério os individuos que, houvessem perdido cargo publico via sentenca judicial, que fossem
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condenados “por crime contra a propriedade, a moral, os bons costumes, e os divorciados por
crime de adultério”, bem como os que tinham o vicio da embriaguez (MARANHAO, 1891, p.18).

Este documento também ressalva, em seu artigo 101, que o professor publico era
proibido de se ocupar em seu horario de trabalho em “qualquer industria ou profissao”, bem
como de morar fora da sede da escola e ocupar os alunos com qualquer outra atividade que néo se
referisse a assuntos do ensino (MARANHAO, 1891, p.21). Nesse sentido, a pessoa do professor
se confunde com o espaco escolar onde desenvolve suas atividades e com sua propria pratica
docente.

O que se percebe € um enorme peso moral atrelado a figura do professor, e
principalmente da professora, que mesmo desbravando novos espagos de atuacdo, com maior
formacédo técnica e visibilidade social, continua a convergir em si 0s modelos de cidadéo cristéo,
de moralidade e civismo que a Republica buscava, mesmo quando esse ideal vai sendo

remodelado pela emergéncia da profissionalizagdo docente.
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Capitulo 3 DO MATERNAL AO PROFISSIONAL

A meu ver, nacao e exercicio do magistério contribuiram para que surgisse na
sociedade brasileira um novo tipo social de mulher. Para a instrugéo desse novo
tipo social foram sendo construidas todas as disposi¢cdes necessarias a aquisicao
de um minimo de autonomia. Pequenas brechas foram sendo alargadas, algumas
condutas foram abandonadas, outras foram sendo consolidadas. O trajeto de
casa para a rua foi longo e penoso (MULLER, 1999, p.143, grifos nossos).

As brechas as quais Lacia Miller se refere sdo os meios pelos quais no século XIX e
XX as mulheres conseguiram aproveitar para desenvolver atividades legitimas para elas fora do
espaco doméstico. Entretanto, o trabalho feminino sempre existiu, - elas sempre trabalharam -,
principalmente em func¢bes de cunho doméstico, reprodutivo e ndo remunerado. Um tipo que é
invisivel, mas que sem a contribuicdo das mulheres, as sociedades jamais teriam resistido e se
desenvolvido. Sempre foram fundamentais para a unidade produtiva familiar (SAFFIOTI, 2013).
As mulheres sempre ajudaram seus maridos nas mais variadas tarefas e nem sempre foram
reconhecidas ou remuneradas por isso. Mas, as questbes referentes ao trabalho feminino
assalariado, s6 foram trazidas a pauta das discussdes nas sociedades ocidentais quando da
industrializacdo nos séculos XVIII e XIX (PERROT, 2015).

Segundo Perrot, o trabalho doméstico parece permear desde sempre a imagem da
mulher, ficando sempre ao encargo delas. Hd uma conformacgédo de sua identidade, pois “a dona
de casa perfeita € 0 modelo sonhado da boa educacédo [...] O carater doméstico marca todo o
trabalho feminino: a mulher é sempre uma dona de casa” (2015, p.114-115) e isso é esperado de
todas as mulheres mesmo em atividades fora do lar.

Essa associagdo da mulher ao trabalho doméstico permaneceu quando elas
adentraram as fabricas no periodo da Revolucdo Industrial, e segundo Cécile Dauphin em
Mulheres s0s, essa inser¢cdo no mundo profissional ajustou-se ao acaso do mundo econémico, e
nesse processo, 0 nivel de formag&o foi prerrogativa determinante para sua alocacdo nos setores

que absorviam sua méo de obra.

Por certo, o leque das profissGes abre-se a escolhas restritas, mas a sua conquista
transforma profundamente as solidariedades tradicionais, altera as relagdes entre
0os homens e as mulheres no local de trabalho, feitas de concorréncias e de
resisténcias, e penetra pouco a pouco as mentalidades com uma realidade nova
na qual se impde a imagem da mulher no trabalho (PERROT, 1991, p.482).
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O percurso percorrido pelas mulheres desde o século XIX, quando foram convocadas
pelos discursos modernizantes e higienistas, até a sua insercdo de fato e de direito no mercado de
trabalho como profissionais em diversas areas, levou bastante tempo e foi marcado por debates
controversos no que diz respeito as justificativas para vivéncias fora do lar e do espaco
doméstico. Um percurso legitimado pelo poder publico, que em diversos momentos foi balizados
pelo poder das autoridades religiosas, medicas, e também, pelas necessidades que se
apresentavam no mercado de trabalho nas primeiras décadas do seculo XX.

Segundo Maria Lucia Mott (2000) em Maternalismo, politicas publicas e
benemeréncia no Brasil (1930-1945), as condicGes concertas de vivéncias das mulheres
brasileiras a despeito da classe social e da etnia eram bem limitadas. Haviam restri¢gdes quanto
acesso a educacdo escolarizada secundaria e cursos superiores; circulacdo em espacgos publicos;
participacdo nas decisdes politicas e limitada acdo juridica para as mulheres casadas. Sobre essas

condigdes e ressalvas, a autora pontua que,

[...] o marido era considerado o chefe na sociedade conjugal e sem sua
autorizacdo ndo podiam aceitar ou repudiar heranca, exercer uma profissdo,
comprar ou vender, contrair obrigaces que implicassem em alienagéo dos bens
do casal, escolher o domicilio conjugal. As restricGes legais ndo paravam ai: a
villva que voltasse a se casar perdia o patrio poder sobre os filhos; as mulheres
brasileiras que se casassem com estrangeiros perdiam a nacionalidade. As
trabalhadoras recebiam salarios menores que o0s homens pelos mesmos
trabalhos realizados, sofriam assédio e maus tratos nas oficinas, ndo tinham
regulamentado a licenca maternidade e local para amamentar os filhos no
servico, bem como ndo eram aceitas como funcionarias em varios servigos
publicos, inclusive nos Correios (MOTT, 2000, p.213, grifos nossos).

Esse espago de trabalho fora do lar abre novas possibilidades para as mulheres,
principalmente, as solteiras, mas também se revela hostil, visto a ambigua relacdo que se
estabelece com a rua: espaco de liberdade de atuagdo, mas de riscos da associagdo com mulheres
de vida facil ou potenciais presas para homens sedutores. Para elas se estabelece durante todo o
século XIX, se estendendo para o século XX, uma regulamentacdo muito severa, tanto do ponto
de vista juridico, como de sua agcdo como trabalhadora.

As primeiras ocupacdes femininas no espago publico sem davida foram aquelas,
como ja salientado, que conservavam ou caracterizavam uma inclina¢do para o cuidar, servir e
demonstravam disposi¢do em doar-se ao outro, além de legitimar os parcos salarios destinados a

essas funcoes.
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Sobre isto, Perrot (2015) faz algumas observacdes. As vendedoras deveriam ser
solteiras e disciplinadas; as secretarias, cuidadosas, mas muitas vezes hostilizadas e nem sempre
bem vindas, pois os escritorios foram espacos masculinos até o século XIX; nos servicos de
correios, as mocgas deveriam inspirar pureza ao ambiente, protegidas por um balcdo que as
separavam do contato mais direto com o publico.

Essas atividades eram fruto das demandas econémicas e do crescimento das cidades
europeias. Quadro semelhante se desenha no Brasil e no Maranh&o nesse periodo. Nesse sentido
Abrantes (2015) pontua que no final do século XIX em S&o Luis, o crescimento da cidade
fomentava novos servigos publicos e melhoria dos existentes, e que como simbolo da
modernidade dos novos tempos, tinhamos o telefone. A cidade contava a partir de 1890, através
de concessao pela Intendéncia Municipal, com uma empresa de linhas telefonicas. Esse novo

servico publico significava gue,

além dos beneficios praticos desse servico de comunicacdo, encurtando as
distancias, o emprego de mulheres nas fun¢des de telefonistas era um forte
argumento dos entusiastas da telefonia, que consideravam um decente meio de
vida para muitas meninas e senhoras (ABRANTES, 2012, p.137).

Outro setor que ofereceu bastantes oportunidades de emprego para mulheres nesse
contexto foi a enfermagem. Novamente o tom de cuidado com o corpo e de dedicacdo herdado
dos hospitais e asilos religiosos até entdo, vai caracterizar a acdo dessas trabalhadoras. Segundo
Perrot (2015) a enfermagem tera a presenca cada vez maior das mulheres a partir de 1850 quando
a inglesa Florence Nightingale organiza um servico de enfermagem para 0s exércitos
combatentes durante a Guerra da Crimeia, contando com um rigido disciplinamento e voltada

para a classe média, através da “qualificagdo e salarios aceitaveis”.

Posteriormente desenvolveu-se um ensino de enfermagem em escolas
particulares, sob a iniciativa de protestantes que se inspiraram em Florence
Nightingale. [...] Era preciso promover uma formacdo e obter diplomas,
necessarios a uma qualificacdo reconhecida e a melhores salérios; passar do
servigo doméstico a uma verdadeira profissdo, aliando conhecimentos médicos
e saberes sobre o corpo (PERROT, 2015, p.125, grifos nossos).

A busca por esse reconhecimento de “verdadeira profissdo”, além de melhores
condicdes de exercer essas atividades, € 0 que parece ser buscado com a organizacdo de

associacOes em diversos seguimentos de ocupacGes femininas como veremos mais adiante. Isso
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se percebe com a AssociacOes de Enfermeiras do Maranhdo em 1921, composta inicialmente por
5 enfermeiras (WOLF, 2017), e também de professores normalistas, destacando a presenca
macica de mulheres nas comissfes que dirigem essa associagdo (Figura 5).

Ainda sobre as ocupacdes que se abrem a atuacdo feminina, Perrot nos diz que o
magistério se configura uma necessidade pela presenca de mulheres no momento que é
estabelecida a escola para os dois sexos, mas em classes separadas, 0 que mais tarde sera
substituido pela coeducacdo. Elas eram necessarias para ensinar as meninas e criangas pequenas,
como analisado no primeiro capitulo.

Foram criadas escolas de formacdo e estas foram frequentadas por mulheres e
formaram muitas professoras primarias, como foi o caso maranhense, onde muitas mocas de
familias abastadas viram nesse momento uma chance de ampliar sua educacdo, e as mais pobres

uma oportunidade de profissionalizacdo. Nas palavras de Michelle Perrot,

[...] essa profissdo tornou-se uma ambigdo digna para as filhas da pequena
burguesia e das classes populares, rurais e operérias. Entretanto, a condi¢do de
professora primaria é dificil [...] Quase sempre solteira, recebendo menos que os
homens, ela é frequentemente nomeada para cargos em lugares distantes, as
voltas com a desconfianga, confrontando-se com a suspeita e a soliddo [...]
(PERROT, 2015, p.127).

Essa desconfiancga e suspeita salientadas por Perrot, partiam de uma boa parcela das
autoridades juridicas e médicas que viam nas atividades femininas fora do lar um perigo para sua
salde e para a propria familia, visto que sua funcéo social primeira era para com maridos e filhos.
Porém, segundo Yannoulas nesse momento, “os estudos normalistas e o exercicio do magistério
pelas mulheres se configuram como uma grande exce¢do na América Latina: ndo apenas foi
tolerado, mas promovido pelas autoridades publicas” (YANNOULAS, 2011, p.278).

O Maranh&o nesse periodo de transicdo da Monarquia para a Republica, daquilo que
representava o antigo e o moderno, mas também de decadéncia econdmica e resgate de uma
tradicdo literaria, vivia uma espécie de renovacéo intelectual com a criacdo de varios jornais entre
0s anos de 1894 e 1932 e a fundacdo de clubes literarios e cientificos (TOURINHO, 2008). Estes
fomentavam a difusdo de conhecimento, do acesso a educagdo elementar e dos avangos técnicos
que se faziam sentir por meio da movimentada vida urbana que ganhava corpo na capital.

Essa perspectiva de renovo pode ser reconhecida no primeiro nimero periodico A

Actualidade, ao dizer em um artigo que ‘“nada mais ambicionamos, com todo ardor dos nossos
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animos juvenis, do que reviver a tradigdo literaria do Maranhdo, que sempre se manifestou
impetuosa ¢ brillhante” (JORNAL A ACTUALIDADE, 16, agost., 1900, p.1). Destacamos
também nesse contexto, a fundacdo da Academia Maranhense de Letras (1908), da Faculdade de
Direito (1918) e da Faculdade de Farmacia (1922) e Odontologia (1925), que reunidas, passam a
chamar-se Escola de Farmécia e Odontologia do Maranhao.

O intercambio entre os escritores maranhenses e de outros estados favorecia a
chegada de varias influéncias ideoldgicas vindas do centro sul do pais. A segunda década do
século XX, em termos educacionais foi marcada pelo ideal escolanovista que teve como seus
maiores entusiastas Fernando Azevedo e Anisio Teixeira, que com o Manifesto dos Pioneiros da
Educagéo, publicado em 1932, buscavam entre outras coisas, uma unificagdo para 0 ensino
publico, rompendo com uma tradicdo fragmentada, visando o acesso a educacao publica, gratuita
a todos os individuos, e garantindo a permanéncia das criancas na escola.

Em discurso intitulado O idealismo na Educacdo Nova numa solenidade da
Associacdo Brasileira de Educacdo, Azevedo advoga que a formacdo docente deve ser mais
critica e voltada para a cientificidade. Aponta para a maior capacitacdo e especializacdo dos
professores como meio de superar 0s problemas educacionais do pais (AZEVEDO, 1937, p.253),
visto que as escolas de preparacdo de professores eram marcadas pela tradicional influéncia
religiosa e que muitos professores dessas escolas eram médicos, juristas, intelectuais e religiosos.

Precisamos considerar que no contexto nacional, uma série de movimentos
reivindicatorios de direitos trabalhistas e de associa¢des de cunho sindical comeca a se desenhar.
As greves de operarios nos grandes centros industriais como Sdo Paulo, despertaram diferentes
setores econdmicos para mobilizacbes que buscavam seu reconhecimento como categoria
trabalhadora.

No Maranhdo, algumas vozes de autoridades educacionais maranhenses séo ouvidas,
ainda que de forma timida, no sentido de caracterizar o magistério como profissdo na primeira
década do seculo XX. Conforme discurso de Justo Jansen Ferreira, a autoridade concedida pelo
Estado as professoras normalistas via Escola Normal, as habilitava a nivel técnico e, portanto, diz

ele,

Sr.2 professoras Normalistas, o diploma que acabais de receber das mdos do
illustrado Diretor desta Escola, cuja competencia e dedicacdo no exercicio desse
alto cargo, cada dia se fortalecem mais, além de vos dar o direito de exercerdes
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a profissao, para que cuidadosamente vos preparaste, €, como disse, solida
garantia de uma vida util e independente (FERREIRA, 1910, p.12, grifos
N0SS0S).

O professor Jansen continua dizendo que, o momento da diplomag¢do “sendo a
culminancia da vida escolar, ¢ apenas o limiar da vida do magistério” (FERREIRA, 1910, p.12),
que lhes apontava a garantia do direito de exercer uma profissdo para uma vida independente.
Esta aparente contradicdo ao discurso vigente, sinaliza um periodo de transicdo entre a ideia do

magistério primério como extensdo da maternidade e trabalho profissional.

3.1 A feminizacdo do magistério primario

As professoras primarias sdo as primeiras intelectuais (PERROT, 2015, p.127).

O ensino no Brasil, desde o periodo colonial, foi um empreendimento masculino,
visto que era dominado pelos agentes religiosos da Igreja Catélica e desse modo, historicamente
0 ensino contou com a presenca dos homens. Entretanto, no século XIX, em meio as
transformacdes sociais e econdmicas, que caracterizam esse século, e de maior demanda por
educacdo escolarizada para a populacdo, as mulheres ingressaram nas escolas como alunas e
como professoras para as classes de meninas e de criancas pequenas, e mais tarde como mestras
para escolas mistas, como ja salientamos.

As escolas normais, de acordo com os regulamentos dessas instituicbes, deveriam ser
frequentadas por pessoas de ambos 0s sexos que desejassem a formacdo docente. Porém, o que se
percebeu foi que aos poucos o publico dessas escolas foi compondo-se majoritariamente por
mulheres, e que ao longo de todo o século XX, isso se acentua ainda mais, tanto que em 1933 a
descricdo em numeros de professores por estado da federagdo no Anudrio Estatistico do IBGE,
temos para 0 Maranh&o cerca de 328 professores e 887 professoras (BRASIL, 1936, p.323). Elas
séo mais que o dobro dos homens atuando no magistério.

No que se refere a atuacdo dos professores por nivel de ensino os dados contidos no
mesmo anuario sdo: 952 docentes no ensino elementar e 203 no secundario (BRASIL, 1936,
p.325). Se considerarmos que, o foco de formacgdo de professores e de acesso & educacgdo é o

nivel primario, estes docentes do ensino elementar, s&o em sua maioria mulheres, visto a maior
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oferta de escolarizagdo as meninas e o crescimento das escolas mistas, publico atendido pelas

professoras primarias.

Figura 3 — Relacdo de matriculas da Escola Normal Primaria

Fonte: Congresso Pedagdgico, 1920, p. 447.

Com a entrada ou engajamento das mulheres no magistério, os homens iam
abandonando as salas de aula. Essa maior presenga feminina no magistério ou feminizagdo do
magistério, que pode ser observada em muitos outros paises, decorre de varios fatores, como o
processo de industrializacdo e urbanizacdo, que ampliava as oportunidades de trabalho para os
homens, a ampliacdo de escolarizagdo feminina diante das novas sociabilidades que exigiam mais
conhecimento por parte das mulheres (ALMEIDA, 1998; LOURO, 2001).

Para uma melhor compreensdo desse processo gradual de composicdo do
professorado feminino no magistério lancamos mao das anéalises da pesquisadora Silvia Cristina

Yanoullas (2011). Segundo esta autora, a feminizacdo de uma atividade ou profisséo, acontece
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através de dois processos distintos. Num primeiro momento temos uma feminilizagdo, ligado ao
quantitativo de mulheres, “refere-se ao aumento do peso relativo do sexo feminino na
composi¢do da mao de obra em um determinado tipo de ocupagdo” e posteriormente a
feminizacdo propriamente dita, que é o qualitativo, ou o significado desse maior nimero de
mulheres, “refere-se as transformacgdes em um determinado tipo de ocupagdo, vinculadas a
imagem simbdlica do feminino predominante na época ou na cultura especificamente analisadas.
Essa imagem pode implicar uma mudanca no significado da profissao” (YANNOULAS, 2011,
p.283).

Para a autora os conceitos ainda que distintos, sdo complementares, sendo o segundo
uma ampliagdo do primeiro. Eles caracterizam a domesticagdo das ocupagdes entendidas como
tipicamente femininas em determinados contextos e nos ajudam a entender com se processou a

entrada das mulheres no magistério primario.

Postulamos que existe uma intensa relacdo entre o acesso massivo de mulheres
em uma determinada profissdo ou ocupacéo (feminilizacdo, contabilidade de
pessoas de sexo feminino ou fémeas) e a progressiva transformacgdo qualitativa
da mesma (feminizacdo, caracterizacdo e tipificacdo de uma ocupacdo ou
profissdo). Com o ingresso massivo de mulheres, diminuem as remuneragdes e 0
trabalho perde prestigio social. Sob outra perspectiva, quando as profissées se
feminilizam, passam a ser entendidas como extensdo no espaco publico da
fungdo privada de reproducdo social (funcdo dos cuidados) (YANNOULAS,
2011, p.284).

Segundo a autora, a compreensdo das mudancas na pratica objetiva de uma profissdo
que é a feminilizacdo, sé é possivel se analisarmos como e quais razdes gestaram a feminizacao,
enquanto fenbmeno que é fruto da atribuicdo de valores e qualidades, ditas como intrinsecas ao
género feminino, para a regulacdo dessa ocupacao ou profisséo.

Jane Almeida (1998), acerca da feminizacdo, pontua que houve um duplo
movimento. As condi¢Ges socioecondmicas que se apresentaram para 0 século XX que
despontava, de certa forma empurraram 0s homens para uma série de outros postos de trabalho
mais atraentes que 0 magistério primario. Ao mesmo tempo, a maior oferta de instrucéo, aliada
ao ideario da méae educadora como base da Republica, e a conquista de espaco pelas mulheres,
Ihes possibilitou viver o possivel para sua profissionalizagdo nessa conjuntura.

Claudia Pereira Vianna em A feminizagdo do magistério na educacdo bésica

corrobora com esse entendimento e analisa a feminizacdo do magistério como um fendmeno
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historico internacional definido por mudancas nas relacfes econdmicas e que no Brasil, refere-se
ao longo processo que vai desde “as escolas de improviso, que ndo mantinham vinculos com o
Estado, intensificando-se com a instituicdo das escolas seriadas apds a Republica e com a
progressiva extensao das escolas publicas, ja em meados do século” (VIANA, 2013, p.164).

Entretanto, ela pontua que € preciso considerar que essa feminizag&o,

[...] ndo se trata apenas da presencga do sexo feminino, a entrada das mulheres no
magistério deve ser examinada a partir das relacGes de classe e género. Podemos
entdo lembrar que se trata de um dos primeiros campos de trabalho para
mulheres brancas das chamadas classes médias, estudiosas e portadoras de uma
feminilidade idealizada para essa classe, mas também protagonistas da luta pelo
alargamento da participagcdo feminina na esfera econémica (VIANA, 2013,
p.164).

De acordo com Magda Chamon em Trajetéria de feminizacdo do magistério, o
abandono pelo ensino no Brasil termina por refletir em péssimas condicGes de trabalho e salarios,
0 que justificava a pouca procura de rapazes pela formacdo que era oferecida pelas escolas
normais. I1sso se acentua se considerarmos gque 0s programas da maioria dessas escolas, salvo as
disciplinas pedagogicas, eram compostos apenas pelos contetdos que deveriam ser ensinados nas

escolas primarias. Segundo a mesma autora,

0S poucos rapazes que frequentavam a escola normal eram oriundos dos estratos
mais desprivilegiados da populacdo e que viam, ai, uma oportunidade de
ascensdo social, quer com a possibilidade de emprego imediato como
professores normalistas da escola elementar, quer tendo maior acesso ao
processo de escolarizagdo. No entanto, essa oportunidade de trabalho somente 0s
atraia até 0 momento em que nao lhes fossem oferecidas outras ocupagdes mais
rendosas e mais valorizadas socialmente (CHAMON, 2005, p.77).

Diante disso, ha um esvaziamento da atividade docente pelos homens, que buscam
outras colocagGes em meio as mudancas econdémicas e sociais da segunda metade do século XIX.
Ao mesmo tempo, temos um alargamento da oferta do ensino para as camadas mais pobres,
aliado ao discurso oficial que enfatiza que 0 ensinar criancas era atributo feminino e que as
mulheres eram vocacionadas a servir a Patria, pautando suas agdes no amor e virtude e ndo em
recompensas materiais. Esses discursos postulavam “ser o magistério primario uma profissdo
para vocacionados, devendo dela afastar-se aqueles que ndo simbolizassem o amor ao trabalho de

ensinar, atraves de uma agdo missionaria” (CHAMON, 2005, p.77-78).
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E diante desse quadro conceitual que Yannoulas (2011) coloca o processo de
feminizacdo docente, visto que todo um arcabougo conceitual foi acionado para legitimar e
conformar a acdo feminina nas escolas primarias, a0 mesmo tempo em que limitava suas
reivindicacdes como profissionais, pois eram convocadas a atuar como missionaria do ensino,

como cidadas que deveriam contribuir para a construcéo da Péatria. Nesse sentido, uma espécie de

[...] ética ia sendo construida como a ética do profissional do ensino elementar e
ia se configurando, historicamente como uma profisséo feminina, ainda presente
no imaginario social. [...] A mistificacdo da ac¢éo educativa constituiu um traco
marcante na representacdo que os diversos setores sociais fazem do trabalho
educativo. A dignidade do oficio, a nobreza da missdo, a exaltacdo do zelo, s
comparaveis as causas religiosas e patridticas, incorporavam a ética do ideal de
professora (CHAMON, 2005, p.82, grifos nossos).

No Maranhdo uma evidéncia dessa presenga cada vez maior das mulheres como
professoras primarias € o aumento significativo do nimero de escolas mistas que atendiam o0s
dois sexos e eram regidas por mocas e senhoras (SALDANHA, 2008; SALES, 2010). Na Escola
Normal sua presenca é verificada analisando o discurso de Justo Jansen Ferreira na entrega de
diplomas em 1910. O professor, ap06s fazer referéncias as contribuicdes do governador Tomaz
Porcilincula e Benedito Leite para a criacdo e manutencao dessa instituicdo de ensino, afirma que
a Escola Normal, “além de ser a fonte de professores, se tornou uma institui¢do, onde a mulher
maranhense conquista um titulo que nobremente lhe garante a subsistencia” (FERREIRA, 1910,
p.5).

Esta constatacdo do professor aponta para a importéncia da escola na “profilaxia do
analfabetismo” no Maranhdo, a0 mesmo tempo em que coadunava com a perspectiva de que a
atuacdo da mulher no magistério primario se configurava um meio de vida digno e nobre, no
contexto social do inicio do século XX.

Ainda nesse mesmo discurso faz outra referéncia quanto ao nimero de mulheres
concluindo o curso normal, pois naquela solenidade eram conferidos “diplomas somente a
meninas, facto que aqui se tem dado numerosas vezes, pois, no periodo de 20 anos, apenas
expediu o titulo de professor normalista a 5 alumnos” (FERREIRA, 1910, p.7). Justo Jansen

continua o discurso pontuando que:

[...] certamente o futuro da nossa terra esta confiado & mulher maranhense que,
pouco a pouco, constituird o totalmente o professorado primario. E se ella ja
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conquistou o logar de “deusa do lar”, nas escolas tornar-se-ha a mensageira da
aurora intelectual. Vel-a-hemos, entdo, crystallisando-se na forga soberana que
se encerra nestas palavras — ensinar e educar (FERREIRA, 1910, p.11, grifos
NOSs0S).

As palavras do professor da Escola Normal apontam para a ocupacgdo
majoritariamente feminina do nivel primario do ensino, corroborando a ideia de que as mulheres
sdo mais aptas a educacdo dos pequeninos e de sua atuacao consagrada ao lar. Entretanto, sinaliza
uma possibilidade, antes legada apenas aos homens: a capacidade intelectual e o dominio do
saber secular.

Nos registros do Congresso Pedagdgico realizado entre 22 de fevereiro e 02 de marco
de 1920 as mulheres sdo citadas em varios momentos. Das dez sesses do congresso, uma foi
presidida pela professora da Escola Modelo, Dona Hermindia Soares Ferreira, que também
apresentou trabalhos no evento. Rosa Castro e Zila Paes também sdo citadas apresentando
trabalhos pedagdgicos com diferentes teméaticas. No encerramento do evento, o secretario do
congresso Fran Paxeco, faz referéncia a progressiva presenca das professoras nesse espago de

debate de concepcdes educacionais maranhense.

Frizaremos, entretanto, que reverter em prél das mestras a melhor percentajem
da simpatia e dedicacdo por semelhantes assuntos. S&o elas, de resto, as
verdadeiras educadoras. No correr dos tempos, hdo-de tomar aos homens o
papel que lhes cabe hoje, nesse melindroso ramo da atividade humana. As
estatisticas provam-nos, alias, sem rodeios, que a matricula de meninas se
avantaja de muito a dos rapazes, nas escolas maranhenses (CONGRESSO
PEDAGOGICO, 1920, p.39, grifos nossos).

Além de colocar as professoras como as verdadeiras educadoras, Fran Paxeco
sinaliza um maior engajamento das mulheres no cenério educacional maranhense do inicio do
século XX. Ainda nesse sentido, no mesmo documento, em uma espécie de resgate historico da
Escola Normal, pontua que esta instituicdo diplomava mais mulheres que homens desde sua
fundacio, citando-as nominalmente (CONGRESSO PEDAGOGICO, 1920, p.384).

O Congresso Pedagogico foi bastante comentado nos periddicos da época. O jornal
Pacotilha pontuou as atividades de cada assembleia, destacando os participantes destas ao longo
do evento. Nas notas do referido jornal, uma grande quantidade de mulheres séo citadas,
atestando sua ativa participagdo nas discussdes do evento. Como exemplo, a edi¢do de véspera da

inauguracdo das atividades do Congresso Pedagdgico na Camara Municipal de Sdo Luis, que
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atestava os beneficios deste forum para a educagdo maranhense e, a participacao e contribuices

de vérias professoras normalistas como representantes de institui¢cdes de ensino do Maranhao.

No saldo nobre da municipalidade, abre-se amanhd, as 15 horas, esta auspiciosa
assembléa, de que devem derivar sérios proveitos para a cultura estadual. [...] —
Aderiram mais — as exmas. sra. dd. Maria da Gldria Praga Nina, pela directoria
e professores do Instituto Rosa Nina; Hermindia Soares, professora da Escola
Modelo; a senhorita Celeste Baima, professora do municipio e 22 secretéria da
caixa escolar municipal; dd. Zila Pais e Zelinda de Sousa Machado, professoras
do Grupo Escolar Sotéro dos Reis [...] (PACOTILHA, 21, fev., 1920, p.4, grifos
N0Ss0S).

Um dado bastante interessante quanto a presenga de mulheres na escola de formacao
de professores primarios maranhense, é encontrada no documento acerca do Congresso
Pedagogico de 1920. Seu autor apresenta uma relacdo de professores da Escola Normal por
disciplina ministrada nos anos de 1919 e 1920 (CONGRESSO PEDAGOGICO, 1920, p.346).
Dessas disciplinas, apenas Desenho Aplicado, Pedagogia, Musica e Prendas Domésticas® eram
ministradas por mulheres e, conforme o Regulamento da Instrucdo Publica de 1931 essas mesmas
disciplinas permeavam a formacgdo do Curso Normal, revelando as permanéncias do pensamento
ideal acerca da funcéo primeira esperada das mulheres: que fossem boas donas de casa e mées

dedicadas.

3.2 As professoras publicas: casadas com o estado?

O século XIX comeca a desenhar um afastamento entre as mulheres que trabalham
em espacos publicos e o casamento, e este quadro tendeu a se ampliar no século XX. Isso
acontece no momento de maior acesso ao conhecimento sistematizado oferecido ao sexo
feminino via as instituicdes publicas e de urbanizacdo crescente. No que se refere as condigdes
concertas de existéncia hd uma abertura de nova possibilidade de desenvolver uma atividade ou
ocupacdo sem a necessaria tutela masculina, mas ainda assim com finalidades muito claras e

atreladas ao ideal de moralizag&o pelas virtudes e caracteristicas oriundas do espa¢o domeéstico.

22 Essas disciplinas se mantiveram como parte do programa do curso de formacéo Normal desde o final do século
XIX, conforme o Regulamento da Instrucdo Publica de 1893 (Tabela 1 — Primeiro capitulo), na década de 1920, de
acordo com as informagdes do Congresso Pedagdgico, e na década de 1930 pelo Regulamento da Instrugdo Pdblica
de 1931 (Tabela 2 — Primeiro capitulo).
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Enquanto o acesso & cultura parece desviar do casamento um bom ndmero de
mulheres que afirmam capacidades intelectuais até entdo postas em duvida —
pois que cérebro e Utero ndo se podem desenvolver ao mesmo tempo, como
gostavam de repisar os ‘pensadores’ masculinos —, as profissdes do sector social
atraem as raparigas independentes ao consagrarem qualidades de coracdo e de
dedicacdo tradicionalmente reservadas as mulheres. Fora de casa, as mulheres
s0s devem levar as virtudes domésticas para o vasto mundo, elevar o nivel moral
das fabricas, dos hospitais, das escolas e de outras instituicdes publicas
(DAUPHIN, 1991, p.487, grifos nossos).

Como ja salientamos no capitulo anterior, a perspectiva do celibato pedagdgico é uma
justificativa bastante adequada para o controle social que demanda o trabalho da mulher, sendo
uma forma de legitimar algumas fungdes e manté-las sob uma aura de dedicacdo e de poucas
reivindicagdes, atrelada a caracteristicas tidas como exclusivamente femininas. Nesse momento
temos um redesenhar da identidade das mulheres que buscam uma profissdo, necessaria ao

processo de formacéo da sociedade capitalista. Segundo a mesma autora a

[...] invencdo da incompatibilidade entre trabalho e casamento marca mais
especialmente o destino das mulheres do século XIX e impde uma ideia de um
sacerdocio laico desde o momento em que o ideal humanista presida ao
exercicio de uma profissdo (enfermeira, professora, assistente social...). Em
suma, a escolha ou a necessidade de trabalhar coloca as mulheres perante esta
alternativa que marca a sua identidade social e o seu destino de mulher:
profissdo ou familia. As barreiras ndo sdo apenas legais, elas decorrem
sobretudo do jogo social quando as pressdes socioldgicas ditam as leis
(DAUPHIN, 1991 p.486, grifos nossos).

Esse jogo de possibilidades de viver e manterem-se como solteiras encontrou eco na
legislacdo difundida na Europa através do Codigo Civil Napolednico em que a mulher solteira
torna-se maior de idade, responsavel por si e por seus bens, diferentemente da mulher casada. A
mulher sozinha, “contrariamente a esposa, conserva os mesmos direitos que o homem, sem no
entanto se transformar jamais em cidadao” (DAUPHIN, 1991 p.482).

Uma das questbes que talvez afastassem muitas mulheres do casamento, ainda que
este Ihes pudesse garantir visibilidade social, reside na prdpria concepcdo do casamento. Segundo
Perrot, o amor conjugal era, em geral, um “golpe de sorte” ou um “triunfo da virtude”, pois na
maioria das vezes o “amor se realiza fora do casamento: amplamente tolerado para os homens,
cuja sexualidade seria incoercivel, € muito menos tolerada para as mulheres, cujo adultério €
passivel de ser levado aos tribunais, enquanto o dos maridos sé pode ser condenado se praticado

no domicilio conjugal” (PERROT, 2015, p.47).
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A mulher, nesses termos é dependente juridicamente, visto que além de perder seu
sobrenome, é submetida as concepgdes de protecdo da familia, de acordo com o referido cédigo,
marcadamente patriarcal. E dependente sexualmente, visto que fica reduzida aos deveres
conjugais prescritos pela lgreja, na figura dos confessores, ¢ “ao dever da maternidade, que
completa sua feminilidade”, visto que “vergonhosa, a esterilidade é sempre atribuida a mulher”,
sendo por essa razdo, legitimo repudiar a esposa (PERROT, 2015, p.47).

Dependente em seu corpo no sentido de ser “corrigida” como uma crianga que precisa
de direcionamento pelo chefe da casa: o marido, “depositario da ordem doméstica” e dependente
economicamente, na administracdo dos bens pelo contrato de casamento, “na escolha do
domicilio e com relacdo a todas as grandes decis6es da vida familiar, inclusive quanto a educacéo
e casamento dos filhos” (PERROT, 2015, p.47-48).

Para as mulheres do Brasil o quadro juridico que se delineou nédo foi diferente, pois
como ja salientamos as possibilidades concretas de mobilidade para as mulheres eram pequenas,
legisladas e regimentadas em todos os aspectos. De acordo com o Codigo Civil de 1916,
regulamentado pela Lei n° 3.017 de 1° de janeiro do mesmo ano, referente ao direito, “as pessoas
naturais’’:

Art. 6. Sdo incapazes, relativamente a certos atos [...] ou a maneira de 0s
exercer:

I. Os maiores de dezesseis e menores de vinte e um anos (arts. 154 a 156).

I1. As mulheres casadas, enquanto subsistir a sociedade conjugal.

I11. Os prodigos.

IV. Os silvicolas (Grifos nossos).

Nesse sentido, a legislacdo coloca as mulheres casadas no mesmo nivel de
dependéncia que individuos que ndo respondem por seus préprios atos. Na pratica, mantinha-se a
concepgdo da necesséria tutela masculina sobre o sexo feminino, primeiro pelo pai, e depois de
casada, pelo marido. Este mesmo documento lhes atribuiu a tarefa de auxiliar da vida do casal,

mas afirma que:

Art. 233. O marido € o chefe da sociedade conjugal.

Compete-lhe:

I. A representacdo legal da familia.

Il. A administragdo dos bens comuns e dos particulares da mulher, que ao
marido competir administrar em virtude do regime matrimonial adaptado, ou do
pacto antenupcial (arts. 178, § 9°, n° I, ¢, 274, 289, n° I, e 311).

I11. direito de fixar e mudar o domicilio da familia [...]
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IV O direito de autorizar a profissdo da mulher e a sua residéncia fora do tecto
conjugal (arts. 231, n° I1, 242, n° VV1l, 243 a 245, n° 1l, e 247, n° 111).

V. Prover a manutencdo da familia, guardada a disposicdo do art. 277. (Grifos
NOSs0S)

Se considerarmos que a mulher solteira e maior de 21 anos tem as mesmas liberdades
legais que um homem, podemaos salientar que para muitas delas 0 casamento ndo necessariamente
era algo desejado, visto que seus pertences passam a ser geridos pelo marido e sua vida e atos
passam e ser legitimados por outrem. Em outros termos, suas necessidades pessoais sao filtradas
por outro individuo e seus desejos adaptados aos interesses da sociedade conjugal. Nesse sentido,

Simone de Beauvoir faz uma descri¢do das implicacdes legais do casamento para a mulher.

A mulher, em se casando, recebe como feudo uma parcela do mundo; garantias
legais protegem-na contra os caprichos do homem; mas ela torna-se vassala dele.
Economicamente ele é o chefe da comunidade, é portanto ele quem a encarna
aos olhos da sociedade. Ela toma-lhe 0 nome, associa-se a seu culto, integra-se
em sua classe, em seu meio; pertence a familia dele, fica sendo sua "metade".
Segue para onde o trabalho dele a chama; [...] mais ou menos brutalmente ela
rompe com o passado, é anexada ao universo do esposo, da-lhe sua pessoa,
deve-lhe a virgindade e uma fidelidade rigorosa. E perde uma parte dos direitos
gue o codigo reconhece a celibataria (BEAUVOIR, 1967, p.169, grifos nossos).

Nessas condigdes a mulher casada ficava numa posi¢éo de inferiormente, em termos
legais, a mulher solteira ou a que optou por ser “celibataria”, ainda que isso pudesse significar
alguma falha na sua missdo natural de ser esposa e mde. O mesmo Codigo Civil de 1916

estabelece as normas para que os individuos adquirissem a maioridade legal.

Art. 9. Aos vinte e um anos completos acaba a menoridade, ficando habilitado o
individuo para todos os atos da vida civil.

§ 1° Cessard, para 0s menores, a incapacidade:

§ 2° Para efeito do alistamento e do sorteio militar cessard a incapacidade do
menor que houver completado 18 anos de idade

I. Por concessdo do pai, ou, se for morto, da mée, e por sentenca do juiz, ouvido
0 tutor, se 0 menor tiver dezoito anos cumpridos.

I1. Pelo casamento.

I11. Pelo exercicio de emprego publico efetivo.

IV. Pela colagéo de grau cientifico em curso de ensino superior.

V. Pelo estabelecimento civil ou comercial, com economia propria. (grifos
N0SS0S).

Observemos que um dos critérios para a maioridade, mesmo que ndo completa a

idade minima de 21 anos, poderia ser conseguida inclusive com a aprovagdo em concurso
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publico. Desse modo, podemos fazer algumas andlises no que se refere as possibilidades que as
mulheres e as professoras publicas poderiam acessar via a legislagéo vigente.

Se o celibato pedagdgico é uma realidade para o magistério feminino desde o século
XIX e se mantém durante a Primeira Republica como expresso nas palavras do professor da
Escola Normal de Natal, ao dizer que estava “informado de que outros estados brasileiros
proibem terminantemente as professoras publicas o casamento, sob pena de perda da cadeira ou
disponibilidade forgada...” (LIMA, 1927, p. 405). Para exercer profissdo, a mulher casada
precisava de autoriza¢ao do marido, sendo vista como “relativamente incapaz”. Diante disso, é
provavel que muitas mulheres preferissem manter-se solteiras como forma de protecdo legal e
meio de exercer profissdo sem intromisséo de um conjuge.

Apesar dos documentos oficiais a que tivemos acesso ndo deixarem explicito ou
trazerem alguma proibicdo com relacdo ao matriménio das professoras publicas, esse ideia
“paira” sobre os discursos de dedicagdo, cuidado, amor, abnegacdo que existem em torno do
magistério priméario. Nesse sentido, estamos considerando os discursos em defesa do celibato
pedagogico difundido em varios estados e analisados no capitulo anterior.

Se muitas professoras solteironas eram tachadas de “feias” ou que falharam por que
ndo foram mdes, muitas tinham o diferencial de ser mais instruidas no saber escolarizado. Com
um nivel intelectual que possuiam, poderiam se igualar aos homens (LOURO, 2001), e isso
significava até certo ponto uma concorréncia entre casamento e trabalho.

Nessa perspectiva o trabalho docente poderia configurar uma espécie de casamento
mistico entre a professora e seu trabalho, e como boa mée, sera enquanto “professora a
responsavel por transmitir [...] elementos de civilidade e moralidade a seus alunos”, e sendo a
“civilizadora e moralizadora por exceléncia, pouco a pouco vé abertas as portas do mercado de
trabalho e ingressa no espago publico” (MULLER, 1999, p.111).

As professoras, dedicadas a seus alunos, filhos espirituais, deixavam de reclamar
salarios, trabalhavam por devocdo e sacrificio, uma vez que o trabalho nas escolas era
domesticado, e trabalho doméstico ndo é devidamente remunerado. No espago da escola
deveriam reproduzir e caracterizar uma extensdo do lar, facilitando a transicéo entre casa e escola
para 0s pequenos. Sendo assim, estavam assumindo o papel de mae, e as mées tem esposo. Se

nem todas ou boa parte das professoras publicas ndo casavam, eram elas casadas com o Estado?
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E recorrente encontrarmos nos documento da época, como o ja citado Congresso
Pedagdgico de 1920, a expressao de tratamento Dona ao se referir as professoras. Esse modo de
dirigir-se a uma mulher ndo era comum a todas as profissionais do sexo feminino. Dona
equivaleria a Senhora, como sdo chamadas pelo professor Justo Jansen Ferreira no discurso de
1910. Qual a razéo disso? Seria apenas uma alusdo ao respeito que a professora encarnava ou
sinbnimo do compromisso que elas assumiam com a profissao?

Um indicio pode ser o uso de um anel de formatura, como sinalizamos anteriormente,
adotado pelos professores normalistas que selariam o compromisso com a profissdo. Ou este
objeto s6 simbolizava de fato uma distingdo profissional, conforme o Regulamento da Escola
Normal de 1905?

Este mesmo regulamento, frisa em seu 1° artigo que a “Escola Normal é um
estabelecimento de ensino profissional, de regimen mixto, que se destina ao preparo dos
professores que devem ministrar o ensino nas escolas primarias do Estado” (p.3, grifos nossos).
Apesar de ndo expressamente dizer que os professores oriundos da escola de formacgéo do Estado
ndo podiam atuar como professores particulares, a énfase dada pela legislacao é o atendimento da
demanda prioritariamente publica.

Outro indicio da associacdo da figura da professora ou professor ao Estado pode ser
notado no modelo de diploma expedido pelo governo do Maranhdo ao professor ou professora
normalista quando da conclusédo do Curso Normal. Mesmo que o professor viesse a atuar na
iniciativa particular ou por conta prépria, sua habilitacdo e destino sdo definidos no diploma: o

magistério publico primario do Estado do Maranh&o.
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Figura 4 - Modelo de diploma dos professores normalistas

=

Fonte: Regulamento da Instrucdo Publica, (1931, p.81).

Se as mulheres eram a maioria do publico atendido e formado pela Escola Normal do
Maranhdo, de acordo com diploma de 1931 as professoras publicas eram emissarias de um
modelo educacional gerido pelo estado (TOURINHO, 2008). E é nesse sentido que, Maria Llcia
Mauller, diz que as professoras primarias na Primeira Republica eram as construtoras da nagéo,
pois segundo essa autora, houve um processo de construcdo da professora publica primaria com
vista a construcdo da nacao republicana. Segundo a autora, a professora foi instruida pra inculcar
“os simbolos e os mitos da nacionalidade e conformou os habitos e atitudes” no projeto de nagao

brasileira, sendo ela mesma modelo vivo para seus alunos (MULLER, 2000, p.2).
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Através dos programas de ensino, via a escola e cursos de formacéo de professores, o
poder publico tentava produzir o sentido de nacdo na populacdo. Para isso foram necessarios
investimentos, tanto do poder central como dos estados, uma vez que estava em jogo uma
“situagdo especifica, a conjuntura histérica em que se encontrava uma determinada sociedade, no
plano regional, e os projetos politicos de suas elites para garantir seu espaco politico no poder
regional e central” (MULLER, 2000, p.2). Os governos estavam interessados em manter a ordem
via a normatizacdo da sociedade através da ideologia de uma classe, e no Maranhdo nédo foi
diferente.

Considerando que a Escola Normal do Maranhdo se insere, ao longo de sua
existéncia, nesse jogo de interesses politicos que caracterizam a Primeira Republica, o poder
publico acabou por estabelecer atraves dessa instituicdo, sua politica de governo com vista a
autopropaganda, como fez o Estado Novo, durante o qual a professora foi constituida como
instrumento do Estado para desenvolver o civismo e o patriotismo nas criancas. No tocante as
mulheres, seu publico potencial, adequava o ideal de feminino e de magistério na execu¢do desse
projeto.

Para a tarefa de construir a nagdo, as professoras foram disciplinadas por instancias
variadas: sociais, religiosas, médicas, etc. Essa regulacdo passava pela familia também, pois
segundo Muller, no estado do Mato Grosso, para ingressar no magistério, as mocgas precisavam
apresentar “autoriza¢do do pai ou, em falta dele, da made ou do marido, caso a moca fosse casada
e atestado de boa conduta, moral e civil, para que a professora, mesmo maior de idade, pudesse
ingressar no magistério” (MULLER, 2000, p.3). Esses entraves para o ingresso no magistério,
caso fossem solteiras, seriam menores, uma vez que ndo precisariam da autorizacdo do marido.

Sobre essa regulamentacdo, no caso das professoras publicas maranhenses durante a
Primeira Republica, como ja salientamos, ndo foi possivel uma visualizualizacdo de forma clara
se havia a exigéncia de igual ou semelhante autorizacdo. Entretanto, podemos levantar indicios de
que sim, pois 0 Regulamento da Instrucdo Publica de 1874, estabelecido pela Lei n® 1091 de 17
de julho desse mesmo ano, aponta essa necessidade quando dos concursos publicos para
preenchimento de cadeiras de primeiras letras. No que se refere as condi¢Bes para exercer o
magistério publico, o artigo 14 assinala que “as senhoras devem exihbir de mais auctorisacdo por

escripto de seus pais, se forem solteiras; as que o ndo forem a certiddo do seu casamento, e as
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divorciadas, a da respectiva sentenga” (REGULAMENTO DA INSTRUCAO PUBLICA DO
MARANHAO, 1874, p.137).

Um exemplo de professora normalista que dedicou sua vida profissional ao
magisterio e as alunas do curso de formacdo Normal foi Rosa Castro, que segundo Motta (2003)
néo casou, nem teve filhos. Destacou-se a frente de uma escola de formacéo e foi uma das mais
engajadas professoras normalistas de sua geragdo. Proferiu conferéncias, escreveu e publicou
materiais diversos, como Livro de Ldcia, e era figura respeitadissima nos assuntos ligados ao
ensino, como atestado em sua atuacdo no Congresso Pedagdgico de 1920.

Se levarmos em consideracao a perspectiva do celibato pedagdgico, a manutencao de
um disciplinamento das atividades das professoras primarias, os discursos acerca do magistério
priméario e a condicdo legal da mulher solteira na Primeira RepUblica, podemos salientar que
muitas se mantiveram solteiras, ndo necessariamente por op¢do, mas por uma condicdo mais
favoravel de viver com relativa liberdade, mesmo que em alguns momentos isso Ihes pudesse ser

cobrado como um desvio de seu destino natural.

3.3 Professorado e associativismo

O professor portugués Anténio Nobvoa (1995) analisa o0 processo de
profissionalizacdo docente em seu pais, estabelecendo quatro aspectos basicos que convergiram
para a construcdo do profissional professor. Esse modelo é basicamente o que se seguiu no Brasil
também. Para ele essas condi¢des orbitam a partir da demanda de uma formacgéo especifica para
os professores, que foi promovida pelas escolas normais através do fomento estatal; o
estabelecimento do concurso publico como via de acesso ao magistério, principalmente o
primario, que atestava o conhecimento e competéncia do professor; a delimitacdo da acédo
docente; e o papel das associacbes de professores, que nascem do anseio por melhorias do
sistema de ensino e certo cunho assistencialista entre 0os membros, mas que vai dando contornos a
uma nova categoria profissional.

No6voa, em Profissdo professor, coloca que a construcdo do professor do final do
século XIX, herdou de séculos anteriores a “elaboracdo de um conjunto de normas e de valores ¢

largamente influenciada por crengas e atitudes morais e religiosas”, € que se eles aderiram a “uma
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ética e a um sistema normativo essencialmente religiosos” quando esse quadro se redesenhar e
“mesmo quando a missdo de educar ¢ substituida pela pratica de um oficio e a vocagdo cede o
lugar a profissio, as motivagdes originais ndo desaparecem” (NOVOA, 1995, p.16).

No que se refere a tutela estabelecida pelo Estado sobre o corpo profissional em
formagdo ele pontua que a partir do final do século XVIII, para o exercicio do magistério sera
necessario uma licenga ou autorizagdo do Estado apds avaliagcGes que podem ser solicitadas aos
que desejam atuar como professores. As prerrogativas dessas avaliacfes eram a habilitacdo para o

ensino e um foco no comportamento moral do candidato.

A criacdo desta licenca (ou autorizagdo) € um momento decisivo do processo de
profissionalizacdo da atividade docente, uma vez que facilita a definicdo de um
perfil de competéncias técnicas, que servird de base ao recrutamento dos
professores e ao delinear de uma carreira docente. Este documento funciona,
também, como uma espécie de "aval" do Estado aos grupos docentes, que
adquirem por esta via uma legitimacao oficial da sua atividade. As dindmicas de
afirmacgéo profissional e de reconhecimento social dos professores apoiam-se
fortemente na consisténcia deste titulo, que ilustra o apoio do Estado ao
desenvolvimento da profissdo docente (e vice-versa) (NOVOA, 1995, p.17).

E nesse sentido, segundo NoOvoa, os professores se constituem como “um tipo
particular” de profissionais, uma vez que suas agdes sdo impregnadas de intencionalidade
politica, visto que fazem parte dos projetos politicos e sdo utilizados como meios para sanar 0s
problemas sociais ligados a deficiéncia no ensino publico. A escola € nesse momento um meio de
distingdo social e os professores passam a personificar “as esperancas de mobilidade de diversas
camadas da populacdo: agentes culturais, os professores sao também, inevitavelmente, agentes
politicos” (NOVOA, 1995, p.17).

Vale ressaltar que essas feicdes do processo de profissionalizacdo colocadas por
Novoa ndo ocorreram de modo linear, mas que em muitos momentos foram paralelos, e
significaram avancos, mas também retrocessos para os professores. No tocante as associa¢fes de
professores, a nosso ver, elas foram fundamentais para a constru¢cdo de uma imagem que o0s
proprios professores pudessem ter sobre si, considerando o contexto do Brasil da Primeira
Republica onde varios segmentos de trabalhadores organizam-se em torno de melhorias de
condigdes de trabalho e de garantias trabalhistas, que culminaram na Consolidagcdo das Leis
Trabalhistas de 1943.



104

No Maranhdo temos uma série de associaces proletarias® (VIANA, 2007) que
datam que a organizagdo dos trabalhadores é anterior aos anos de 1920, como por exemplo, a
Associacdo Beneficente dos Empregados do Telegrafo Nacional de 1914, a Unido Operéaria
Maranhense de 1918 e a Sociedade Unido Beneficente dos Trabalhadores de 1919, e também cita
a criagdo da Associagdo das Enfermeiras do Maranhédo de 1921. Fato que foi noticiado em jornal
local.

As enfermeiras que acabam de terminar o curso da Escola de Enfermagem,
pharmacia e partos, creado e mantido pelo Instituto da Assisténcia a Infancia do
Maranhdo, fundaram uma associacdo que tomou nome de Associagdo das
Enfermeiras do Maranh&o. E uma sociedade onde serdo defendidos os interesses
da nova classe de profissionais da salde, cujos deveres também ficardo
perfeitamente regulamentados. [...] o dr. Filogonio Lisboa que mostrou em
bellos conceitos, as vantagens da associacdo, ora fundada, ndo sé como um meio
de permutas dos conhecimentos scientificos como de defesa para a classe,
concitando todas as enfermeiras [...] a serem amigas umas das outras afim de
manterem perfeita solidariedade de vistas e ac¢do que é o lago de harmonia
indispensavel para o desenvolvimento das corporagdes (DIARIO DE SAO
LUIZ, 9, dez.,1921, grifos nossos).

Segundo Viana (2007) estas associagdes e organizagdes trabalhistas “se configuram
sob uma perspectiva filantropica, onde sua preocupacdo esta direcionada a ajuda em caso de
falecimento do sdcio ou em caso de enfermidade que lhe impossibilite continuar exercendo suas
funcdes” (VIANA, 2007, p, 53).

No que se refere ao feminino, as mulheres modernas do periodo republicano foram
concebidas pela ideologia dominante com um diferencial no que tange sua constituicdo moral,
que deveria permear suas ocupagOes dentro e fora do espaco doméstico, marcando sua vida
também como trabalhadora. Isso alcanca as professoras de forma bastante incisiva e é percebido
em diversas falas e discursos de autoridades e intelectuais maranhenses no final do século XIX e

tambem presentes nas vozes femininas das primeiras décadas do século XX, como Rosa Castro,

2 Ver VIANA, Ismael Silva. A estratégia da recusa: Ideologia e Acéo da Classe Trabalhadora de S&o Lufs (1920 -
1930) (Monografia em Historia). Universidade Federal do Maranhdo, Sdo Luis: UFMA, 2007. O autor cita 30
associacOes com data de organizacdo entre os anos de 1914 e 1928 com base na pesquisa de FERREIRA, Delcineide
Maria da Conceicdo. A classe trabalhadora de S&o Luis. (Monografia). Universidade Federal do Maranhao, Séo
Luis: CEB/UFMA, 1996.
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entéo diretora da Escola Normal Priméria®*, num discurso de exortacéo as alunas em 1924 com

relacdo a sua instrucao técnica e moral.

E preciso que a esse preparo do espirito se alliem, entre outros mimos de Deus,
somente cultivados no jardim de virtudes que é o lar domestico, a Bondade, o
principal attractivo da mulher, a Modestia, seu mais divino encanto, a
Abnegacao, o seu mais forte apanagio, e a delicadeza de maneiras, ornamento de
um caracter firme (JORNAL A ESCOLA, 23, nov., 1924, p.3).

A professora continua a dissertar sobre esse distintivo feminino e faz uma especie de
chamamento as alunas no sentido de que estas saibam da responsabilidade que terdo como
professoras primarias e de que essa funcdo deve ser abracada como verdadeira vocacéo, o0 que

Ihes pde num patamar diferenciado das outras atividades.

Ser professora primaria é hoje, como o era em tempos idos, apesar do ardua da
tarefa, a mais altruistica das missdes da mulher fora da familia, a mais
abnegada das suas funcgdes, o seu mais accentuado pendor, mas por iSso mesmo
que é também de todas as profissGes uma das mais ingratas, exige daquella que a
abraca a verdadeira vocagao, a nitida certeza de que tem inadiaveis deveres a
cumprir, pesando-lhe sobre 0os ombros severas responsabilidades [...] Como pode
a professora ensinar bem, ter confianca nas licdes que ministra, si no exercicio
de sua profissdo manifesta claramente o indiferentismo pelo que prega, a falta
de entusiasmo e amor pela causa que defende? (JORNAL A ESCOLA, 23, nov.,
1924, p.3, grifos nossos).

Observemos que nas palavras da professora Rosa Castro ha um tom de reprovacao ao
comportamento descompromissado das professoras normalistas, reflexo do imaginario criado
acerca da mulher na docéncia. As normalistas, na sua pratica em sala de aula, era uma pregadora,
uma sacerdotisa que com sua vida entusiasmada pela educacao, deveria influenciar seus alunos.
Entretanto, se nota também um contorno novo sobre o trabalho das professoras: a ideia do
exercicio de uma profissdo. Este olhar profissional ndo eliminava a ideia de vocacdo feminina
para 0 magistério primario, mas ja denotava que estava se remodelando uma identidade de
professora, uma perspectiva de carreira fora do lar, e um novo espago que era conquistado.

Esse discurso, misto de vocacdo e gradativa profissionalizacdo, balizavam e
adequavam os espacos das escolas de formacgédo de professores, em franco crescimento desde

finais do século XIX, a presenga feminina, visto que a propria diferenciagdo com relacdo a

%4 Esta escola particular foi fundada pela professora normalista Rosa Castro em fevereiro de 1916, quatro anos apés
sua a formatura na Escola Normal do Maranhdo e assinala a criacdo da segunda Escola Normal do Maranhdo
(MOTTA, 2003, p.53-54).
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algumas disciplinas das escolas normais, dirigidas unicamente ao sexo feminino era o reflexo da
divisdo dos géneros e reproducéo das representacdes sobre homens e mulheres.

Nos documentos consultados, percebemos que ainda nos primeiros anos do século
XX, fruto da renovacgdo intelectual que ja salientamos, encontram-se referéncias a uma
associacdo de cunho pedagodgico que revela a organizacdo dos professores e a busca de uma
identidade para os mesmos. Uma dessas associacdes foi a Associacdo Pedagdgica Almir Nina,

fundada em 12 de maio de 1912 e citada em periodicos da época.

Realisou-se, hontem a noite, solemnente, a sessdo magna no saldo nobre do
theatro, S. Luiz, para a posse do corpo dirigente da novel associacéo, no 1 anno,
e a entrega de diplomas aos seus associados. Estiveram presentes [...] 0S exmos.
Srs. Governador do Estado, e o sr. coronél inspector desta regido militar [...]
Orou o presidente empossado da sociedade que entdo se inaugurava, apés a
entrega dos diplomas. Secretariou os trabalhos a senhorita Rosa Castro, tambem,
hontem empossada (JORNAL CORREIO DA TARDE, 25, jul., 1912).

Na obra Trabalhos do Congresso Pedagdgico, pulicado em 1920, ha um balanco da
educacdo do Estado e é feita uma referéncia a essa entidade associativa de professores,

apresentando as finalidades dessa agremiacdo conforme constava no 2° artigo de seu estatuto:

a) Estudar, discutir e firmar, a luz dos ensinamentos da pedagogia
contemporanea as questdes relativas ao ensino e a escola, com especialidade as
coisas praticas;

b) Promover, por todos os meios ao seu alcance a uniformizacdo e propaganda,
nas escolas, dos métodos e processos de ensino primario, preceituados pela
pedagogia contemporanea;

c) Procurar unir os membros do ensino primario pelos lacos de uma inteira
solidariedade nas coisas da escola, e aproximar desta a familia maranhense.

d) Interessar-se pelos negécios dos membros da classe, ligados aos interesses do
ensino (CONGRESSO PEDAGOGICO, 1920, p.138, grifos nossos).

Sao bem claras as aspiracfes dessa agremiacgdo. Primeiramente ndo ha uma necessaria
mobilizagdo no sentido de uma classe enquanto categoria que reivindica direito ou alguma
garantia social e trabalhista, e sim uma referéncia & promogéo do saber escolarizado e 0 acesso
dos professores aos métodos e conhecimento pedagdgicos mais atualizados para o ensino no
Maranhdo. E mesmo quando refere-se a classe, o faz associado aos interesses do ensino. Para seu

pleno funcionamento dessa associagédo, seu 3° artigo determinava que houvesse,
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a) Um grupo dirigente, encarregado de estudar, discutir e assentar as coisas do
ensino e da escola;

b) Uma revista e, logo que possivel, escolas gratuitas ou auxiliadas por
contribuigdes maodicas e enviados seus, para levarem aos professores do interior
do estado o conhecimento dos hovos métodos e processos de ensino;

c) Uma biblioteca segundo for sendo possivel, onde se encontrem obras
pedagdgicas, livros para mestres e para o aluno, e, em suma, 0 que puder
interessar a escola e a familia;

d) Conferencias publicas, destinadas particularmente aos membros do magistério
primério e as familias maranhenses;

e) Uma comissdo, junto aos poderes publicos, para advogar os interesses dos
membros do magistério ligados aos do ensino. (CONGRESSO PEDAGOGICO,
1920, p.138-139, grifos nossos).

Mesmo fazendo grande referéncia ao cunho pedagdgico dessa associagdo, alguns dos
pontos de seu estatuto revelam inten¢do em unir a classe de professores primarios. Isto sinaliza o
clima de associativismo do periodo vivido no pais.

Um outro dado bastante interessante dessa agremiacao € a lista de seus membros, que
assinaram o estatuto que assentava as bases da Associacdo Almir Nina, contando com um ndmero
expressivo de mulheres, sendo 16 professoras e 8 professores assinantes (CONGRESSO
PEDAGOGICO, 1920, p.139).

Nesse mesmo sentido de busca por reconhecimento profissional, outras referéncias a
associacOes de professores sdo encontradas na década de 1930. O Diario Oficial do Estado, dos
anos de 1931 e 1939 trazem estatutos completos de associacGes de professores normalistas.
Corroborando com eles encontramos noticias em outros periédicos, como por exemplo, A Reacdo
de 3 de maio de 1931 que versa sobre a criacdo em S&o Luis da Primeira Associacdo das
Professoras Normalistas®: “um primeiro passo para a constituicdo de uma identidade
profissional, como trabalhadoras da educagdo, deixando o epiteto de ‘curso espera marido’”
(ABRANTES, 2012, p.276).

Em seu primeiro aniverséario de fundagdo a associacdo foi novamente noticia em
periodicos de circulagdo no Maranhdo. A Folha do Povo trouxe as seguintes palavras ao publicar

0 convite para o evento, trazendo a assinatura das responsaveis pela agremiacao.

Celebrando-se, hoje, as 17 horas, no edificio da Academia do Comercio, a rua
Osvaldo Cruz, a solenidade do primeiro aniversario da inauguracdo da
Associacdo de Professores Normalista do Maranh&o, [...] desejando comemorar,
[...] o primeiro ano da inauguracdo desta Associacdo da Classe, [...] S&o Luiz, 25

% \er ABRANTES, 2012 acerca da edigdo de A Reac&o, S&o Luis, n. 49, p.3, 14 jun. 1932.
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de Abril de 1932. Neomenia Cruz Gandra, presidente. Emilia Lemos Bastos, 12
secretaria. Virginia Augusta Machado, tesoureira (JORNAL FOLHA DO
POVO, 3, maio, 1932, grifos do documento).

Apesar de composta por professores e professoras, um ponto que merece atencéo ¢
que tanto na diretoria, apds um ano de existéncia, como nos estatutos de 1931, ano da fundacao
da associagdo, e também em 1938, as comissGes organizadoras da Associacdo de Professores
Normalistas do Maranhdo sdo compostas apenas por mulheres, conforme figura a seguir.

Figura 5 - Listas das comissdes organizadora e diretoria da Associacdo de Professores

Normalistas do Maranhdo de 1931 e 1938 respectivamente.

Ainda nessa mesma direcdo, temos referéncias as professoras que tomaram a frente
dessas associagdes no Diario Oficial do Estado de 7 de maio de 1931, que em nota relata que
uma comissao de professoras, composta por Zila Paes, Odyla Cardoso, Severa Cutrim Ferreira e
Nyde Ribeiro, haviam comparecido a redacdo do periddico a fim de agradecer as referéncias que
o jornal havia feito a associacdo que recentemente havia sido inaugurada.

Ao analisar os estatutos da Associacdo Pedagogica Almir Nina de 1912 e das
Associacdes de Professores Normalistas do Maranhdo, podemos observar que ha algumas
diferencas entre uma e outra associacdo. A segunda traz as mesmas preocupacgdes de cunho
pedagogico e estrutural com o ensino, a atualizacdo dos conhecimentos, e a solidariedade entre os
membros. Entretanto, nos dltimos ha, em varios de seus artigos, referéncias aos professores

normalistas como classe e profissionais do ensino.
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Art. 1 — A Associagéo de Professores Normalistas do Maranhdo, fundada na data
da approvacdo destes Estatutos, em assembleia geral dos seus associados, tem
sede nesta capital e se destina realizar:

a) a obra de approximacdo de todos os profissionais do ensino primario dentro
do Estado, tornando-os interessados na collaboracdo mutua e reciproca da
classe pelos seus elementos individuais;

[...]

e) a protecdo da classe e especialmente do ensino primario dentro do Estado;

[.]

Aurt. 12- S&o direitos dos socios inscriptos:

[...]

f) interferir na fiscalizacdo da Associagdo sempre que 0s interesses sociais 0
reclamarem [...]

g) ser defendido pelos consdcios, em nome da Associacdo e por esta quando
solicitada pelo associado;

h) compartilhar das vantagens moraes proporcionados & Associagdo
(ESTATUTO DA ASSOCIACAO DE PROFESSORES NORMALISTAS DO
MARANHAO, 1931, p.8-9, grifos nossos).

Assim como outras associacbes, 0s estatutos da Associacdo de Professores
Normalistas do Maranh&o dao respaldo legal para a mesma, garantindo o reconhecimento social,
além de exprimir a respeitabilidade que a profissdo de professor deveria manifestar. Eles também
protegem seus socios através do sentido de solidariedade implicito nessas agremiacdes nesse
contexto. Conclama os professores a verem-se como companheiros que buscam 0s mesmos
objetivos. Sem dlvida um importante passo na construcdo da identidade profissional dos
professores e professoras primarias do Maranhdo, visto que nesta associacdo elas eram as

dirigentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Precisamos considerar as bases ideoldgicas e contexto social da virada do século
XIX, entendendo como a interpretacdo positivista de ser a mée a formadora moral e primeira a
instruir seus filhos, oportunizou maior acesso das mulheres a educagdo escolarizada, para
compreender como esse panorama se apresenta no Maranhdo, partindo das contribuigdes dos
diversos estudos ja realizados nesse campo de investigacao.

A Escola Normal do Maranhdo, como instituicdo de formacéo técnica de professores
para 0 magistério primario, é pensada para adequar-se ao publico feminino, em meio aos
discursos de “moderniza¢do” da sociedade na virada desse século. Para isso analisamos o
curriculo dessa escola, a legislacdo educacional vigente, a composicdo do corpo docente,
discursos sobre as normalistas e delas proprias, que revelam o modelar dos comportamentos de
professores e professoras.

O que se verifica na segunda metade do século XIX é a internalizacdo de um discurso
maternal construido em torno do ser mulher. Discurso esse de inspiracao religiosa que pregava
Maria, mae de Jesus, como modelo feminino. Esse maternalismo, entendido como natural no dito
sexo fragil, habilitava todas as mulheres a serem as primeiras educadoras de seus filhos, o que as
vocacionava também para o magistério primario em franca expansdo no inicio do século XX.

A partir desses discursos de idealizacdo da mulher no magistério, foram construidas
imagens da professora primaria, no sentido de valorizacao e positivacdo do magistério feminino e
da normalista com figura respeitavel e disciplinada que reflete o ideal de sociedade para o
Positivismo republicano. Essa construgdo acontece em meio as contradi¢des sociais decorrentes
da urbanizacdo e industrializacdo da época e dos novos e antigos modelos de domesticidade.

Entretanto, as possibilidades concretas das professoras moverem-se nessa sociedade
eram limitadas para a maioria delas. Para algumas, ser professora normalistas significou acesso a
novos espacos de atuacdo, a oportunidade de mais visibilidade social, e também a
profissionalizacdo, cada vez mais presente nas falas de autoridades educacionais das primeiras
décadas do século XX.

O contexto era de reflexBes sobre o0 ensino praticado pelo Estado brasileiro até entéo,

e foram suscitadas pela Escola Nova com o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo; mobilizagdes
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de trabalhadores de varias categorias por reconhecimento profissional e busca de direitos
trabalhistas.

Essas discussdes por profissionalizacdo perpassam pela feminizacdo do magistério
priméario de acordo com novos pressupostos pedagogico, que pregavam a transicdo entre a casa e
a escola priméria, sendo a mulher o agente ideal para orquestrar esse processo ja que era a
educadora de seus filhos. Essa feminizacdo também € fruto da maior demanda educacional em
nivel elementar, do maior acesso feminino a educacdo formal, e pela abertura de posto de
trabalho mais atrativos para o0 sexo masculino com a urbanizacdo e industrializacdo. Entretanto, é
preciso considera que o discurso positivista, que naturalizava o magistério feminino, foi
ressignificado pelas mulheres, garantindo uma brecha para sua profissionalizag&o.

Ao mesmo tempo a domesticacdo do magistério apontava para uma desvalorizacdo
salarial, onde era esperado da professora “dedicagdo” a uma atividade quase missionaria e
regulamentada pelo Estado, de formas a garantir o ordenamento social.

Nesse contexto de domesticacdo e controle do Estado, € possivel reconhecer nas
entrelinhas dos discursos de intelectuais, professores, e até das professoras, as imagens das
mesmas como representantes do poder publico, falando e vivendo em nome do magistério, como
uma mae devotada a seus filhos espirituais, muitas vezes dedicadas ao trabalho docente porque
eram solteiras, ou solteironas por se dedicar ao magistério.

Entretanto, apesar de todo um conjunto de mecanismos de controle e disciplinamento,
a formacdo de associacOes professores e de professoras normalistas, visto que elas sdo maioria
nesse nivel de ensino, sinalizam um maior engajamento dessas mulheres e a constru¢do de uma
nova representacdo de si mesmas. Uma identidade profissional que as leva a se organizarem na
busca de melhores condicGes de viver o ensino e de solidariedade de classe, num momento que

podemos sinalizar como de transi¢cdo do modelo maternal para modelo profissional.
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