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EPIGRAFE

A poesia esta guardada nas palavras
- é tudo que eu sei.
Meu fado é o de ndo saber quase tudo.

Manoel de Barros



RESUMO

O presente trabalho tem como principal objetivo discutir sobre a relevancia dos
poemas como ferramenta para o incentivo a leitura. Para tanto, foram utilizados
autores como Cosson (2006), Zilberman (1998), Gebara (1997), Candido (2004),
Sorrenti (2007), Fiorin e Savioli (2006). Além disso, considerou-se as visdes dos PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais), uma vez que visam ajudar no desenvolvimento
escolar dos discentes a partir dos seus objetivos e normas, e funcionam como
instrumentos norteadores do ensino. Adicionalmente, foi aplicado um questionario
com os alunos para avaliar a frequéncia do uso de textos literarios, especificamente o
poema, nas aulas de lingua portuguesa. Conclui-se, que 0s poemas precisam ser
usados desde o ensino fundamental, pois € grande o niumero de alunos que nao
possuem conhecimento sobre esses textos. Com isso, entende-se que quanto mais
cedo o discente tiver relacdo com tal género, mais rapido desenvolvera o apreco pela

leitura e assim vir tornar-se um individuo leitor.

Palavras-chave: Leitura; Textos literarios; Poema.



ABSTRACT

The main objective of this work is to discuss the relevance of poems as a tool to
encourage reading. For this, authors such as Cosson (2006), Zilberman (1998),
Gebara (1997), Candido (2004), Sorrenti (2007), Fiorin and Savioli (2006) were used.
In addition, the views of the PCNs (National Curriculum Parameters) were considered,
since they aim to help the students' school development based on their goals and
standards, and function as guiding instruments for teaching. Additionally, a
guestionnaire was applied to students to assess the frequency of use of literary texts,
specifically the poem, in Portuguese language classes. It is concluded that poems
need to be used since elementary school, as there is a large number of students who
do not have knowledge about these texts. With this, it is understood that the sooner
the student has a relationship with this genre, the faster he will develop an appreciation
for reading and thus become an individual reader.

Keywords: Reading; Literary texts; Poem.
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1 INTRODUGCAO

A leitura € um ato benéfico para o desenvolvimento de muitas areas cognitivas
e desenvolve habilidades como: criatividade, criticidade, além de melhorar a
capacidade de comunicagdao com os outros. Desse modo, ela precisa ocorrer de
maneira significativa, pois € mediante sua efetivacdo que os alunos conseguirao ser
mais ativos no meio escolar e, consequentemente, no meio social.

No entanto, nota-se que existe grande dificuldade dos alunos na pratica da
leitura em sala de aula e, muitas vezes, quando ela acontece ndo é de maneira
dindmica. Nao é apresentado uma metodologia que faca os discentes sentirem apreco
pelo ato de ler. Isso dificulta a relacao deles com a leitura e leva a perpetuacéo de
uma sociedade com indices baixos de leitores. Para tanto, os alunos precisam de um
canal que possa 0s conectar com o meio leitor.

Diante dessa vertente, entende-se que a literatura € vista como uma das
principais formas de interagdo do homem. Por meio dela € possivel despertar
reflexdes, transformar individuos e consequentemente promover também mudancas
no meio social.

Sendo assim, destaca-se os textos literarios, especificamente o género poema,
para que o incentivo a leitura possa ser desenvolvido de maneira dinamica e eficaz,
fazendo com que os discentes percebam sua importancia para formacao social e
educacional.

Entretanto, percebe-se que o ensino de literatura € visto de forma secundaria.
Na maioria das vezes em que € levado algum texto literario para a sala de aula, isso
¢ feito de forma a supervalorizar a gramatica e menosprezar a esséncia literaria.

Partindo dessa premissa, o docente pode usar 0s poemas para que sejam
feitas reflexdes sobre o que o autor quer passar com o texto, sem a obrigacéo da ideia
de certo e errado. Assim, o educando estara praticando a leitura e,
consequentemente, despertando o senso critico.

Ademais, é importante promover a variagao na escolha dos textos que serao
trabalhados na sala de aula, com intuito de diversificar o aprendizado. Assim, é
possivel trabalhar tanto os poemas canbnicos, como com textos contemporaneos.

O objetivo geral a ser alcancado no trabalho € evidenciar a importancia dos
poemas para a pratica de incentivo a leitura, pois ela permite um misto de experiéncias
e sensacbes ao leitor. Além disso, também busca-se reconhecer a importancia da
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leitura para constru¢cdo da imaginacao, criatividade e compreensao dos alunos,
destacar o texto literario como forma de interagéo e reflexdo e demonstrar que o uso
dos poemas na sala de aula é uma forma pratica para despertar o apreco pela leitura.

Utilizou-se estudiosos como Cosson (2006), Zilberman (1998), Gebara (1997),
Céandido (2004), Sorrenti (2007), Fiorin e Savioli (2006) para demonstra a eficacia que
o texto literario tem na sala de aula como incentivador na leitura dos alunos

Dessa forma, tendo em vista a lacuna educacional, no que tange a formacao
de individuos leitores, nota-se a relevancia deste estudo. Nessa perspectiva, busca-
se apresentar meios para o trabalho com poemas em sala de aula. Afim de
proporcionar aos professores e alunos um maior rendimento nas aulas de lingua
portuguesa, bem como criar nesses discentes o habito de ler.

Para tanto, realizou-se uma pesquisa de campo com intuito de analisar e
comparar dados, mediante o método quantitativo. Nesse sentido, o trabalho objetiva
usar o género poema para o incentivo a leitura na sala de aula, compreendendo sua
capacidade de interacdo com o leitor.

Dessa forma, aplicou-se inicialmente um questionario para evidenciar o
conhecimento dos discentes sobre os textos literarios, em exclusivo, os poemas.
Posteriormente, foi desenvolvido a metodologia, por meio da leitura de textos poéticos
na sala de aula. Por fim, atualizou-se um segundo questionario para compreender o
éxito do projeto.

Referente a organizagéo do presente trabalho, foi distribuido em 4 sec¢des. Na
primeira, encontra-se a introducao. Na segunda, relatou-se os aspectos teoricos,
como: a importancia da leitura, o professor como mediador, letramento literario, o texto
literario e o nao literario, o uso do texto literario em sala de aula, o poema e a
importancia do seu uso nas aulas. Na terceira, é feita a descrigdo minuciosa do projeto
e da metodologia aplicada na turma. Na ultima secéo, destaca-se as consideracoes
finais. Nela é corroborada sobre a relevancia da aplicacdo do género poema nas aulas
de lingua portuguesa, possuindo o intuito de incentivar a pratica da leitura.
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2 FUDAMENTACAO TEORICA
2.1 Leitura: concepcoes e importancia

A leitura proporciona aos individuos a capacidade de refletir sobre diversos
assuntos e os torna mais comunicativos. Desse modo, compreende-se que a pratica
leitora esta relacionada com aspectos cognitivos, pois quando as pessoas adentram
nesse mundo tornam-se mais perspicazes quanto ao desenvolvimento da criatividade
e imaginacao.

A leitura como objeto de conhecimento em si mesmo e como instrumento
necessario para a realizacdo de novas aprendizagens é a ponte para a
relagbes entre leitura, aprendizagem e a compreensao, sendo a leitura um
processo de interagdo entre o leitor e o texto. (SOLE, 1998, p.21)

Dessa maneira, o individuo que possui relacao com a leitura esta propicio a ser
questionador e critico, pois sempre estara em contato com temas discutidos
socialmente e conseguira desenvolver seus questionamentos e compreender o0 que
esta ao redor. O ato de ler eleva todos 0s aspectos possiveis do aluno, desde o pratico
ao tedrico.

Por meio da leitura o discente cria suas proprias significacbes e torna-se
autbnomo quanto ao adquirir conhecimento, sendo capaz de socializar de maneira
dindmica e compreensivel. Isso posto, a leitura € a atividade desenvolvedora de novas
aprendizagens, mediante ela os individuos buscam relacdo com outros

conhecimentos.

Pessoas que ndo sao leitoras tém a vida restrita a comunicacdo oral e
dificilmente ampliam seus horizontes, por ter contato com ideias préximas das
suas, nas conversas com amigos. [...] € nos livros que temos a chance de
entrar em contato com o desconhecido, conhecer outras épocas e outros
lugares — e, com eles abrir a cabega. Por isso, incentivar a formagéo de
leitores é ndo apenas fundamental no mundo globalizado em que vivemos. E
trabalhar pela sustentabilidade do planeta, ao garantir a convivéncia pacifica
entre todos e o respeito a diversidade. (GROSSI, 2008, p.03)

Compreende-se que a leitura ndo pode ser vista como uma mera decodificagéo
das palavras em que os individuos apenas conseguem produzir as palavras do texto.
Percebe-se que o ato leitor esta além disso, pois envolve a parte da significacdo das
palavras. Ao ler o aluno consegue produzir suas proprias argumentacbes e

interpretagdes textuais.
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Assim a producao de leitura consiste no processo de interpretacdo
desenvolvido por um sujeito-leitor que, defrontando-se com um texto, analisa,
questiona com o objetivo de processar seu significado projetando sobre ele
sua visdo de mundo para estabelecer uma interagdo critica com o texto.
(INDURSKY, ZINN, 1985, p.56)

Desse modo, a leitura precisa ser concebida de forma critica pelos discentes.
Para que isso ocorra é necessario que os textos sejam relacionados ao conhecimento
de mundo de cada individuo, e assim consigam relacionar com suas vivéncias do dia
a dia.

Segundo Freire (1994, p.11), a “Leitura precede a palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente.” Percebe-se que a relagdo dos textos com a
realidade de mundo dos alunos auxilia para que compreendam e interpretem o que 0s
conteudos querem transmitir.

Isso precisa ser trabalhado pelo professor nas aulas, sendo dele o dever de
procurar meios dindmicos para a produgéo de atividades com textos na sala de aula.

2.2 Leitura mediada pelo professor

O professor € o mediador das atividades de incentivo a leitura. Por meio de
seus conhecimentos devera desenvolver praticas para que a formacao de leitores
aconteca de maneira eficaz, em que os individuos compreendam a fungéo da leitura
para a vida em sociedade. Essa pratica deve ser prazerosa e leve para os discentes,
pois apenas dessa forma acontecera a formacao de leitores mais conscientes e
criticos.

E necessario que o educador tenha preparo para a realizacdo dessas
atividades, sempre destacando em sala de aula a importancia do ato de ler. O
professor que ndo tem contato com a leitura e ndo é conhecedor de metodologias
adequadas de incentivo a prética leitora, nao deve estar em meio a esse processo, ja
que ele deve ser o incentivador, ou seja, aquele que vai criar elos entre o leitor e 0
texto. Segundo Martins (2007, p.34):

A funcdo do educador néo seria precisamente a de ensinar a ler, mas de criar
condicbes para o educando realizar sua propria aprendizagem, conforme
seus proprios interesses, necessidades, fantasias, segundo as duvidas e
exigéncias que a realidade lhe apresenta. Assim, criar condi¢des de leitura

nao implica apenas alfabetizar ou propiciar acesso aos livros. Trata-se, antes,
de dialogar com o leitor sobre a leitura [...].
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Portanto, o professor possui a responsabilidade de motivar os discentes para
adentrarem ao mundo leitor, sendo fundamental que procure meios dinamicos para
producédo de suas atividades nas aulas. Deve mostrar aos alunos a importancia dos
livros e desenvolvendo de maneira dialdgica no qual eles se sintam pertencentes a
pratica leitora. O mediador desse processo deve estar preparado para 0s
questionamentos que podem surgir em sala de aula.

O docente, além de ser um leitor assiduo, deve sempre mostrar aos discentes
a relevancia da leitura para a vivéncia em sociedade. Dessa forma, € por meio do
professor que os alunos conseguem visualizar a importancia do conteudo exposto nas
aulas. No entanto, se eles percebem que o professor nao esta dando importancia para
a tematica discutida, também fardo o mesmo.

Ademais, de acordo com Martins (2007), muitas criancas no Brasil ndo tém a
possibilidade, por causa de suas realidades sociais, de ter contato com os livros em
seus lares e o unico lugar que elas conseguem relagdo com esse meio educacional &
na escola. Isso refor¢a a grande responsabilidade que a instituicao escolar, por meio
do professor, deve assumir quanto a pratica da leitura na sala de aula.

Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua prépria produgao ou a sua construgdo. Quando entro em uma sala
de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacoes, a curiosidade, as
perguntas dos alunos, as suas inibi¢cdes, um ser critico e inquiridor, inquieto
em face da tarefa que tenho - a ele ensinar e ndo a de transferir
conhecimento. (FREIRE, 1996, p.27)

Compreende-se que o docente deve provocar em seus alunos a criticidade,
sempre disponibilizando indagac¢des sobre as leituras que forem realizadas em sala
de aula. Dessa forma, o professor € responsavel por mostrar o caminho do aprecgo a
leitura aos discentes, de maneira que depois eles trilhem sozinhos essa caminhada
leitora.

E necessario compreender que a leitura é o meio que disponibilizara ao
educando a sua formacéo tanto social como educacional, de maneira a torna-lo um
individuo critico, que pratique sua cidadania de forma significativa. Para que isso
aconteca as aulas devem ocorrer por meio da duvida, os discentes devem ser levados
a pensar e indagar as coisas que estao ao redor. Como afirma Cury (2003, p.127) que
“a exposicao interrogada gera a duvida, a duvida gera o estresse positivo, e este
estresse abre as janelas da inteligéncia. Assim formamos pensadores, e nao

repetidores de informagdes”.
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No entanto, percebe-se que existe uma grande dificuldade quanto ao incentivo
a leitura na sala de aula. Isso ocorre, muitas vezes, porque nem o professor € nem o

aluno possuem o habito da leitura, como afirma Zilberman (1988, p.127)

a sala de aula tornou-se o ponto de encontro de dois leitores de formagéo
precaria, o professor e o aluno, virtualmente nao leitores. ‘Comecar de novo’,
talvez tenha se tornado palavra de ordem, uma maneira de mutua
convocagao a reconstrugao.

Dessa maneira, o discente necessita de um incentivador para que assim
adentre no universo da leitura e o professor, como parte desse processo, deve ser
aquele que vai exercer esse papel, estimulando o aluno no contato com os livros. Para
gue isso aconteca de maneira significativa, é necessario que o docente seja um leitor,
assim podera incentivar os seus alunos a fazerem o mesmo.

O docente leitor carrega consigo uma notavel bagagem de textos que devem
ser oferecidos aos alunos para que despertem o gosto pela leitura. A leitura na sala
de aula ndo deve ocorrer apenas para que os discentes adquiram notas nas disciplinas
e serem corrigidos quanto a forma que pronunciam as palavras, ela deve ser usada

com intuito dos alunos criarem significados e indagacdes quanto ao que estao lendo.

A leitura de textos é uma atividade na qual se levam em conta as experiéncias
e 0s conhecimentos do leitor, além de que exige dele bem mais que o
conhecimento do cddigo linguistico, uma vez que ler e compreender o sentido

do texto. (BARBOSA, et al. 2013, p. 47)

Nesse sentido, é reforcado a responsabilidade do professor na escolha de bons
textos para que a aprendizagem leitora dos discentes aconteca de maneira adequada,
de modo que possam ser mais criticos mediante as argumentagdes feitas sobre os
textos selecionados pelo educador.

Cabe nado esquecer que todo o trabalho de formagdo de leitores para a
literatura ndo pode, em momento algum, menosprezar ou deixar em segundo
plano o papel do professor enquanto mediador e enquanto exemplo de leitor,
pois, “Aprender a ler requer que se ensine a ler. O modelo de leitor oferecido
pelo professor e as atividades propostas para o ensino e a aprendizagem da

leitura ndo sdo um luxo, mas uma necessidade”. (COSTA, 2007, p.96)
Dessa maneira, compreende-se que a responsabilidade do docente como
mediador no incentivo a leitura ndo deve ser esquecida, pois a caminhada para o
universo da leitura deve acontecer, inicialmente, por meio das escolhas literarias do
professor. Logo apds essa aprendizagem, os alunos deverao ter a capacidade de

escolher seus préprios textos. Adentrando, desta forma, no mundo leitor.
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Portanto, percebe-se que a escolha de bons textos pode influenciar
significativamente os discentes, de modo a propiciar sua formagao critica, tornando-
0s nao apenas alfabetizados, mas também individuos letrados.

2.3 Letramento literario

Segundo Soares (2010, p.15), o termo letramento surgiu no ambito educacional
brasileiro pela primeira vez por volta de 1986 com o livro de Mary Kato (No mundo da
escrita: uma perspectiva psicolinguistica, Editora Atica). Por se tratar de um conceito
novo, muito se confunde letramento com alfabetizagédo. No entanto, ha diferengas bem

relevantes entre eles. De acordo com Rojo (2010, p.23)

Alfabetizar-se pode ser definido como a a¢do de se apropriar do alfabeto, da
ortografia da lingua que se fala. Isso quer dizer dominar um sistema bastante
complexo de representagdes e de regras de correspondéncia entre letras
(grafemas) e sons da fala (fonemas) numa dada lingua;

Dessa forma, a alfabetizacao configura-se como um processo de codificacao e
decodificacdo. Uma pessoa alfabetizada € aquela que possui a capacidade de ler e
escrever. Por muito tempo, ser alfabetizado era suficiente para a sociedade. No
entanto, segundo Rojo (2010, p.15) a partir de 1950 com a intensificacdo das
industrias e do convivio social, somente o fato de saber decodificar passou a ser visto
como algo obsoleto, uma vez que, as pessoas nao se apropriaram da leitura de fato.

Como salienta Soares (2010, p. 45-46),

a medida que o analfabetismo vai sendo superado, que um nimero cada vez
maior de pessoas aprende a ler e a escrever, e a medida que,
concomitantemente, a sociedade vai se tornando cada vez mais centrada na
escrita (cada vez mais grafocéntrica), um novo fenédmeno se evidencia: nao
basta aprender a ler e a escrever. As pessoas se alfabetizam, aprendem a ler
€ a escrever, mas nao necessariamente incorporam a pratica de leitura e da
escrita, ndo necessariamente adquirem competéncia para usar a leitura e a
escrita, para envolver-se com as praticas sociais de escrita.

Para tanto era necessério algo além do ato de alfabetizar. Surgia entdo, um
conceito novo, o letramento. Termo esse que deriva do inglés “literacy” e é explicado
segundo Soares (2010, p.17) como “o estado ou condigdo que assume aquele que
aprende a ler e escrever”.

Sob esse viés, o letramento passa a ser um meio ndo sé de aquisicao

educacional, mas também social e cultural. Como destaca Soares (2010, p.37):
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{...} apessoa letrada ja ndo é a mesma que era quando analfabeta ou iletrada,
ela passa a ter uma outra condicdo social e cultural - ndo se trata
propriamente de mudar de nivel ou de classe social, cultural, mas de mudar
seu lugar social, seu modo de viver na sociedade, sua inser¢cao na cultura -
sua relagdo com os outros, com o contexto, com os bens culturais torna-se
diferente.

O ensino de literatura nas escolas brasileiras € um pouco limitado no que tange
a formacao literaria. A literatura, assim como o poema, passou a ser utilizada como
meio para aquisicao de saberes gramaticais. Dessa forma, o aluno nao tem contato
com as particularidades do texto literario que sdo de suma importancia na
consolidacdo da identidade individual. Assim como salienta Cosson (2006, p.17):

Na leitura e na escrita do texto literario encontramos o senso de n6s mesmo
e da comunidade a que pertencemos, a leitura nos diz 0 que somos e nos
incentiva a desejar e a expressar 0 mundo por nés mesmos. E isso se da
porque a literatura € uma experiéncia a ser realizada. E mais que um
conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporacédo do outro em mim sem
rendncia da minha prépria identidade.

Percebe-se a necessidade de um estudo mais qualificado de literatura nas
escolas. Estudo esse que deve promover uma experiéncia completa nas aulas de
literatura. Para tanto, surge a necessidade de introduzir um novo conceito as aulas de
Lingua Portuguesa: o letramento literario.

O letramento literario € um ramo dentro dos diversos tipos de letramentos
existentes. Ele tem como base a busca pela formacao ampla do leitor. Partindo da
ideia de que “ler implica troca de sentidos nao s6 entre escritor e leitor, mas também
com a sociedade onde ambos estao localizados, pois os sentidos s&o resultados de
compartilhamentos de visdes de mundo entre os homens no tempo e no espago”
Cosson (2006, p.27).

Essa leitura que transforma ndo acontece nas escolas. Muitas vezes, a ideia
de incentivar a leitura fica pautada somente em obrigar os alunos a lerem
determinadas obras. Nao é feito um estudo mais aprofundado. N&o ocorre
indagagodes, analises, buscas de perspectivas diferentes e imersdo nessas obras.
Tudo isso torna falho o processo de leitura literaria. Leitura essa que é essencial para
o processo de formagdo dos educandos, como deixa claro Cosson (2006, p.30):

Na escola a leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo
apenas porque possibilita a criagdo do habito de leitura, ou porque seja
prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro

tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular com
proficiéncia o mundo feito linguagem.
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Portanto, é necessario que essa leitura esteja presente nas aulas. Além disso,
€ primordial compreender como esse tipo de leitura influencia na vida dos discentes e
buscar meios para que ela possa ser trabalhada em sala de aula.

2.4 O texto literario e o nao literario

O texto sempre foi visto de diferentes formas. Para tanto, vale analisar as
variadas definicoes existentes. De acordo com o Dicionario de Linguistica, o texto é
“o conjunto dos enunciados linguisticos submetidos a analise: o texto € entdo uma
amostra de comportamento linguistico que pode ser escrito ou falado.”

Ja para Koch (2003, p.17) o texto pode ser conceituado sob variadas
perspectivas. Na perspectiva da lingua como representacao do pensamento, o texto
€ visto como a manifestacdo de algo pensado pelo autor. Somente cabendo ao leitor
decodificar essa “representacdo mental”. No que tange a percepg¢ao de lingua como
cédigo, o texto é visto como produto codificado para ser decodificado pelo leitor.

Todavia, Koch (2003, p. 18) ainda traz uma terceira visdo sobre o texto que diz

respeito a "concepcgéo interacional”:

na concepgao interacional (dialoégica) da lingua, no qual os sujeitos sao vistos
como atores/construtores sociais, o texto passa a ser considerado o préprio
lugar da interacdo e os interlocutores, como sujeitos ativos que -
dialogicamente - nele se constréi e sdo construidos. Dessa forma ha lugar,
no texto, para toda uma gama de implicitos, dos mais variados tipos, somente
detectaveis quando se tem, como pano de fundo, o contexto sociocognitivo
dos participantes da interacdo.

Sob esse viés, o texto é mais que um cddigo a ser decifrado. Ele é capaz de
criar uma relagao com o leitor. Promovendo assim, uma transformacéo social.

Contudo, além das variadas definicbes de texto, ha também uma distingéo
entre o texto literario e o nao literario. No que cabe ao texto nao literario, Pimentel
(s.d.) explica que:

O texto ndo literario apresenta linguagem obijetiva, clara, concisa, e pretende
informar o leitor de determinado assunto. Para isso, quanto mais simples for
o vocabulario e mais objetiva for a informacdo, mais facil se darad a
compreensao do contetdo: foco do texto nao literario.

Sob essa ética, o texto nao literario tem um foco maior no conteddo que esta
sendo abordado. Ele também n&o apresenta duplo sentido ou dar margens para
interpretagdes avulsas.
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Ja no que tange ao texto literario, existem muitas indagacdes a respeito do que
propriamente o caracteriza. Na perspectiva de Fiorin e Savioli (2006, p.349) “o texto
literario é ficcdo, ao passo que o0s outros tipos de texto relatam a realidade
efetivamente existente”.

No entanto, as definicbes de texto literario ndo se limitam somente ao fato de
ele relatar ficgdes, mas também, como frisa Fiorin e Savioli (2006, p.351):

No texto literario, o escritor ndo apenas procura dizer o mundo, mas recria-lo
nas palavras, de modo que, nele, importa ndo apenas o que se diz, mas o
modo como se diz... A mensagem literaria € autocentrada, ou seja, o autor,
pela organizacdo da mensagem, procura recriar certos conteudos. Faz isso
por meio de multiplos recursos: ritmos, sonoridades, distribuicdo das
seguéncias por oposicdo ou simetria, repeticdo de palavras ou de sons

(rimas), repeticao de situagdes ou descri¢cdes (verdadeiras rimas no romance
ou no conto).

Sob esse viés, nota-se que o texto literario promove multiplas experiéncias que
nenhum outro tipo de texto passa ao leitor. Por meio dele é possivel se conectar com
novas maneiras de ver o mundo.

A grande diferencga entre os dois, de acordo com Fiorin e Saviani (2006, p.350)
“reside no fato de que o texto literario tem uma fungao estética e de que o texto néo-
literdrio tem uma funcgao utilitaria (informar, convencer, explicar, documentar, etc.).”

No que diz respeito a pesquisa apresentada, segue-se sob a ética do trabalho

com os textos literarios em sala de aula.

2.5 Uso de texto literario em sala de aula

Compreende-se que atualmente a formacao educacional dos discentes é
focada para que eles possam adentrar em universidades, logo aprendem apenas 0s
conteudos que servirdo como base para as provas de vestibulares. Dessa maneira, é
desprezado a aprendizagem que possui o intuito de trabalhar a criatividade e a
imaginacao.

A leitura escolar, de modo geral, centrada na leitura de textos dos livros
didaticos, fragmentados e estereotipados, imprime uma leitura mecanizada,
passiva, indicativa de amortecimento de um posicionamento critico por parte
do leitor. Desta maneira, ndo ha apropriacao, apreensao das ideias, mas um
trabalho intelectual alienado de trechos que concretizam permanéncias e nao
transformacoes de representagdes que o leitor possa ter. (RANGEL, 2005,
p.31)
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Sendo assim, os textos relacionados a correcoes de letras e pontuacoes, torna
a leitura mecanizada no qual é realizada apenas por obrigagédo. Isso deixa o0s
discentes descontentes, os tornando desinteressados quanto a pratica da leitura em
sala de aula.

Torna-se necessario o uso dos textos literarios nas aulas, pois é um tipo textual
que estimula provocacoes e desperta a imaginacao dos alunos. Dessa maneira, como
afirma Zilberman (2008, p.53) que “[...] o texto literario introduz um universo que, por
mais distanciado da rotina, leva o leitor a refletir sobre seu cotidiano e a incorporar
novas experiéncias”. Nesse sentido, Soares (2011, p.43-44) evidencia que:

Os objetivos de leitura e estudo de um texto literario sdo especificos a este
tipo de texto, devem privilegiar aqueles conhecimentos, habilidades e atitudes
necessarios a formacao de um bom leitor de literatura: a anélise do género
do texto, dos recursos de expressao e de recriacao da realidade, das figuras
autor-narrador, personagem, ponto de vista (no caso da narrativa), a
interpretacdo de analogias, comparagdes, metaforas, identificagdo de

recursos estilisticos, poéticos, enfim, o — estudo daquilo que é textual e
daquilo que é literario.

Isso posto, entende-se que a pratica de leitura dos textos literarios em sala de
aula deve acontecer por meio do seu uso refletido em acontecimentos cotidianos dos
educandos, para que assim essa aprendizagem aconteca de maneira significativa no
qual eles se percebam dentro do ensino.

Nesse contexto, o professor possui a responsabilidade de estabelecer a
conexao dos alunos com os textos que serdo expostos nas aulas, de modo que
escolha aqueles que possam ajudar no desenvolvimento da criticidade.

Nesse sentido, compreende-se a importancia dos textos literarios dentro do
ensino, pois ajudardo os alunos no desenvolvimento do pensamento critico, além de
aprimorar a criatividade e imaginagao.

Portanto, entende-se a necessidade de estabelecer um exemplo especifico de
texto literario. Sendo assim, sera demonstrado a percepg¢ao sobre o género poema,

de modo a destacar sua importancia.
2.6 O poema
Etimologicamente é possivel definir o poema como: Obra em verso.

Composicao poética de certa extensao, com enredo. Do grego poiema, ‘o que se faz’,
pelo latim poema. (AURELIO, 2022)
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No entanto, € necessario fazer a distin¢cdo entre poema e poesia, uma vez que,
a poesia € uma manifestacao artistica que abrange muitos aspectos. Ja o poema é
uma forma fixa, possui versos e estrofes, sendo conhecido como uma espécie de

produto da poesia. Assim como explica Duarte (2022):

[...] poesia se refere aquela circunstdncia de comunicagdo em que
prevalecem algumas intencbes voltadas para a subjetividade, para as
multiplas interpretacdes [...] chamamos de poema, uma unidade da poesia
uma construcdo que se difere daquela que convencionalmente costumamos
encontrar em um texto em prosa, ou seja, caracterizada por um inicio, meio
e fim através de paragrafos. Ao contrario de tal construcdo, o poema se
efetiva por meio de versos, os quais, uma vez reunidos, compdem 0 que
chamamos de estrofe.

E no poema que se encontram particularidades Unicas que tém o poder de
transformar por meio da sua leitura. Entre essas particularidades destacam-se: o
agucamento da imaginacao, a interacdo com o texto, o contato com novas visdes de
mundo, bem como o desejo em experimentar novas perspectivas. O poema
transpassa a ideia de texto no qual por meio do desconhecido tenta traduzir os
significados existentes nas entrelinhas de seus versos. A relagdo com esse género
favorece o apreco pela leitura, além disso desenvolve a percepcgao critica dos alunos,
fazendo com que eles percebam o que esta ao redor.

De acordo com Gebara (1997) “o poema como qualquer outro texto literario traz
a emocgao estética e a sensibilidade necessarias a educagdo humanista de nossos
alunos.” Portanto, a partir do estudo do texto poético, o discente desenvolvera a sua
formacao cultural, de modo a perceber sua responsabilidade no meio social que esta
inserido, tornando-se um individuo mais participativo socialmente. Dessa maneira,

percebe-se que o poema:

possibilita ao leitor uma série de vivéncias: o desenvolvimento da cogni¢ao
promovido, por exemplo, nas advinhas e na ludicidade pelo jogo das palavras;
a afetividade presente nas poesias que falam de amor e despertam para a
emocgao e para o sentimento; a constru¢do da identidade na medida em que
permite a relagdo com o outro, conhecendo-o e querendo saber quem ele é”.
(TAVARES, 2007, p. 14).

A leitura do poema desperta uma diversidade de sensacodes. Logo, o discente
ampliard a visdo que possui de si mesmo e também do outro, através da pratica efetiva
da leitura de poemas no contexto escolar. Quando o texto poético é trabalhado com

dinamicidade propicia 0 aprecgo pela leitura, por causa de sua capacidade de vincular
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0 sentimentalismo e as emoc¢des dentro de seus versos, sendo isso uma forma de

chamar atencéo de seu leitor.

2.7Uso do poema em sala de aula

O uso do poema no contexto escolar ajuda na percepgao e desenvolvimento
de sentimentos pessoais dos alunos, pois, por meio desse género, eles conseguirao
relacdo consigo mesmos e também com o outro. E necessério trabalhar essa tematica
em sala de aula, porque ela proporciona aos alunos o apreco a leitura, além de
despertar a criticidade. Dessa forma, essa pratica torna-os seres mais participativos
no meio escolar, podendo levar isso para o contexto social mediante a uma realizagao
mais efetiva de seus direitos e deveres.

Além disso, compreende-se também a necessidade de mostrar aos educandos
a parte ludica dos poemas, para que desenvolvam o poder de fabulagdo. Assim,
poderao desenvolver o gosto pela leitura. Consequentemente, seréo individuos mais
perspicazes, pois conseguirdo ver, por meio da fabulagdo, além daquilo que é
mostrado a eles.

No entanto, na pratica ndo é feito dessa forma. Uma vez que, em muitas
ocasifes, o poema sbé € utilizado como ferramenta para o ensino de figuras de
linguagem, por exemplo. Isso faz com que os educandos percam o interesse pela
leitura, tornando esse ato enfadonho.

Ademais, o tempo destinado ao poema nas aulas de lingua portuguesa sempre
€ menor, comparado aos outros conteudos, isso porque muitos professores o
consideram como de pouca relevancia para o meio educacional. Quando esse género
€ levado para a sala de aula é para fazer com que os discentes conhegam regras
gramaticais e consigam realizar uma leitura adequada, como afirma Souza (2012,
p.38)

Infelizmente poucos sdo os momentos em que 0s poemas estao presentes
na pratica docente. Quando sao trazidos pelos educadores para atividades
escolares, muitas vezes sdo trazidos apenas como textos literarios
destinados somente a leitura silenciosa, impressos em papel.

Desta maneira, como afirma Sorrenti (2007) que o professor tem a
responsabilidade de desenvolver a relagdo dos alunos com o texto poético. Por isso,

ele deve trabalhar de maneira ludica, de modo a estabelecer conexdes prazerosas



25

dos discentes com os poemas. Os docentes devem desenvolver diferentes trabalhos
com o esse género no qual desperte nos alunos o apreco pela leitura.

Entende-se que com o uso do género poema em sala de aula, os alunos
desenvolverao o apreco pela leitura, por causa da fung@o que esses textos possuem
de construir sentido com seu leitor. Além disso, essa aprendizagem construira um
discente sensivel mediante aos problemas que podem surgir na escola e também no
contexto social. Portanto, por meio da observacdo critica, sera um individuo

indagativo, em que analisa tanto a si mesmo como o outro.

3 METODOLOGIA

De acordo com Demo (1995, p. 11) metodologia significa:

[...] estudo dos caminhos, dos instrumentos usados para se fazer ciéncia. E
uma disciplina instrumental a servigco da pesquisa. Ao mesmo tempo que visa
conhecer caminhos do processo cientifico, também problematiza
criticamente, no sentido de indagar os limites da ciéncia, seja com referéncia
a capacidade de conhecer, seja com referéncia a capacidade de intervir na
realidade.

A metodologia empregada no presente trabalho deu-se, no primeiro momento,
por meio de pesquisa bibliografica, com intuito de buscar aprofundamento sobre o
assunto, embasado em autores que abordam sobre essa tematica, como: Cosson
(2006), Zilberman (1998), Gebara (1997), Solé (1998), Soares (2010), Sorrenti (2007),
Fiorin e Savioli (2006), dentre outros.

Posteriormente, foi realizado pesquisa de campo na escola municipal Princesa
Isabel, por meio de trés etapas: 12 etapa — aplicacdo do primeiro questionario,
contendo perguntas socioeconémicas e perguntas sobre as dificuldades enfrentadas
pelos alunos no decorrer do dia a dia escolar com relagdo a leitura. 22 etapa —
aplicagéo das aulas e atividades em sala, com foco em apresentar aos alunos os
textos literarios, especificamente poemas, e discutir com eles a importancia da leitura.
32 etapa — aplicacao do segundo questionario, visando perceber os resultados obtidos
com o decorrer das aulas do projeto.

Sob esse viés, a pesquisa seguiu 0 método quantitativo, uma vez que, segundo
Moreira (2011, p.18) a pesquisa quantitativa consiste “geralmente através de estudos
experimentais ou correlacionais, caracterizados, primordialmente, por medi¢des

objetivas e analises quantitativas.” Dessa forma, seguiu-se essa linha de pesquisa
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com o intuito de obter dados para analisar as dificuldades e desempenhos dos alunos
em relacao a leitura.

A pesquisa em questao, foi realizada na sala do 92 ano do ensino fundamental
da escola municipal Princesa Isabel. Para melhor compreenséao das etapas do projeto
faz-se necessario primeiramente a andlise do campo de aplicacao.

3.2 Caracterizacao da escola

A escola foi fundada em 1987, coincidindo com a emancipagdo do municipio.
Inicialmente atendia alunos do Ensino Fundamental (anos iniciais), regular e EJA
(Educacao para Jovens e Adultos). Atualmente, a instituicao trabalha apenas com
alunos do 6° ao 9° ano e fica localizada na rua do Sol, centro, na cidade de Zé Doca.

3.2.1 Organizacgao e estruturagao escolar

Quanto ao espaco educativo, a instituicado possui salas que sao ligadas entre
si, sendo o patio no centro. Quanto a distribuicdo dos espacos educativos a escola €
composta por 09 salas de aula, 01 secretaria, 01 sala de professores, 01 cozinha, 08
banheiros masculinos e 10 femininos.

A escola possui ambiente fisicamente estruturado no qual as salas séo
climatizadas e com cadeiras confortaveis para cada aluno. Os professores dispdem
de quadro branco, uma televisdo na sala de aula, além de um Datashow que é
disponibilizado pelas pessoas responséveis pela organizacdo da instituicdo. Os
docentes que lecionam lingua portuguesa, bem como os demais de outras disciplinas,
possuem uma sala especifica para que possam desenvolver as atividades
educacionais.

O quadro de funcionarios € composto por 01 diretora, 01 supervisora, 04
secretarios e 12 funcionarios de apoio (vigilantes, porteiros, merendeiras e auxiliares
gerais). O corpo docente é constituido por 31 professores, sendo que a maioria possui

ensino superior.



27

3.2.2 Caracterizacao da sala de aplicacao do projeto

A sala do 9° ano B possui uma quantidade de 28 alunos que frequentam
regularmente a Escola Municipal Princesa Isabel. O espaco é amplo e climatizado. Os
discentes dispdem de alguns recursos tecnoldgicos, como televisdo, Datashow, caixa
de som, bem como, recursos convencionais: quadro branco e pincéis. Além disso, o
ambiente também possui estante com livros, com intuito de proporcionar maior relagao

dos alunos com a disciplina.

3.3 Descricao dos questionarios aplicados

Foram aplicados dois questionarios com intuitos distintos, sendo o primeiro com
a inteng&o de observar a realidade sociocultural dos discentes e, posteriormente, suas
percepcoes sobre leitura, texto literario, com foco no poema. Para tanto, o questionario
1 foi aplicado durante o primeiro contato com a sala, antes da exposi¢ao do projeto.

Ao término da aplicagdo do projeto foi aplicado o questionario 2, com intencao
de constatar se os discentes conseguiram compreender os textos literarios, o género

poema e de modo a analisar se a aprendizagem leitora foi satisfatoria.

3.4 Aplicacao do projeto

O projeto foi aplicado na escola municipal Princesa Isabel durante o periodo de
25/04/2022 a 02/05/2022 totalizando seis momentos, que tiveram como intuito
trabalhar o incentivo a leitura por meio do género poema. Os conteudos abordados
conversam com o exposto durante a pesquisa, tendo em vista que a intengao seria de
propiciar momentos de aprendizado significativo com os discentes no qual, por meio
deles, os discentes pudessem desenvolver 0 apreco pela leitura.

A aplicacéo do projeto foi dividida em seis momentos que serdo abordados a

sequir:

12 momento

Aplicou-se o questionario 1 que possuia perguntas acerca do que os alunos
sabiam sobre leitura, textos literarios e poema. Com a intencdo de compreender o
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nivel de leitura dos discentes e 0os seus conhecimentos sobre a tematica que seria
discutida em sala de aula, no caso, o género poema. Posteriormente, foram lidos dois
poemas com os educandos de maneira compartilhada.

Por fim, realizou-se perguntas sobre o que os alunos tinham compreendido com
os textos lidos. A leitura desses poemas serviu como base para a criagao de uma
breve discussdo, mas o intuito principal era que eles tivessem um primeiro contato
com esse género e, com isso, tendo também a intencéo de analisar, na pratica, o nivel
de leitura dos discentes.

Foi possivel perceber a dificuldade dos alunos em entenderem o que os
poemas queriam passar. Quando perguntados sobre o que sentiam com os escritos,
eles nao ficaram tao participativos. A maioria dos discentes apresentavam dificuldade
em ler, além disso alguns deles ndo prestavam atencao naquilo que era lecionado,
sendo recorrente a indisciplina e desatengéo na sala de aula. Isso os prejudicou no

adquirir conhecimento sobre os poemas.

22 momento

O segundo momento foi focado em explicar aos alunos a parte teérica do
projeto. Ademais, foi explicado sobre o que é texto literario e salientado a respeito de
suas diferencas com o texto nao literario. Foram usados alguns livros para mostrar a
diferenca entre esses textos. Em seguida, dirigiu-se o foco para a poesia mostrando
seu conceito e importancia.

No inicio notou-se grande participacao dos alunos sobre o tema exposto. Eles
se mostraram participativos e boa parte conseguiu fazer a distincao entre os textos
logo nos primeiros exemplos mostrados. Mas ao longo da aula alguns discentes
comecaram a ficar dispersos e a fazer barulho, tal situacao atrapalhou a sequéncia

das atividades e a fixagao do contetido desenvolvido na sala de aula.

32 momento

Procurou-se relatar mais sobre o género poema, bem como seu conceito e
estrutura. Para isso, foram lidos dois poemas e pedido que os discentes identificassem
seus versos e estrofes, objetivando que eles compreendessem como sao organizados

esses textos. Nesse sentido, foi levado um poema com rima e outro que ndo possuia.
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Foi possivel constatar que os alunos eram mais familiarizados com os poemas
que possuiam rima do que com 0s que ndo possuiam. Para tanto, surgiram
indagacoOes a respeito dos poemas sem rima e se eles estavam “corretos”. Apos a
explicagdo sobre essas diferencas, percebeu-se um outro olhar dos alunos sobre o
género.

No entanto, logo apds a explicacao do conteudo, foi pedido aos discentes que
destacassem as estrofes e os versos dos textos recém lidos. Durante essa atividade,
alguns educandos ficaram conversando e tirando a atengéo dos colegas, prejudicando
assim o aprendizado sobre a estrutura do poema. Dessa maneira, ndo foram
alcangados todos 0s objetivos propostos para essa aula, por causa da indisciplina dos

alunos.

4° momento

Realizou-se a leitura compartilhada de dois poemas do autor Manoel de Barros,
0 menino que carregava agua na peneira € o apanhador de desperdicios, sendo
também destacado a biografia do poeta. Durante essa pratica, percebeu-se a
dificuldade dos discentes no pronunciar de palavras, além de sentirem estranheza ao
lerem o poema. Quando foi relatado sobre Manoel de Barros, notou-se que os
discentes nao o conheciam. Dessa maneira, sugiram varias perguntas sobre o autor,
podendo assim ser sanada as duvidas que os educandos possuiam sobre o poeta.

Por fim, foi pedido aos alunos que falassem sobre o que haviam compreendido,
bem como, quais eram as sensagdes e sentimentos despertados a partir da leitura
dos poemas. Os educandos, em alguns momentos, se mostraram desinteressados no
assunto e com receio de se expressar. Foi rara a manifestagdes de opinides. Sendo
assim, realizou-se novamente uma breve discussao na sala de aula, com o intuito de
trazé-los para o foco principal. No entanto, sem muito resultado. Foi observado muita
relutdncia por parte dos alunos em alguns momentos, bem como muita falta de

atencao na aula.

52 momento

Solicitou-se aos alunos que produzissem poemas, no qual deveriam usar a
criatividade e imaginacao para elaborar seus textos. Eles apresentaram problemas no
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momento da producéao, pois era um tipo de texto que nao tinham contato diariamente.
Desse modo, foi dado auxilio no momento da escrita, para que qualquer duvida fosse
sanada, compreendendo que 0 mais importante era que os discentes conseguissem
colocar seus sentimentos e pensamentos nas suas criagoes.

Contudo, nao foi possivel obter resultados de toda a turma, visto que muitos
alunos se recusaram a criar os poemas e se mostravam desinteressados na escrita
dos colegas. Para tanto, recolheu-se as produgdes dos discentes que se mostraram

dispostos a escrever.

62 momento

Ocorreu a apreciacao dos poemas criados pelos alunos, sendo realizado a
leitura das producdes na sala de aula. Cada um que participou do processo leu seu
poema. Alguns discentes ficaram timidos no momento da leitura, mas na medida em
que os textos eram lidos, eles comegaram a ficar mais a vontade, de maneira que
tentavam perceber o que o colega queria passar com sua producao poética.

Posteriormente, aconteceu a aplicagdo do questionario 2, objetivando
compreender se o0s alunos tiveram melhorias quanto ao nivel de leitura. No momento
da aplicacdo e resposta do questionario observou-se muito tumulto por parte dos
discentes.

Por fim, houve a finalizagdo do projeto no qual ocorreu o registro de fotos com
os alunos. Foi deixado na estante de livros da sala as produg¢des dos alunos, buscando

assim, expor o trabalho deles e incentivar aqueles que nao participaram.

4 ANALISE DE DADOS

Os dados foram obtidos, como ja mencionados, a partir de dois questionarios
aplicados, um antes e outro apds o projeto. Com a aquisicdo dos dados, eles foram
analisados e serdo posteriormente discutidos por meio de graficos.

O primeiro questionario possui 14 perguntas, sendo 5 de andlise
socioeconémica e as demais referentes ao conhecimento dos alunos sobre leitura,
textos literarios e o género poema. Ja o segundo questionario, contém perguntas

semelhantes ao do primeiro, mas com algumas modificacdes, pois 0 intuito é
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compreender as melhorias obtidas mediante a pesquisa aplicada na sala de aula.

Ambos serédo analisados e discutidos.
4.2 Resultados e discussoes
Sera analisado e discutido a seguir os resultados dos dois questiondrios. No
primeiro momento, sera analisado o primeiro questionario e, posteriormente o

segundo questionario.

GRAFICO 1 — RESULTADO DO QUESTIONARIO 1

Sexo
25 respostas
@ Feminino
@ Masculino
@ Prefiro ndo informar
FONTE: préprio autor (2022)
GRAFICO 2 — RESULTADO DO QUESTIONARIO 1
ldade
25 respostas

® 14 anos
@® 15anos
@ Mais de 15 anos

FONTE: préprio autor (2022)
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GRAFICO 3 — RESULTADO DO QUESTIONARIO 1

Local de moradia
25 respostas

@® Zona rural
@® Zona urbana

FONTE: proprio autor (2022)

GRAFICO 4 — RESULTADO DO QUESTIONARIO 1

Ha quanto tempo estuda nessa escola?
25 respostas

@ Menos de 1 ano
@ 1a5anos
@ 6a9anos
@ Mais de 9 anos

FONTE: proprio autor (2022)

Constata-se que a maior parte da sala é composta por pessoas do sexo
masculino de 14 anos que residem na zona urbana, que estdo até 5 anos na escola
Princesa Isabel. Em contrapartida, a minoria corresponde aos alunos que nao
quiseram se identificar e possuem mais de 15 anos, sendo ainda moradores da zona
rural e estdo a mais de 9 anos na escola. Convém pontuar que para os discentes
residentes da zona rural é disponibilizado pela prefeitura um 6nibus que possibilita a
locomocgao até a instituicado escolar. Além disso, é possivel observar que a maioria
dos discentes, da j& mencionada instituicdo de ensino, iniciam e concluem as séries

finais.
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GRAFICO 5 - RESULTADO DO QUESTIONARIO 1

Considerando que o texto literario apresenta uma linguagem pessoal cheia de emocdes e
reflexdes das pessoas, sendo marcada pela subjetivid...u leitor. Vocé ja sabia o que era texto literario?

25 respostas

® Sim
® Nzo

FONTE: préprio autor (2022)

A indagacao revelou que a porcentagem de alunos que conheciam o texto
literario é superior aos que n&o conheciam. Entretanto, mesmo com a grande maioria
afirmando saberem o0 que sao os textos literarios, foi constatado, durante as aulas,

que eles possuiam dificuldade no entendimento desse assunto.
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GRAFICO 6 — RESULTADO DO QUESTIONARIO 1

Qual sua relagao com a leitura de textos literarios?
25 respostas

@ Nunca leio

@ Raramente leio

@ As vezes leio

@ Frequentemente leio
@ Sempre leio

FONTE: préprio autor (2022)

Diante os resultados obtidos, nota-se a eventualidade da relacdo dos discentes
com os textos literarios, visto que a maioria afirma ler as vezes. Isso evidencia a
necessidade de um trabalho mais notavel com esses textos, para que os alunos

possam se relacionar mais efetivamente com essa forma de conhecimento.
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GRAFICO 7 - RESULTADO DO QUESTIONARIO 1

Vocé costuma ter contato com textos literarios onde?
25 respostas

® Em casa

@ Na escola

@ Outros lugares

@ Nzo tenho contato com textos literarios

FONTE: Préprio autor (2022)

Constata-se que a escola é a fonte principal de contato dos alunos com os
textos literarios. Isso destaca a importancia do meio escolar como mediador no
processo de aproximacgao dos discentes com o universo literario, de modo que essa
pratica seja trabalhada de forma adequada, como destaca os PCNs (p. 29) "é
importante que o trabalho com o texto literario esteja incorporado as praticas
cotidianas da sala de aula, visto tratar-se de uma forma especifica de conhecimento”.

Dessa maneira, a aprendizagem torna-se mais dindmica para o educando.
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GRAFICO 8 - RESULTADO DO QUESTIONARIO 1

Sobre as aulas que envolvem leitura literaria?
25 respostas

@ Nunca tem
@ Raramente tem
As vezes tem
@ Frequentemente tem
@ Sempre tem

FONTE: proprio autor (2022)

Nota-se um dado preocupante, tendo em vista que a fonte principal de acesso
dos discentes aos textos literdrios € a escola. No entanto, a maioria dos alunos
afirmam que as aulas envolvendo esses textos acontece as vezes. Desse modo,
percebeu-se, durante a aplicacdo do projeto, que os alunos tinham dificuldade de
reconhecer e definir o texto literario, isso ratificada o dado acima, visto que esse

problema advém do trabalho escasso com esses textos no ambiente escolar.
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GRAFICO 9 — RESULTADO DO QUESTIONARIO 1

Vocé considera a leitura de textos literarios importante?
25 respostas

® Sim
@ Nao
@ Nao consigo opinar

FONTE: proprio autor (2022)

Embora tenham contato restrito ao ambiente escolar, a maioria dos discentes
consideram importante a leitura de textos literarios, seguido dos que nao conseguiram
opinar e ha ainda aqueles que nao consideram importante. No entanto, mesmo os
alunos compreendendo essa relevancia ndo possuem o habito de ler esses textos

com certa frequéncia.

GRAFICO 10 — RESULTADO DO QUESTIONARIO 1

Vocé sabe o que e poema?

25 respostas

@ Sim, mas nao consigo explicar
® sim, e consigo explicar
@ Nao sei o que € um poema

FONTE: proprio autor (2022)

Nota-se que a maior parte dos discentes afirmam compreender o que é poema,
mas ndo conseguem explicar. Isso reflete uma possivel lacuna no trabalho com esses
textos na sala de aula.
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GRAFICO 11 — RESULTADO DO QUESTIONARIO 1

Vocé ja leu poema alguma vez?
25 respostas

@® Sim
@® Nao

FONTE: proprio autor (2022)

E possivel perceber que o resultado obtido destoa do indagado no gréfico 5,
pois mesmo com grande numero dos alunos acima afirmando lerem poemas, apenas
60% diz saber 0 que é texto literario. Isso decorre da interpretagdo equivocada das
perguntas ou dificuldade que os discentes possuem de relacionar o género poema
com os textos literarios. Sendo necessario intensificar o trabalho com esses textos no
meio educacional.

Sendo assim, mesmo diante dos resultados satisfatorios da leitura de poemas
ja realizada pelos discentes, é necessario compreender como essa pratica foi
realizada, pois como afirma Souza (2012, p.38), que muitas vezes os textos literarios
sédo levados para sala de aula apenas com a intencdo dos alunos lerem para si
mesmos, Ndo possuindo o intuito de relacionar essa pratica com a vivéncia deles. Isso
torna as aulas desinteressantes e dificulta o trabalho com esse género, fazendo com
que os alunos até fagcam a leitura dos poemas, mas nao absorvem toda a experiéncia

que eles permitem.
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GRAFICO 12 — RESULTADO DO QUESTIONARIO 1

Qual seu nivel de leitura?
25 respostas

@ Nunca leio

@® Raramente leio

@ As vezes leio

@ Frequentemente leio

@ Sempre leio

FONTE: proprio autor (2022)

Equiparando com o gréafico 6 no qual afirma que 48% dos alunos leem textos
literarios as vezes, nota-se a dificuldade de interpretacéo dos discentes, pois no dado
acima a maioria diz que raramente ler. Isso demonstra a falta de coeréncia nas
respostas dadas, sendo uma questao de relagdo e compreensao dos alunos quanto

ao que estava sendo indagado a eles.
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GRAFICO 13 — RESULTADO DO QUESTIONARIO 1

Gostaria de aprender um pouco sobre leitura literaria e poemas?
25 respostas

@® Sim
@ Nao

FONTE: proprio autor (2022)

Diante de tanta dificuldade € notavel a vontade dos discentes em consumirem
textos literarios, especificamente os poemas. No entanto, alguns alunos mostram-se
resistente quanto a essa aprendizagem, isso reflete a dificuldade que possuem na
relacdo com esse meio, pois como afirma Gebara (1997) “em geral, os poemas séo
apresentados dentro de atividades suplementares que ndo sao alvo da atencao do
professor, devido a enorme carga de conteudos programados[..]”. Dessa maneira,
quando 0s poemas sao apresentados em sala de aula é com intuito de trabalhar a
gramatica. Com isso, o0 aluno ao se deparar com esses textos acaba os considerando

de menor importancia.
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GRAFICO 14 — RESULTADO DO QUESTIONARIO 1

Autorizo que minhas respostas sejam usadas para fins de pesquisa e que sejam expostas em
forma de graficos (sem minha identificacdo) para ... em letras, da Universidade Estadual do Maranhao.

25 respostas

@® Sim
@® Nao

FONTE: proprio autor (2022)

Compreende-se que todos os discentes autorizaram para que suas respostas

fossem usadas no referente trabalho.

A seguir exibe-se o questionario 2
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GRAFICO 15 - RESULTADO DO QUESTIONARIO 2

Vocé sabe o que e texto literario?
25 respostas

@ Sim
@ Nao

FONTE: proprio autor (2022)

E possivel constatar que houve uma melhora significativa comparado com o
grafico 5 do primeiro questionario, ou seja, um nimero maior de discente passou a
saber o que sao os textos literarios. Em contraponto, ainda € grande a quantidade de
alunos que dizem nao saberem do que se trata os textos literarios, entretanto, essa
porcentagem representa um numero menor comparando com o questionario 1.

Nota-se entdo, que o estudo em questao teve relevancia consideravel, pois
proporcionou um aumento significativo do conhecimento da sala sobre os textos
literarios. Reforgando assim a fala dos PCNs (2006), que confirmam os beneficios
propiciados por esse tipo de leitura ressaltando que “a leitura do texto literario € um
acontecimento que provoca reacodes, estimulos, experiéncias multiplas e variadas.”
Dessa forma, quanto mais se trabalhar esses textos em sala de aula, maiores serdo

os resultados positivos no que tange ao amplo desenvolvimento do aluno.
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GRAFICO 16 — RESULTADO DO QUESTIONARIO 2

Vocé considera a leitura de textos literarios importante?

25 respostas

@ Sim
@® Nao

FONTE: préprio autor (2022)

Nota-se que apesar do numero de alunos que concideram a importancia de ler
textos literarios tenha aumentado, ainda é grande o nimero dos que ndo compactuam
dessa ideia. Desta forma, este cendrio precisa de mudangas, uma vez que, como ja
mencionado, a escola tem a funcao de apresentar os textos aos alunos de maneira a
fazer com que eles despertem para a pratica da leitura. Se isso ndo ocorre de maneira
efetiva o educando fica com o aprendizado comprometido.

Para tanto, vale repensar o conceito do que é considerado importante no ensino
de Lingua Portuguesa. Segundo Dalvi (2013, p.134) “é preciso lembrar, também, que
os textos literarios nao podem ser meros pretextos para aprendizagem gramatical ou
metalinguistica, porque nao se esgotam na superficie textual.”. Além disso, se esses
textos forem vistos apenas por esse viés, os discentes ndo estardo tendo contato com

uma literatura que transforma e acabarao por ndo considerar sua importancia.
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GRAFICO 17 - RESULTADO DO QUESTIONARIO 2

Vocé sabe o que € poema?

25 respostas

@ Sim, mas nao consigo explicar
@ Sim, e consigo explicar
» Nao sei o que € um poema

FONTE: préprio autor (2022)

Constata-se, ao comparar com o grafico 10 do questionario 1, a distorcéo nas
respostas dos discentes. Isso decorre da falta de atencéo dos alunos ao responderem
as indagacodes, pois notou-se 0 descompromisso de alguns enquanto respondiam o
questionario. Além disso, como ja estava no final do horario, os discentes estavam
impacientes, pois queriam ir para casa, sendo assim ocorreu que muitos nao
prestaram atengdo no que estavam respondendo, causando essa disparidade no
resultado do gréfico.

No entanto, cabe ainda destacar que se comparado com o gréafico 8 do primeiro
questionario, observa-se que o0s percentuais acima sao um reflexo da baixa
quantidade de aulas de literatura ministradas na sala de aula. Para tanto, faze-se
necessario pontuar a fala de Pinheiro (2006, p. 61) quando salienta para o fato de que
“a escola é determinante na formacgao de leitores, contribuindo para a definicdo de
determinadas formas de ler”. Dessa forma, se as aulas de literatura ndo séo
frequentes no ambiente escolar, os alunos ficam com uma lacuna no que tange aos

conhecimentos literarios e consequentemente ndo desenvolvem praticas de leituras.
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GRAFICO 18 — RESULTADO DO QUESTIONARIO 2

Qual seu nivel de leitura?

25 respostas

@ Nunca leio
@ Raramente leio
as vezes leio
@ Frequentemente leio
@ Sempre leio

4%

FONTE: proprio autor (2022)

E possivel perceber que a maioria dos discentes afirmaram que
frequentemente estdo em contato com a leitura. Desse modo, se comprado ao grafico
12 do primeiro questionario, diagnostica-se que houve uma melhora significativa na
leitura dos discentes.

Isso evidencia que muitos alunos conseguiram desenvolver um olhar mais
atencioso para leitura. No entanto, ainda € grande o numero de discentes que leem
muito raramente. Tal dado alude para a necessidade de que novos trabalhos de
incentivo a leitura por meio dos poemas sejam introduzidos no ambiente escolar.

Para tanto, € necessério pontuar que a opgao sempre leio no grafico nao
apresentou porcentagem. Tal fendmeno pode ter ocorrido pela falta de atencao dos
alunos no momento de preenchimento das questées. Ademais, a falta de interpretagéo
dos alunos com as perguntas do questionario apresenta-se como outro fato
responsavel por alguns desvios de resultados entre o primeiro e o segundo

questionario.
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GRAFICO 19 - RESULTADO DO QUESTIONARIO 2

A partir do projeto vocé notou alguma melhora no seu nivel de leitura?
25 respostas

@ Sim, passei a ler mais

@ Nao, ainda ndo desenvalvi o habito de
leitura

@ Nao, mas pretendo ler mais

FONTE: proprio autor (2022)

Compreende-se que por meio do projeto os educandos comecgaram a ter um
olhar diferente sobre a leitura. Isso evidencia a importancia do trabalho com os textos
literarios, especificamente o poema, para que a pratica da leitura seja mais positiva
no meio educacional. Sendo assim, € necessario perceber a relevancia do professor
como mediador no processo de criacdo do habito de ler, pois é ele que vai levar os
textos para sala de aula e desenvolver praticas que ajudem os discentes a criarem elo
com o meio literario.
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GRAFICO 20 - RESULTADO DO QUESTIONARIO 2

A partir do projeto e dos poemas mostrados nas aulas, vocé acredita que o poema incentivou seu

habito de leitura?
25 respostas

@® Sim
@ Nao

FONTE: proprio autor (2022)

Constata-se que a maior quantidade de alunos conseguiu perceber como os
textos poéticos podem auxilid-los no desenvolvimento da leitura no dia a dia. Isso
evidencia a importancia do trabalho com esses textos em sala de aula, pois ajuda o
discente na criacao de novos mundos, o tornando mais perspicaz no ato de ler. Sendo
assim, € preciso a continuagdo do uso dos poemas nas aulas para que os alunos

construam uma relacado mais eficaz com esse meio educacional.
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GRAFICO 21 — RESULTADO DO QUESTIONARIO 2

Autorizo que minhas respostas sejam usadas para fins de pesquisa e que sejam expostas em

forma de graficos (sem minha identificagéo) para ... em letras, da Universidade Estadual do Maranhao.
25 respostas

® sim
@® Nao

FONTE: proprio autor (2022)

Compreende-se que todos os discentes autorizaram para que suas respostas
fossem usadas no referente trabalho.



49

5 CONCLUSAO

Por meio dos objetivos propostos na pesquisa, percebeu-se a necessidade do
incentivo a leitura. Dessa maneira, utilizou-se os poemas como ferramenta principal
na realizacdo dessa atividade leitora, sendo notado sua eficicia durante essa pratica
em sala de aula.

Mediante a observacéao das dificuldades dos alunos no que tange o gosto pela
leitura e de amenizar o desinteresse por esse ato, compreendeu-se que € necessario
a existéncia de um estimulo para que aconteca a relacdo deles com o ato de ler. O
poema possui essa capacidade, sendo assim percebe-se a importancia do seu uso
nas aulas. Dessa maneira, surgindo como método para a aproximacgao dos discentes
com a leitura e, também, como auxilio para que os professores produzam atividades
mais dindmicas.

No entanto, percebeu-se que os alunos nao possuiam contato com os textos
literarios, em exclusivo o género poema. Além disso, ndo tinham a leitura em sala de
aula como uma pratica recorrente e, quando acontecia, era apenas para correcoes
gramaticais. Dessa maneira, a partir das atividades desenvolvidas nas aulas, notou-
se uma motivacao nos educandos. Assim, no decorrer das aulas foi perceptivel que
os alunos conseguiram perceber a necessidade do ato de ler.

Vale ressaltar que nem todos o0s objetivos propostos durante a pesquisa
obtiveram resultados significativos, visto que a indisciplina na sala de aula foi um ponto
negativo para o desenvolvimento do projeto. Além disso, é valido pontuar que os
alunos apresentavam dificuldades de interpretacao, que pode ser reflexo da escassa
pratica de leitura nas aulas.

Dessa forma, faz-se necessario o empenho dos professores para que os textos
literarios sejam incorporados em aulas, cujo foco seja desenvolver o habito da leitura.

Portanto, é essencial que esse género seja desvinculado do meio gramatical
para que obtenha éxito nas praticas de incentivo a leitura, e assim seja trabalhado de
maneira adequada na sala de aula, possibilitando aos discentes uma relacdo mais
efetiva com o ato de ler.
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APENDICE A - QUESTIONARIO 1

UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO
MARANHAO

Aluno (a)

Venho por este meio solicitar a sua colaboragdo no preenchimento deste questiondrio que
se enquadra num projeto de pesquisa a apresentar a Universidade Estadual do Maranhdo-UEMA,
para a obtengdo do grau graduado em letras. A pesquisa estd a ser orientada pela Profa. Esp.

Magna Kheytt Mascarenhas dos Santos, docente da ja mencionada institui¢do de ensino.

Ao colaborar nesta pesquisa, cuja finalidade é recolher as opinides dos alunos diante da
importincia do uso de poemas para incentivo 2 leitura, estara a contribuir, decerto, para uma

melhor compreenséo das dindmicas que se criam em torno dos conceitos apresentados.

O presente questiondrio ¢ andnimo e confidencial, pelo que solicitamos a maxima
sinceridade nas respostas. Comprometendo-nos, por razoes de ética profissional, a fazer uso dos
dados recolhidos somente para fins da presente investigagdo educacional, ndo os divulgando para

quaisquer outros fins.

Agradego que entregue o questiondrio devidamente preenchido até ao proximo dia
26/04/2022

Sabemos que o preenchimento do questionario lhe vai ocupar algum tempo, contudo

solicitamos-lhe este pequeno esforgo e agradego, desde ja, a sua preciosa colaboragdo.

Cleilton Magalhies da Silva e Maria Juliana Costa Sousa

I Sexo

a) ( ) Feminino
b) ( ) masculino
¢) () prefiro ndo informar

2 Idade

a) ()14 anos
b) ()15 anos
¢) ( )maisde 15 anos
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3 Local de moradia

a) ( )zonarural
b) ( )zonaurbana

4 Ha quanto tempo estuda nessa escola?

a) ( )menos de | ano
b) ()1aS5anos
¢) ()6a9anos
d) ( )maisde 9 anos

Considerando que o texto literério apresenta uma linguagem pessoal cheia de emogdes e reflexdes
das pessoas, sendo marcada pela subjetividade e com o objetivo de causar emogdo em seu leitor.

5 Vocé ja sabia o que era texto literario?

a) ( )sim
b) ( )ndo

6 Qual sua relagiio com a leitura de textos literarios ?

a) ( )nunca leio

b) ( )raramente leio

¢) ( )asvezes leio

d) ( ) frequentemente leio
e) ( )sempre leio

7 vocé costuma ter contato com textos literarios onde?

a) ( )emcasa

b) ( )naescola

¢) ( ) outros lugares

d) ( )ndo tenho contato com textos literarios

8 Sobre as aulas que envolvem leitura literaria?

a) ( )nuncatem

b) ( )raramente tem

¢) ( )asvezestem

d) ( ) frequentemente tem
e) ( )sempre tem

9 Vocé considera a leitura de textos literarios importante?

a) ( )sim
b) ( )ndo
¢) ( )ndo consigo opinar

10 Vocé sabe o que é poema?

a) ( ) sim, mas ndo consigo explicar
b) ( )sim, e consigo explicar
¢) ( )ndo sei o que é um poema




11 Vocé ja leu poema alguma vez?
a)( )sim
b) ( ) ndo

12 Qual seu nivel de leitura?
a) ( ) nunca leio
b) ( ) raramente leio
¢) () as vezes leio
d) () frequentemente leio
e) () sempre leio

13 Gostaria de aprender um pouco sobre leitura
literdria e poemas?

a) () sim

b) ( ) ndo
14 Autorizo que minhas respostas sejam usadas para
fins de pesquisa € que sejam expostas em forma de
graficos (sem minha identificacdo) para uma banca
avaliadora e a quem mais tiver interesse no trabalho
de conclusdo do curso de graduacdo em letras, da
Universidade Estadual do Maranhao.

a)( )sim

b) ( ) ndo
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APENDICE B — QUESTIONARIO 2

ALY
L Ly,
] b

| UNIVERSIDADE
— : | ESTADUAL DO
S < MAR.AN HAO

L -
"1 on

Aluno (a)

Venho por este meio solicitar a sua colaboragfio no preenchimento deste questionario que
se enquadra num projeto de pesquisa a apresentar a Universidade Estadual do Maranhéo-UEMA.
para a obtengdo do grau graduado em letras. A pesquisa estd a ser orientada pela Profa. Esp.

Magna Kheytt Mascarenhas dos Santos, docente da ja mencionada instituigdo de ensino.

Ao colaborar nesta pesquisa, cuja finalidade ¢ recolher as opinides dos alunos diante da
importincia do uso de poemas para incentivo a leitura, estara a contribuir, decerto, para uma

melhor compreensdo das dindmicas que se criam em torno dos conceitos apresentados.

O presente questionario ¢ andnimo e confidencial, pelo que solicitamos a méxima
sinceridade nas respostas. Comprometendo-nos, por razdes de ética profissional, a fazer uso dos
dados recolhidos somente para fins da presente investigagio educacional, ndo os divulgando para

quaisquer outros fins.

Agradego que entregue o questionario devidamente preenchido até ao proximo dia

02/05/2022

Sabemos que o preenchimento do questionario lhe vai ocupar algum tempo, contudo

solicitamos-lhe este pequeno esforgo e agradego, desde ja, a sua preciosa colaboragdo,

Cleilton Magalhies da Silva e Maria Juliana Costa Sousa

1 Vocé sabe o que ¢é texto literario?

a) ( )sim
b) ( )ndo

2 Vocé considera a leitura de textos literarios importante?

a) ( )sim
b) ( )néo
¢) ( ) ndo consigo opinar
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3 Vocé sabe o que é poema?

a) ( ) sim, mas ndo consigo explicar
b) ( )sim, e consigo explicar
¢) ( )ndo sei o que ¢ um poema

4 Qual seu nivel de leitura?

a) ( )nunca leio

b) ( ) raramente leio

¢) ( )as vezes leio

d) ( ) frequentemente leio
¢) ( )sempre leio

5 A partir do projeto vocé notou alguma melhora no seu nivel de leitura?

a) ( )sim, passei a ler mais
b) ( )ndo, ainda ndo desenvolvi o habito de leitura
¢) ( )néo, mas pretendo ler mais

6 A partir do projeto e poemas mostrados nas aulas, vocé acredita que o poema

incentivou seu habito de leitura?
a) ( )sim
b) ( )ndo

7 Autorizo que minhas respostas sejam usadas para fins de pesquisa e que sejam expostas
em forma de graficos (sem minha identificagdo) para uma banca avaliadora ¢ a quem mais
tiver interesse no trabalho de conclusdo do curso de graduagdo em letras, da Universidade
Estadual do Maranhdo.

a) ( )sim

b) ( )ndo
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ANEXO A — POEMA ANINHA E SUAS PEDRAS — CORA CORALINA

N&o te deixes destruir...

Ajuntando novas pedras

e construindo novos poemas.

Recria tua vida, sempre, sempre.

Remove pedras e planta roseiras e faz doces. Recomeca.
Faz de tua vida mesquinha

um poema.

E viveras no coragéo dos jovens

e na memoria das geragdes que hao de vir.
Esta fonte é para uso de todos os sedentos.
Toma a tua parte.

Vem a estas paginas

e nao entraves seu uso

aos que tém sede.

ANEXO A - Fontes: Os 15 Melhores Poemas de Cora Coralina - Literatura
(escolaeducacao.com.br). Acesso em: 10/04/2022.

ANEXO B — POEMA REDES SOCIAIS — BRAULIO BESSA

La nas redes sociais

o mundo é bem diferente,

da pra ter milhdes de amigos
€ mesmo assim ser carente.
Tem like, a tal curtida,

tem todo tipo de vida

pra todo tipo de gente.

Tem gente que é tao feliz
gue a vontade € de excluir.
Tem gente que vocé segue

mas nunca vai lhe sequir.


https://escolaeducacao.com.br/melhores-poemas-de-cora-coralina/
https://escolaeducacao.com.br/melhores-poemas-de-cora-coralina/

Tem gente que nem disfarga,
diz que a vida s6 tem graca

com mais gente pra assistir.

Por falar nisso, tem gente
que esquece de comer,
jogando, batendo papo,
nem sente a fome bater.
Celular virou fogao,

pois no toque de um botao

0 rango vem pra vVOCe.

Mudou até a rotina

de quem ta se alimentando.
Se a comida for chique,

vai logo fotografando.
Porém, repare, meu povo:
quando é feijao com ovo

nao vejo ninguém postando.

Esse mundo virtual
tem feito o povo gastar,
exibir roupas de marca,
ir pra festa, viajar,

e claro, o mais importante,

que é ter, de instante em instante,

um retrato pra postar.

Tem gente que vai pro show
do artista preferido,

no final volta pra casa

sem nada ter assistido,

pois foi 14 sé pra filmar.

Mas pra ver no celular

nem precisava ter ido.
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L4 nas redes sociais
todo mundo € honesto,
€ contra a corrupgao,
participa de protesto,
porém, sem fazer login,
nao € tao bonito assim.

O real é indigesto...

Fura a fila, ndo respeita

quando o sinal t4 fechado,

tenta corromper um guarda
quando esta sendo multado.
Depois, quando chega em casa,
digitando manda brasa

criticando um deputado.

L& nas redes sociais

a tendéncia é ser juiz

e condenar muitas vezes

sem saber nem o que diz.

Mas nao é nenhum segredo
gue quando se aponta um dedo

voltam trés pro seu nariz.

Conversar por uma tela

é tao frio, tdo incerto.
Prefiro pessoalmente,

pra mim sempre foi o certo.
Soa meio destoante,

pois junta quem ta distante

mas afasta quem ta perto.

Tem grupos de todo tipo,
todo tipo de conversa
com assuntos importantes

e outros, nem interessa.
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Mas tem uma garantia:
receber durante o dia
um cordel do Braulio Bessa.

E se vocé receber

esse singelo cordel

gue eu escrevi a mao

num pedacgo de papel,
que tem um tom de humor
mas no fundo é um clamor
lhe pedindo pra viver.

Viva a vida e o real,

pois a curtida final

ninguém consegue prever.

ANEXO B - Fontes: Braulio Bessa - Redes sociais - Tudo é Poema
(tudoepoema.com.br). Acesso em: 10/04/2022.

ANEXO C - POEMA NO MEIO DO CAMINHO - CARLOS DRUMMOND DE
ANDRADE

No meio do caminho tinha uma pedra
Tinha uma pedra no meio do caminho
Tinha uma pedra

No meio do caminho tinha uma pedra

Nunca me esquecerei desse acontecimento
Na vida de minhas retinas tao fatigadas

Nunca me esquecerei que no meio do caminho
Tinha uma pedra

Tinha uma pedra no meio do caminho

No meio do caminho tinha uma pedra


https://www.tudoepoema.com.br/braulio-bessa-redes-sociais/
https://www.tudoepoema.com.br/braulio-bessa-redes-sociais/
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ANEXOQO C - Fontes: No Meio do Caminho - Carlos Drummond de Andrade -
LETRAS.MUS.BR. Acesso: 10/04/2022.

ANEXO D — POEMA CANGAO DO EXILIO — GONCALVES DIAS

Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabig;

As aves, que aqui gorjeiam,
Nao gorjeiam como la.

Nosso céu tem mais estrelas,
Nossas varzeas tém mais flores,
Nossos bosques tém mais vida,

Nossa vida mais amores.

Em cismar, sozinho, a noite,
Mais prazer encontro eu 1a;
Minha terra tem palmeiras,

Onde canta o Sabia.

Minha terra tem primores,

Que tais ndo encontro eu c4§;

Em cismar — sozinho, a noite —
Mais prazer encontro eu 1a;
Minha terra tem palmeiras,

Onde canta o Sabia.

N&o permita Deus que eu morra,
Sem que eu volte para |a;

Sem que desfrute os primores
Que nao encontro por c3;

Sem qu'inda aviste as palmeiras,
Onde canta o Sabia.

ANEXO D - Fontes: Cancido do Exilio, de Goncalves Dias - Toda Matéria
(todamateria.com.br). Acesso: 10/04/2022.



https://www.letras.mus.br/carlos-drummond-de-andrade/807509/
https://www.letras.mus.br/carlos-drummond-de-andrade/807509/
https://www.todamateria.com.br/cancao-do-exilio-de-goncalves-dias/
https://www.todamateria.com.br/cancao-do-exilio-de-goncalves-dias/
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ANEXO E — POEMA O MENINO QUE CARREGAVA AGUA NA PENEIRA —
MANOEL DE BARROS

Tenho um livro sobre adguas e meninos.
Gostei mais de um menino

que carregava agua na peneira.

A mae disse que carregar agua na peneira
era o0 mesmo que roubar um vento e

sair correndo com ele para mostrar aos irmaos.

A mae disse que era 0 mesmo
que catar espinhos na agua.
O mesmo que criar peixes no bolso.

O menino era ligado em despropositos.
Quis montar os alicerces

de uma casa sobre orvalhos.

A méae reparou que 0 menino
gostava mais do vazio, do que do cheio.

Falava que vazios sdo maiores e até infinitos.

Com o tempo aquele menino
que era cismado e esquisito,
porgue gostava de carregar 4gua na peneira.

Com o tempo descobriu que
escrever seria 0 mesmo

que carregar agua na peneira.

No escrever 0 menino viu
que era capaz de ser novica,

monge ou mendigo ao mesmo tempo.

O menino aprendeu a usar as palavras.
Viu que podia fazer peraltagens com as palavras.
E comecou a fazer peraltagens.
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Foi capaz de modificar a tarde botando uma chuva nela.
O menino fazia prodigios.
Até fez uma pedra dar flor.

A mae reparava o menino com ternura.
A mae falou: Meu filho vocé vai ser poeta!
Vocé vai carregar 4gua na peneira a vida toda.

Vocé vai encher os vazios
com as suas peraltagens,

e algumas pessoas vao te amar por seus despropdsitos!

ANEXO E - Fontes: O menino que carregava agua na peneira - Manoel de Barros -
PROSPED. Acesso 10/04/2022.

ANEXO F — POEMA O APANHADOR DE DESPERDICIOS — MANOEL DE BARROS

Uso a palavra para compor meus siléncios.
Nao gosto das palavras

fatigadas de informar.

Dou mais respeito

as que vivem de barriga no chao

tipo dgua pedra sapo.

Entendo bem o sotaque das aguas.

Dou respeito as coisas desimportantes

e aos seres desimportantes.

Prezo insetos mais que avides.

Prezo a velocidade

das tartarugas mais que a dos misseis.
Tenho em mim esse atraso de nascencga.
Eu fui aparelhado

para gostar de passarinhos.

Tenho abundéncia de ser feliz por isso.
Meu quintal & maior do que o mundo.
Sou um apanhador de desperdicios:


https://prosped.com.br/arte/poema-o-menino-que-carregava-agua-na-peneira-de-manoel-de-barros/
https://prosped.com.br/arte/poema-o-menino-que-carregava-agua-na-peneira-de-manoel-de-barros/

Amo os restos

como as boas moscas.

Queria que a minha voz tivesse um formato de canto.
Porque eu ndo sou da informatica:

eu sou da invencionatica.

S6 uso a palavra para compor meus siléncios.

ANEXO F — Fontes: Manoel de Barros - O apanhador de desperdicios - Tudo é

Poema (tudoepoema.com.br). Acesso em: 10/04/2022.
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https://www.tudoepoema.com.br/manoel-de-barros-o-apanhador-de-desperdicios/
https://www.tudoepoema.com.br/manoel-de-barros-o-apanhador-de-desperdicios/

