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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo compreender as ideias e concepcdes de professores de
Historia do Ensino Médio da Rede Publica Estadual de S&o Luis, Maranhdo, sobre o uso das
novas tecnologias no ensino Histdria, buscando analisar as praticas exercidas por esses
agentes, a partir de suas representacdes sobre as tecnologias educacionais considerando as
potencialidades destas para o ensino de Histdria e a aprendizagem significativa dos alunos
com base nas mudangas da sociedade e, consequentemente, nas formas de aprender e ensinar.
Trata-se de uma investigacdo qualitativa que utilizou a técnica de entrevista como instrumento
de coleta das informacGes com 20 professores de Histdria em oito escolas de S&o Luis. As
ideias sobre as novas tecnologias no ensino de Historias passaram pelo processo de
categorizacdo e analise dos contetdos e foram s utilizadas para a constru¢do de uma proposta
pedagogica. As concepcbes docentes demonstram a necessidade de se discutir sobre o uso de
tecnologias educacionais no ensino de Histéria. A proposta pedagogica apresentada dara
subsidios para se repensar o ensino de Histdria assim como melhorias nas metodologias e

didaticas do ensino da disciplina Histdria no ensino médio.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Tecnologias educacionais. Concepcdes docentes.

Proposta pedagdgica.



ABSTRACT

His present paper aims at industanding the ideas and conceptions of high school teachers of
history at the state public secondary education in Sdo Luis/Ma (Brazil) as to the use of new
technologies in the history teading, so looking for the pratices performed by house actors
from heir representation om he educacional technologies. So considering the pontecial of iten
for thet teaching of history and significant of the students based on the society changes abd,
consequentementy, in the ways of learning and trading. It deals with a qualitative inquiry
which used the interview technic as an instrument of collecting information among 20
teachers of history in eight schools in Sao Luis the ideas about the new technologies in the
teaching of history passed through the process of categorization of a proposition pedagogical.
The teaching conceptions demonstrated the need of discussing the use of education
technologies proposition above of history. The pedagogical proposition above will offer the
opportunity of retching the teaching of history as well as the improvements in the

methodologies and didactics of the subject of history in the high school.

Key-words: Teaching of history. Education technologies. Teachers conceptions. Pedagogical

Proposition.
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1 INTRODUCAO

O crescente processo de desenvolvimento social aliado a Globalizacdo tem
suscitado profundas transformacdes & sociedade contemporénea, afetando variados aspectos
conjunturais e estruturais, entre estes, o setor educacional, trazendo consigo um novo cenario
formativo, com mudancas significativas para o processo ensino-aprendizagem, em meio as
tecnologias de informacdo e comunicacao.

Tal revolugdo tecnologica afeta o conhecimento e a sociedade atual,
caracterizando-a pelo aumento exponencial do volume de informacges circuladas, apontando,
para mudancas necessarias quanto a acdo educativa, opondo-se ao etnocentrismo relativo as
disciplinas  curriculares, abrindo espaco para acolher conhecimentos multiplos,
interdisciplinares e veiculados por diferentes meios e linguagens.

Nessa perspectiva, é importante destacar que a constru¢do do curriculo ndo deve
limitar-se a um enfoque puramente disciplinar, sobretudo quando se estuda o passado havendo
necessidade de se fazer referéncia as multiplas experiéncias dos seres humanos no tempo, que
séo, antes de tudo, permeadas por um conjunto de conhecimentos e aspectos que ndo podem
ser desconsiderados e nem reduzidos a um recorte disciplinar.

A escola é, por exceléncia, o local de construgdo, de socializacdo de saberes e
trocas de experiéncias e, por isso, deve estar a frente desse processo. Assim, de acordo com
Ferreira (1999, p. 87), “[...] ndo se pode admitir que justamente a escola, local onde se deveria
produzir conhecimento, fique a margem da maior fonte de informacdes disponiveis e mais,
ndo seja capaz de orientar sua utiliza¢do”. Urge, portanto, o emprego de outras propostas
educacionais, uma vez que os moldes atuais sdo incompativeis a metodologia tradicional de
memorizag&o, repeti¢do e transcricdo dos fatos, onde o professor é considerado detentor do
conhecimento.

A demanda crescente por conhecimento abre espa¢o para o surgimento de novas
metodologias de ensino — aprendizagem e para responder a tais demandas o professor deve
estar preparado para desenvolver com seus alunos estudos e pesquisas mediado por outros
meios, que ndo simplesmente os tradicionais e enciclopédicos. Essa postura implica na
mudanca de comportamento dos envolvidos, principalmente quanto a construcdo e
aplicabilidade dos conhecimentos.

Nesse contexto, a instituicdo escolar, enquanto lécus privilegiado de construcao
de saberes, devera necessariamente desenvolver novas competéncias para 0 ensino,

incorporando as suas praticas o uso das tecnologias, tendo em vista que a sociedade mudou, e
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junto com ela, as formas de aprender e ensinar, pois para esta nova geracdo a tecnologia é
algo extremamente natural a qual deve ser usado a favor desse processo.

Com base nesse movimento dindmico, professores e alunos sdo motivados a
entender que deverdo exercer um novo papel, o de atores do processo ensino-aprendizagem,
favorecendo, sobretudo, a postura reflexiva e investigativa do aluno. Para tanto cabera ao
professor desenvolver diversas metodologias, que possam despertar o interesse, estimular a
criatividade, a observacdo e a problematizacdo dos contetdos a partir do auxilio das novas
tecnologias. Assim, estard colaborando para a constru¢do da autonomia de pensamento e da
acdo dos educandos, ampliando a possibilidade de participagdo social e desenvolvimento
mental, capacitando-os a exercerem o seu papel de cidaddos do mundo.

Sendo a Histéria uma disciplina obrigatoria pertencente ao nucleo comum das
matrizes curriculares das escolas brasileiras, conforme estabelece a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — Lei n°® 9.394/96, faz-se necessario apontar subsidios que possam
contribuir para o debate acerca do processo de ensino dessa disciplina aliado a utilizacdo de
tecnologias, enquanto ferramentas pedagdgicas que possibilitem a construcdo de
conhecimentos mais solidos, dindmicos e contextualizados aos alunos (BRASIL, 1996).

Com base nesse aporte, 0 aluno podera ser capaz de compreender que, atualmente,
0 estudo da Historia, sobretudo como resultado das influéncias oriundas da Escola dos
Annales, que permitiu a este campo de conhecimento uma significativa ampliacdo dos objetos
de estudo e das fontes de pesquisa, acerca da atividade humana no ambito do diacronismo, vai
além da tradicional perspectiva positivista, pautada na busca por uma verdade e na exploracao
minuciosa dos fatos politicos e diplomaticos do passado. Esses tracos, por muito tempo,
remeteram a referida area do saber a simples memorizacdo de conceitos e termos cientificos
transmitidos pelo professor ou encontrados em livros.

No ambito das competéncias, cientificas, técnicas, humanas, politicas e
pedagdgicas desenvolvidas pelo professor, é essencial propiciar aos alunos condi¢cfes para a
ampliacdo da capacidade de pensar critica e logicamente, fornecendo-lhes meios para a
resolugdo de problemas inerentes aos conteidos trabalhados nesse componente, interligando-
0S a0 seu cotidiano.

As tecnologias, de modo geral, permitem essa abertura, proporcionando
aprendizagem para além da estrutura fisica da sala de aula convencional, gerando, a0 mesmo
tempo democratizacao de acesso as informacg6es produzidas histérico e socialmente.

Para o ensino de Historia, torna-se uma oportunidade particular, pois as

ferramentas tecnoldgicas ensejam ao individuo estabelecer relacdo entre o local e o global,



15

compartilhando informacdes que poderdo ser debatidas e construidas coletivamente,
possibilitando a estes sujeitos interagirem com diversos e diferentes lugares e pessoas.

Partindo desse contexto, observa-se que o uso de Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo (TICs) pode interferir de forma muito positiva no processo de ensino e
aprendizagem de Histdria, vez que possibilita aos seus agentes (alunos e professores)
vivenciarem de forma mais efetivas as relagcbes sociais que se estabelecem na
contemporaneidade e na qual estdo inseridos. Outrossim, destaca-se, nesse cenario, o trabalho
com tecnologias no ensino médio, possibilitando, principalmente, o acesso a diferentes formas
de busca do conhecimento e pesquisa com base em documentos, filmes, documentérios,
downloads de livros, visita a diversos espagos historicos, museus, uso das redes sociais etc.
No entanto, o uso de tais elementos esta necessariamente ligado a capacidade criativa do
professor e do aluno, desenvolvidas no processo de intercambio entre estes segmentos, 0
contexto social e os meios utilizados.

Assim, o intento da pesquisa é fomentar discussdes e trazer contribuicdes de
novos modelos didaticos-metodolégicos para o ensino da disciplina Histdria em meio as
transformagdes que a sociedade vem passando com o processo de Globalizagdo e das
telecomunicacdes em que urge saber adquirir e transformar as informacgdes difundidas em
conhecimentos necessarios e validos ao atual momento historico.

O presente trabalho teve ainda por objetivo apontar caminhos sobre o uso
pedagogico das tecnologias aplicadas a educacgdo vislumbrando as potencialidades destas para
0 ensino de Historia e suas contribui¢Bes para a aprendizagem significativa dos alunos.

A relevancia deste estudo, portanto, ocorre no sentido de mostrar o potencial
educativo e didatico da TICs (Tecnologias de Informacdo e Comunica¢do) no ensino da
disciplina Histdria, buscando, desenvolver uma consciéncia critica e responsavel sobre a
utilizacdo das mesmas na compreensdo da realidade. Essas tecnologias educacionais podem
colaborar para aperfeicoar narrativas didaticas numa perspectiva critico-dialética, sempre em
construcdo, colocando professores e alunos como sujeitos ativos de compreenséo e construcao
do conhecimento, tornando esse ensino bem mais interessante, rico e criativo, contrapondo-se

a Historia tradicional e factual.

As TIC’s trazem um mundo para o ambiente educativo, de forma interativa.
Os alunos e os professores sdo agentes a interagir com estes recursos,
despertando o interesse e a vontade de aprender sempre, funcionando como
agente motivador. Ndo ha limite(s) para o que pode ser feito na area
educativa e na Historia. (FERREIRA, 1999, p.148).
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O interesse pelo estudo sobre ouso das novas tecnologias no ensino de Historia,
inserido na linha de pesquisa Historiografia e Linguagens, surgiu a partir de minha
experiéncia profissional enquanto coordenadora pedagogica do Ensino Médio, da rede pablica
estadual de educacdo do Maranhdo e também por desenvolver atividade de coordenagdo de
ensino junto ao Nucleo de Tecnologias para Educacdo da Universidade Estadual do
Maranhdo, onde foi e estd sendo possivel estimar as possibilidades oferecidas pelas
ferramentas tecnoldgicas para o processo de ensino e aprendizagem, especialmente no que
refere ao ensino de Histdria, pela dinamicidade inerente a essa area de conhecimento, que
pode ser abordada sob diferentes formas.

No tocante ao cotidiano da escola com relacdo a rotina vivenciada enguanto
coordenadora pedagogica, trabalhando diretamente com o processo de planejamento dos
professores foi possivel langar um olhar sobre as formas ainda um tanto “tradicionais” das
praticas exercidas pelos docentes, onde surgiu a inquietacdo, levando-me a refletir sobre a
possibilidade de introducdo dos recursos tecnoldgicos e objetos de aprendizagens, ao ensino
de Historia na perspectiva de atualizagdo da realidade escolar aos tempos repleto de novas
tecnologias via a criagdo de uma proposta pedagdgica que traga elementos tedricos e
metodoldgicos para tal empreendimento no espaco escolar.

Outro dado que vale destacar, embora a priori em nivel de observacdo, diz
respeito ao fato de que, mesmo que muitas escolas possuam laboratorios de informatica, estes
em sua maioria sdo subutilizados havendo, ainda, muitas dificuldades para inserir tais
tecnologias no ensino basico, de modo a efetivamente contribuir com o processo de
aprendizagem dos educandos.

A ordem mundial vigente, no entanto, exige novas competéncias e formacdes por
parte dos que a integram, sendo papel da educacdo formar individuos a partir da evolugdo do
préprio conhecimento mediado pelo aparato tecnolégico e midiatico ora existente.

Com base nessa realidade interessa lancar os seguintes questionamentos: Como as
novas tecnologias estdo sendo incorporadas ao processo ensino-aprendizagem nas aulas de
Historia? Quais potencialidades essas ferramentas podem oferecer ao ensino da Historia no
Ensino Meédio? O professor de Historia esta preparado para viabilizar a conducdo do processo
ensino aprendizagem com uso de tecnologias? Que preocupacdo 0s professores veem em
aprender usar a tecnologia no Ensino de Histdria? A que Tecnologias os alunos tém acesso? E
possivel viabilizar uma proposta pedagdgica para minimizar tais deficiéncias no ensino de
Histdéria? O que dizer nesta proposta pedagogica? O que indicar a fazer? Como dizer? Eis

nossos desafios nesta dissertacdo em formato de proposta pedagdgica.
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A pesquisa traz também como objetivo investigar as percepcdes (ideias,
discursos) dos professores de Historia, do ensino médio da Rede Publica Estadual do
Maranhdo, sobre o uso de tecnologias nas aulas de Histdria. Tais discursos nos ajudardo (e ja
tem nos ajudado) a construir a proposta pedagdgica a qual nos propomos.

Visando responder a esses questionamentos, faz-se necessario:

a) compreender o debate sobre o uso das novas tecnologias no Ensino de Historia;

b) discutir concepcdes pedagogicas sobre novas tecnologias educacionais no
ensino de Historia;

c) compreender as percepc¢oes e as praticas dos professores de Historia em relacéo
ao uso das novas tecnologias;

d) analisar as diretrizes educacionais no ambito Federal, Estadual relativo ao uso
de tecnologias na educacdo, especialmente no que diz respeito ao ensino de
Historia;

e) apontar caminhos sobre o uso pedagdgico das novas tecnologias no Ensino de

Historia a partir da construgdo de uma proposta pedagdgica.

Esta dissertacdo estd organizada da seguinte forma: Introducdo, que traz uma
visdo geral sobre a pesquisa, destacando a importdncia da tematica, 0s objetivos, as
motivacOes para a pesquisa e a estruturacdo do trabalho.

O capitulo | — este capitulo versa sobre a metodologia utilizada no
desenvolvimento da pesquisa, bem como seu percurso, com vistas a obtencdo dos dados
necessarios a consecucao e tratamento do objeto em foco.

O capitulo 11 — apresenta um panorama historico, delineando alguns recortes sobre
revolucdes cientificas e tecnoldgicas ocorridas no decorrer da estruturacdo da sociedade.

O capitulo 111 — apresenta uma reflexdo sobre o processo de formacdo docente e 0
ensino de Historia no cenario da educacgéo brasileira, vislumbrando composigdes estruturais e
conjunturais que balizaram a construcdo do curriculo de Historia;

No capitulo IV — apresentado os resultados da pesquisa quanto a percepcao dos
professores de Historia sobre o uso de tecnologias de comunicacdo e informacdo TICs, no
ensino dessa disciplina;

O capitulo V - é composto pelo produto didatico: a proposta pedagdgica para o
ensino de Historia.

E, finalmente, apresentam-se, as consideracgdes finais.
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Nesse contexto, perspectiva-se com esta pesquisa, ndo apenas cumprir uma
exigéncia do mestrado profissional, mas, sobretudo, contribuir para interveng¢fes concretas no
processo de formacdo continuada para os professores de Historia, com vistas a repensar a
pratica desse ensino frente ao uso das novas tecnologias, ou seja, almeja-se contribuir para
uma nova pratica pedagdgica nessa area de conhecimento, além, de problematizar questes

que possibilitem pesquisas futuras.
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2 METODOLOGIA DE REALIZACAO DA PESQUISA

E preciso lembrar que a maioria das dificuldades vividas no meio cientifico
contemporaneo se deve a problemas de ordem microinstitucionais e
psicossociais. Elas se configuram em forma de resisténcias a mudancas
concretas, por parte de instituicbes e de pesquisadores. O medo de se
colocar em dia, o temor ao desconhecido, o conservadorismo por convic¢ao
ou por comodismo estdo presentes nas instituicbes mais tradicionais que se
regem por padrdes muito rigidos do saber. (MINAYO, 2008, p.18).

Este capitulo versa sobre a metodologia utilizada no desenvolvimento da
pesquisa, bem como sobre seu percurso, com vistas a obtencdo dos dados necessarios a

consecucdo e tratamento do objeto em foco.

2.1 Tipo pesquisa

Para Richardson (2012), a estratégia utilizada em qualquer pesquisa cientifica
fundamenta-se, em uma rede de pressupostos ontoldgicos e de natureza humana a qual define
0 ponto de vista que o pesquisador tem do mundo que o rodeia. SA0 esses pressupostos que
proporcionam as bases do trabalho cientifico, ensejando ao pesquisador ver e interpretar o
mundo sob determinada perspectiva.

Quanto ao aspecto metodoldgico, trata-se de um estudo de natureza qualitativa,
que consiste na capacidade interpretativa e interativa dos dados obtidos, a partir de
experiéncias vivenciadas pelos atores sociais envolvidos no processo de investigacdo, onde se
optou pela utilizacdo do método indutivo, caraterizado por inferéncias gerais, com base em
premissas particulares: “[...] de acordo com o raciocinio indutivo, a generalizacdo ndo deve
ser buscada aprioristicamente, mas constatada a partir da observacdo de casos concretos
suficientemente confirmadores dessa realidade” (GIL, 2008, p.10).

Considerando-se a definicdo, quanto aos fundamentos tedricos metodoldgicos,
trata-se de uma pesquisa de campo, onde a coleta e anélise de dados aconteceu in loco,
utilizando-se como instrumento de investigacdo entrevistas, realizadas com 0s sujeitos que
compunham o publico-alvo da pesquisa.

Para dar sustentacdo tedrica a investigacdo, fizeram-se necessarias revisoes
sistematicas de literaturas, que perpassaram de forma inevitavel todas as etapas da pesquisa.
Assim, para maior entendimento quanto ao uso das novas tecnologias no ensino de Histéria, 0
estudo baseou-se em autores como Kenski (2012), Castells (2003), Moran (2015), Cerri
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(2013); Risen (2006), Tardif (2014), Chartier (2010) Burke (2012), Certeau (1982), Abud
(2011); Silva e Fonseca (2010), lanni (2007), Hobsbawn (2013), Bittencourt (2011), entre

outros.

2.2 Espacos da pesquisa

A Ciéncia, ao longo dos tempos, tem permitido grandes avancos culturais, através
do uso das tecnologias, demandando para a sociedade possibilidades de modos variados em
diferentes areas do conhecimento, entre estas, em relacdo aos saberes sistematizados por meio
das institui¢Oes de ensino.

Dessa forma, entendendo que o estudo de campo consiste na observacdo e
levantamento dos dados no(s) locais onde acontecem o(s) fenébmenos tais como ocorrem
espontaneamente, e que estes em tempo algum podem ser isolados em laboratdrios, dada a
insercdo em uma realidade dialética permeada por diversos fatores, sejam econdmicos sejam
politicos sejam sociais, é que a referida pesquisa ocorreu em 08 (oito) escolas de Ensino
Meédio da rede Publica Estadual, localizadas na cidade de So Luis — Maranhéo.

A escolha dessas instituicdes deu-se de forma intencional, levando-se em
consideracdo seus portes, em termos de estruturas fisicas, por se constituirem nas maiores
escolas que agregam esse nivel de ensino, e por suas localizagGes, visto situarem-se nos
bairros mais centrais da cidade. Assim foram pesquisadas as maiores escolas que trabalham
exclusivamente com o nivel de ensino Médio, compreendendo 0s turnos matutino e

vespertino, conforme descritos no quadro 1 — a seguir.
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Quadro 1 — Escolas pesquisadas - Centro de Ensino Médio de Séo Luis — MA

QUANTITATIVO DE SALA DE
ALUNOS INFORMATICA
el I T - {
i E 5l ] € |32|1309023
ESCOLA o < w ®) = NO OO D
< p= S z O 8z |92z20
o = ga> | 35 o
LL LL
CE Almirante Tamandaré Cohab 466 | 267 - 733 X
CE Cidade de Sao Luis Cohab 683 | 517 | 341 | 1.541
CE Gongalves Dias Bairro de Fatima | 463 | 258 | 184 | 905 X
CE Fernando Perdigao Centro 356 | 276 - 632 X
CE Jodo Francisco Lisboa- 1.31
CEJOL Centro 1.356 0 412 | 3.078 X
CE Liceu Maranhense Centro 814 | 753 | 412 | 2.161 X
CE Margarida Pires Leal Alemanha 412 | 395 | 163 | 970 X
CE Paulo VI Cidade Operéaria | 609 | 419 | 147 | 1.175 X

Fonte: Elaborado pela autora (2016).

De acordo com a pesquisa realizada, constatou-se que as referidas escolas
possuem entre 09 (nove) e 32 (trinta e duas) salas de aulas, agregando uma totalidade de
11,195 (onze mil, cento e noventa e cinco) alunos do Ensino Médio, que em grande parte,
deixam de ter acesso ao ensino mediado pelas novas tecnologias, tendo em vista as condicGes
conjunturais que permeiam 0 processo de ensino e aprendizagem escolar relacionado ao

ensino de Historia.

2.3 Sujeitos da pesquisa

A base empirica da pesquisa foi constituida por 20 (vinte) professores licenciados
em Historia, que atuam no nivel do Ensino Médio das escolas supracitadas, entendidos aqui
como sujeitos historicos determinados e também determinantes das relagbes que se
estabelecem e das préaticas que se configuram por meio do uso pedagdgico das tecnologias no
trato com essa disciplina. Neste trabalho sdo identificados e convencionados pelo codigo P,
seguido de numeracdo de 1 (um) a 20 (vinte) quando da necessidade de referir-se aos
mesmaos.

Esse publico é constituido de 12 (doze) professoras, dentre estas, 07(sete)

exercem suas atividades docentes nos turnos matutino e vespertino na mesma escola, e
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08(oito) professores, dos quais, 06(seis) também sdo lotados nos turnos matutino e vespertino
na mesma escola. Donde percebe-se basicamente o desenvolvimento de praticas analogas
tendo em vista tratar-se dos mesmos sujeitos que desempenham suas atividades em um
mesmo ambiente, inseridos nas mesmas condicoes.

Todos os entrevistados possuem Licenciatura em Historia. Destes, 02 (dois)
possuem somente a graduacdo, 17 (dezessete) possui poOs graduacdo em nivel de
especializacdo e 01 (um) possui mestrado. Os referidos professores apresentam um tempo

médio de exercicio da atividade docente nessa area, que varia entre 08 a 34 anos de trabalho.

Grafico 1 — Tempo de exercicio docente dos professores pesquisados

W16 a 34 anos

m 08 a 15 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Essa analise se constitui também em um importante indicador de possiveis causas
relacionadas as representacdes que esses professores tem a respeito do uso das novas
tecnologias no ensino de Historia. Visto estar imbricado nesse aspecto temporal o processo de
formagédo (inicial) obtida por esses profissionais, considerando as concepcles, as
metodologias, as fontes e 0s meios instrumentais /recursos utilizados no processo ensino-
aprendizagem desses sujeitos, aspectos, estes, que constituem e integram a formagéo pessoal e
profissional do professor.

Outro fator que vale ressaltar diz respeito aos interesses e concep¢do manifestada
entre as geracdes que constituem os sujeitos do processo educativo, que podem convergir ou
divergir em sala de aula, dado as percepgdes de mundo e préaticas sociais vivencia por esses
segmentos. Prensky (2001) enfatiza que os alunos de hoje ndo sdo 0s mesmos para 0s quais o
nosso sistema educacional foi criado, pensam e processam as informacdes bem diferentes das
geracOes anteriores e utiliza o termo nativos digitais para descrever a geracdo de jovens

nascidos a partir da disponibilidade de informacGes rapidas e acessiveis por meio de
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tecnologias interligada a grande rede computadores, em contraponto aqueles que néo
nasceram no mundo digital, chamados por esse autor de imigrantes digitais. Terminologias,
porém, sujeitas a analises e questionamentos no campo da Histdria, dado a compreensdo de
subjetividade que permeia as temporalidades, pois nas escolas, no ensino de Historia, 0 uso
das novas tecnologias esta (muitas vezes) para além das possibilidades dos sujeitos.

Dada a extensdo do campo da pesquisa e as situacGes semelhantes encontradas
nos espacos estudados, 0 método indutivo configurou-se como o mais apropriado, tendo em
vista a impossibilidade de abarcar a totalidade dos sujeitos, em funcdo do tempo disponivel
para a investigagao.

Nesse sentido, para que ndo se cometessem equivocos, com relacdo a utilizacao
do referido método, cumpriu serem observados algumas etapas citadas por Lakatos e Marconi

(2003, p.88), conforme descritas a seguir:

a) certificar-se de que é verdadeiramente essencial a relagdo que se pretende
generalizar - evita confusdo entre o acidental e o essencial;

b) assegurar-se de que sejam idénticos os fendmenos ou fatos dos quais se
pretende generalizar uma relacdo - evita aproximacfes entre fendmenos e
fatos diferentes, cuja semelhanca é acidental;

c¢) ‘Observar se nas mesmas circunstancias, as mesmas causam produzem o0s
mesmos efeitos’.

Portanto, o método utilizado justifica-se pela possibilidade de inferéncias e
expectativas, onde se acredita haver certa regularidade nas coisas, ou seja: entre os fendmenos
investigados.

Nessa perspectiva, acredita-se ter-se atingido uma amostra significativa e
suficiente capaz estabelecer relagcdes regulares entre os eventos observados. “Define-se
amostra, portanto, como qualquer subconjunto de um conjunto universal ou populacao”
(RICHARDSON, 2012, p. 158). Onde, embora os analisando sob enfoques singulares, ndo se
perdeu a esséncia em relagdo as ocorréncias (do mesmo modo). Assim, as conclusdes foram

baseadas nas observagOes entre os eventos por meio das circunstancias e dos determinismos.
2.4 Procedimento de coleta de dados
“Os pesquisadores qualitativos tem a disposicdo diversas técnicas de coletas de

dados” (RICHARDSON, 2012, p.207). Essa ¢, portanto, a fase da pesquisa em que se reinem
dados através de técnicas especificas. Assim torna-se essencial que as técnicas, a serem
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utilizadas, sejam definidas ainda durante a fase de planejamento da pesquisa, levando-se em
consideracao as suas especificidades.
Neste estudo, utilizou-se, enquanto técnica, a entrevista (oral), como

procedimento para coleta de dados, compreendendo-se que

A entrevista é uma técnica importante que permite o desenvolvimento de
uma estreita relacdo entre as pessoas. E um modo de comunicagdo no qual
determinada informagcédo é transmitida de pessoa A a uma pessoa B. Esse tipo
de interacdo é um elemento fundamental nas pesquisas sociais, pela
proximidade e contato face a face. (RICHARDSON 2012, p.207).

No caso da pesquisa qualitativa, comungando do mesmo entendimento, Minayo
(2008, p. 266) enfatiza que

O envolvimento do entrevistado com o entrevistador, em lugar de ser
considerado falha ou risco comprometedor da objetividade, é necessario
como condicdo de aprofundamento de intersubjetiva. A inter-relacdo no ato
da entrevista, que contempla o afetivo, o existencial, o contexto do dia adia,
as experiéncias e a linguagem do senso comum é condicdo sinequa non do
éxito da pesquisa qualitativa.

Nesse sentido, concordo com o referido autor, dadas algumas resisténcias
observadas no campo de realizacdo da pesquisa. Fora desse contexto de intersubjetividade
seria bem mais complexa sua realizagéo, visto que, durante essa relacdo, néo se coletaram os
dados meramente por meio das palavras, mas também por meio de outras manifestacGes
comportamentais que se deixaram transparecer durante 0 processo, tais como gestos,
expressoes de fisionomia, modo de olhar, tipos de voz, aparéncia etc. “Dessa forma, além da
fala que é seu material primordial, o investigador terd em mao elementos de relagdes, praticas,
cumplicidades, omissdes e imponderaveis que pontuam o cotidiano” (MINAYO, 2008, p.
263).

Com relacdo ao procedimento de coletas de dados, optou-se pela utilizacdo de
roteiro de entrevista com vistas a consecucao referente aos objetivos e finalidade da pesquisa.
Assim, as questdes foram elaboradas com o objetivo de perceber as ideias dos professores de
Histdria quanto ao uso das novas tecnologias no ensino dessa disciplina, buscando-se mapear
tais representacdes acerca do objeto proposto.

A aplicacdo desse instrumento baseou-se a luz dos referenciais tedricos, por meio
da pesquisa bibliogréafica, por esta constituir-se numa importante e imprescindivel etapa do

processo que perpassa todas as fases de investigacdo, balizando explanac¢des que facilitam a
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compreensdo acerca do objeto abordado, uma vez que reune componentes teoricos que
retroalimentam o processo investigativo.
Nessa perspectiva, foram seguidas algumas orientagdes propostas por Minayo

(2008, p.263), no que diz respeito a entrada do entrevistador no campo:

1) Apresentacdo — Apresentacdo a Direcdo, Coordenacdo pedagdgica e aos
professores a serem envolvidos na pesquisa, na escola.

2) Mencéo do interesse da pesquisa — Relato resumido do investigador para o
entrevistado, especificando o vinculo institucional — Programa de POs-
Graduacdo em Historia, Ensino e Narrativas — Mestrado Profissional/
PPGHEN/UEMA.

3) Apresentacdo da credencial Institucional — Exibicdo de carta de
apresentacdo em papel institucionalmente timbrado (Portaria 96/1996), e termo
de adesdo a ser assinado pelo interlocutor.

4) Explicitacdo dos motivos da pesquisa — Em linguagem clara e
compreensivel.

5) Justificativa da escolha do entrevistado - Exposicdo do porqué da selecéo
para essa conversa.

6) Garantia de anonimato e sigilo sobre os dados — assegurando ao
entrevistado a ndo exposicdo de seus dados; mostrando ao mesmo tempo a
importancia de sua contribuicéo.

7) Conversa Inicial — Aquecimento para dar inicio a entrevista.

Assim, a coleta de dados aconteceu nos meses de abril e maio do ano de 2016. O
local escolhido para a realizacdo das pesquisas foram as proprias escolas, onde os professores
de Histdria ja exercem suas atividades docentes. Em geral foram procedidos varios retornos a
mesma escola, em funcdo de algumas etapas ja mencionadas acima, bem como por motivo da
observancia e respeito quanto aos horarios dos docentes, a fim de ndo provocar nenhum
prejuizo as suas atividades. As entrevistas eram marcadas previamente com cada professor e
aconteciam ou durante o intervalo ou em seus horarios vagos.

Cabe ressaltar a atengé@o prestada pelos gestores de todas as escolas pesquisas,
quanto a boa vontade e a receptividade dispensada para a realizacdo da pesquisa, ndo se
oferecendo nenhum entrave ou impedimento que viesse dificultar a realizacdo da

investigacao.
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Quanto aos professores de Historia, alguns se recusaram a participar da pesquisa,
alegando diferentes situacdes, tais como falta de tempo, falta de interesse, receio de

exposicdo, e também pela técnica utilizada — gravacao.

2.5 Procedimento de analise e interpretacdo dos dados

Para Bardin (2011), a analise de conteido constitui-se num conjunto de técnicas
de analises das comunicacdes, visando obter por procedimento sistematicos e objetivos de
descricdo do contedo das mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de
conhecimento relativo as condi¢des de producéo/recepgdo das mensagens.

Nessa perspectiva, apos as realizacbes das entrevistas, procedeu-se a transcricdo
das falas, respeitando-se os discursos originais dos entrevistados, e considerando-se o
potencial de contribuicdo dos mesmos para a descri¢do, construcdo e compreensao do objeto
estudado.

Posteriormente procedeu-se a categorizagdo dos dados, que, segundo Gil (2002),
consiste na organizacdo dos dados de forma que o pesquisador consiga tomar decisdes e tirar
conclusdes a partir deles.

Para tanto foram necessarias sucessivas leituras, a fim de firma-se a real apreensédo
e dominio, quanto aos aspectos de fato significativos aos objetivos da pesquisa, tomando-se
0s cuidados necessarios para que a “[...] andlise ndo se restrinja ao que esta explicito no
material, mas procure desvelar conteudos implicitos, dimensfes contraditorias, e mesmo
aspectos silenciados” (LUDKE; ANDRE, 1986 apud GIL, 2002, p. 134).

Seguindo os principios da metodologia qualitativa, onde o investigador procura
fatos que estdo acontecendo na cena social, e partindo de hipoteses estabelecidas previamente,
a referida pesquisa possui predominancia descritiva, onde os dados coletados apresentar-se-do

na tessitura do texto.

2.6 Etapas da pesquisa

Identificado o problema da pesquisa a ser investigado, a saber: Como as novas
tecnologias estdo sendo incorporadas ao processo ensino-aprendizagem nas aulas de histéria
no ensino médio do Maranh&o? Elaborado e aprovado o Projeto de Pesquisa em que foram
estabelecidos os objetivos da pesquisa, a justificativa, o referencial teorico, e as metodologias,

realizou-se uma austera revisdo teorica, objetivando compreender sobre o uso das novas
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tecnologias no ensino de Histdria, baseando-se em diversas referencias: livros, artigos
cientificos, dissertacdes, teses, revistas, periddicos que abordam essa tematica.

A posteriori, foi feita uma revisdo sistematica da literatura, de forma mais
especifica voltada para essa tematica em relacdo ao nivel de ensino médio, dada a
especificidade e finalidade dessa etapa de ensino para com 0s €scopos sociais.

A terceira etapa foi constituida pela elaboragdo dos instrumentos de coleta de
dados e a realizacdo da pesquisa de campo, a fim de perceber as ideias e representacdes dos
professores de Histdria (ensino Médio) da Rede Publica Estadual — MA, em relacdo as novas
tecnologias no ensino de Historia, em meio as transformacdes que a sociedade vem passando
com o processo de Globalizacdo e das telecomunicacdes, em que urge saber adquirir e
transformar as informacGes difundidas em conhecimentos necessarios e validos ao atual
momento historico.

De posse dos dados coletados, foi procedida a analise e interpretacdo dos dados, a
luz dos referenciais tedricos, com vistas a construcdo do relatério de pesquisa.

Assim, a investigacdo fora composta das seguintes fases:

Quadro 2 — Etapas da pesquisa

ETAPAS ACOES ATIVIDADES MES/ANO
Definicdo do problema, objetivo,
Elaboracdo e apresentacdo | metodologia, referencial ~ tedrico. Outubro a Dezembro
12 do projeto de pesquisa Elaboracdo do Projeto e obtengdo de 12014
aprovagdo no mestrado
22 Revisdo Tedrica Realizagdo de estudos. referen;es, as Novembro/2015 a
Novas Tecnologias e ensino de Historia Maio /2016
Elaboracdo dos instrumentos
32 de coleta de dados e | Coleta de dados através de realizagdo Abril e Maio/2016
realizacdo da pesquisa de | de entrevistas in Loco
Campo
Realizacdo da analise e interpretacdo
42 Analise de Dados dos dados coletados e constru¢cdo do | Julho a Outubro/2016
relatorio de pesquisa.
. Slstem,at_lzagao da proposta Elabora(;ao_ da pr_opps_ta pedagogica Novembro 2016 a
5 pedagogica para o ensino de | para o ensino de Histdria, com base na Janeiro de 2017
Historia analise dados da pesquisa
. x Apresentacdo  dos  resultados da
6° Defesa da dissertagdo pesquisa e da proposta pedagogica Marco de 2017

Fonte: Elaborada pela autora (2016)
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3 CONCEPCOES SOBRE NOVAS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

Este capitulo tem por objetivo tracar um panorama histérico sobre as revolucdes
cientificas e tecnoldgicas ocorridas na Humanidade em suas diferentes temporalidades, que
trouxeram implicagdes para mudancas comportamentais dos sujeitos historicos, buscando,
concomitantemente, contextualizar as novas tecnologias de informacdo e comunicacdo ao
conhecimento historico, frente ao alcance e desenvolvimento destas, com implicacBes para o
processo ensino-aprendizagem e, em particular, para Ensino de Histéria.

O desenvolvimento tecnolégico na sociedade contempordnea tem acarretado
inimeras transformacgdes estruturais e conjunturais, nos diferentes espacos e instituicdes
sociais. As tecnologias de informacdo e comunicacdo tém-se constituido em elementos
basilares para a disseminacdo da cultura cientifica, bem como, proporcionado inimeras
possibilidades de realiza¢cdes no que diz a respeito as diversas atividades humanas, inclusive
em nivel de ficcdo e/ou simulagdes, que viabilizam novas formas de interagir com o objeto de
conhecimento.

De modo geral, a sociedade tem-se beneficiado dos progressos trazidos pelas
tecnologias, buscando cada vez mais ampliar conhecimentos em diferentes areas, com vistas a
otimizacdo dos processos técnicos e de producdo, que influenciam diretamente no cotidiano
das pessoas.

Porém, ao falarmos de tecnologias e novas tecnologias, é necessario considerar
as diversas concepcles que permeiam, esse Cenario.

Para Kenski (2012, p.15), as tecnologias sdo tdo antigas quanto a espécie humana
e “[...] o uso do raciocinio tem garantido ao homem um processo crescente de inovacao”. Os
conhecimentos dai derivados, quando colocados em pratica, ddo origem a diferentes
equipamentos, instrumentos, recursos, produtos e processos, ferramentas, enfim, as
tecnologias. O verbete tecnologia compreende uma variedade de conceitos e significados,
sendo, portanto, polissémico a medida que agrega mdaltiplos sentidos, conforme a visdo
lancada sobre o referido objeto. De acordo com Brito (2007, p.97), o termo tecnologia deriva

das palavras gregas techné e logos: techné é arte, no sentido de

[...] produzir algo, buscando conhecer-se no que se produz [...] e logos, que
quer dizer escrita ou fala - verbo. Numa visdo geral a tecnologia é o encontro
da ciéncia com a técnica, e as chamadas novas tecnologias sdo métodos e
aparelhos inovadores que surgiram no século XX na Terceira Revolugdo
Industrial, desenvolvidas gradativamente desde a segunda metade da década
de 1970 e, principalmente, nos anos 1990. A imensa maioria delas se
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caracteriza por agilizar e tornar menos palpavel (fisicamente manipulavel) o
conteudo da comunicagdo, através da digitalizacdo e da comunicagdo em
redes (mediada ou ndo por computadores) para a captacdo, transmisséo e
distribuigdo das informagdes (texto, imagem estética, video e som).

Observa-se, assim, que a Tecnologia, em sua amplitude, compreende tanto o
processo (ideia e planejamento) quanto a materializacdo e aplicacdo pratica em uma dada
situacéo.

Nessa perspectiva, desde a Grécia antiga os filésofos Platdo e Aristdteles, numa
concepcdo filosofica ja consideravam a techné superior a experiéncia, ou meramente ao
processo de fazer algo, isto é percebiam que tratava-se de um fazer que implicava em uma
linha de raciocinio que envolvia ndo somente as ferramentas e matérias-primas, mas também
a ideia originada da mente do produtor até o produto pronto.

Assim, para Mendes (2007), o tecnoldgico ¢ uma forma pela qual a espécie
organiza e estrutura um conjunto de procedimentos sociais diversificados, vinculados as acdes
de producéo cultural e material.

Tais ideias proporcionam uma visdo ampla sobre a producdo e evolucdo do
conhecimento cientifico a partir da introdugéo progressiva tanto de novos conceitos quanto de
novos elementos agregados historicamente a cultura humana, onde a tecnologia ndo se limita
ao simples ato de execucdo, ou seja, a técnica, que associa-se meramente ao fazer.

Visando ampliar tal discusséo, Pinto (2005) traz uma importante reflexdo sobre os
conceitos de tecnica, tecnologia e novas tecnologias, onde refere-se a primeira como algo
inerente a espécie humana que tem por natureza prépria a faculdade de produzir meios para
resolver problemas; a segunda, analisa como a ciéncia da técnica que surge como exigéncia
social para atender historicamente as exigéncias humanas; ja a terceira surge a partir da
apropriacdo dos instrumentos I6gicos e materiais que conduzem as novas realizagdes, tendo
como base o desenvolvimento cientifico, bem como as incessantes exigéncias sociais
relacionadas a superacdo de limitagdes e entraves que possam se apresentar, fazendo surgir
inovacOes dentro de uma determinada época.

Nessa perspectiva, o conceito de novas tecnologias, portanto, pode ser
relativizado de acordo com as concep¢des, usos, e as temporalidades que as envolvem.

Para Kenski (2012, p.25), esse conceito é varidvel e contextual, conforme

descreve a seguir:
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Com a rapidez do desenvolvimento tecnoldgico atual, ficou dificil
estabelecer o limite de tempo que devemos considerar para designar como
“novos” os conhecimentos, instrumentos e procedimentos que vao
aparecendo. O critério para a identificagdo de novas tecnologias pode ser
visto pela sua natureza técnica e pelas estratégias de apropriacdo e de uso.
[...] Ao falarmos em novas tecnologias, na atualidade, estamos nos referindo,
principalmente, aos processos e produtos relacionados com o conhecimento
provenientes da eletrdnica, da microeletronica e das telecomunicacdes. Essas
tecnologias caracterizam-se por serem evolutivas, ou seja, estdo em
permanente transformacdo. Caracterizam-se por terem uma base imaterial,
ou seja, nao sdo tecnologias materializadas em maquinas e equipamentos.
Seu principal espaco é a acdo virtual e sua principal matéria prima é a
informacéo.

Nesse sentido, aquilo que é concebido como algo novo pode ser um elemento
rejuvenescido, a partir de inovagfes técnicas reconfiguradas para atender aos interesses ora
apresentados, surgindo a todo instante, novos processos e produtos. “No momento em que 0
ser humano se apropria de uma (parte da) “técnica”, ela ja foi substituida por outra, mais
avancada, e assim sucessivamente” (KENSKI, 2012, p.40).

Comungando desses preceitos, Pierre Lévy (1999) entende que as técnicas
carregam consigo projetos, esquemas imaginarios, implicacGes sociais e culturais bastante
variados e, sua presenca e uso em lugar e época determinado, cristaliza relacdes de forca
sempre diferentes entre seres humanos. Ainda segundo esse autor, ndo somente as técnicas
sdo imaginadas, fabricadas e reinterpretadas durante seu uso pelos homens, como também €é o

préprio uso intensivo de ferramentas que constitui a Humanidade enquanto tal, e defende que:

A tecnologia ndo é um ator autbnomo, separado da sociedade e da cultura, ao
contrério, a técnica € um angulo de analise dos sistemas sdcio-técnicos
globais, um ponto de vista que enfatiza a parte material e artificial dos
fendbmenos humanos, e ndo uma entidade real, que existiria
independentemente do resto, que teria efeitos distintos e agiria por vontade
propria. (LEVY, 1999, p.19).

E deixa claro uma relacdo de troca entre sociedade, cultura e tecnologias e/ou
novas tecnologias, onde o uso das ferramentas constituidas trazem implicagdes diretas para os
modos de producdo nas diversas areas de atuacdo humana, nas diferentes temporalidades.

Para Gabriel (2013), as tecnologias afetam e guiam nossa percep¢do e 0 modo
como agimos no mundo, e cita alguns icones, cujas incursdes ajudam a ampliar a discusséo, e
consolidar a compreensdo relativa aos efeitos da materialidade e influencia que esses
artificios, procedimentos ou técnicas exercem na sociedade. Segundo essa autora, Friedrich

Nietzsche costumava dizer que a maquina de escrever influenciou profundamente seu modo
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de pensar e escrever; Einstein dizia que seu lapis fazia calculos mais rapidos do que sua
mente; Marshal McLuhan também refletiu sobre o impacto das tecnologias no ser humano
afirmando que “[...] n6s moldamos as nossas ferramentas e depois nossas ferramentas nos
moldam” (GABRIEL, 2013, p.25).

Tais comportamentos frente as inUmeras possibilidades desencadeadas pelas
técnicas acabam gerando transformagfes e mobilizando condutas, que caminham para
processos irreversiveis, afetando formas de interacdo, em muitos, casos contrastando com

configuracOes anteriores de agir e de se relacionar com o meio.

3.1 (R)evolucbes tecnoldgicas

A historia da Humanidade, sem davida, é testemunha de inimeras e sucessivas
revolucBes, dentre estas, as revolugdes tecnoldgicas, onde é possivel destacar grandes
momentos vivenciados pela humanidade, que influenciaram profundamente no modo de vida
das pessoas em diferentes contextos espagos-temporais.

De acordo com Koselleck (2006), o conceito seméntico do termo revolugdo nao é
univoco. Ele varia desde sangrentos movimentos de deposicdo e/ou golpes politicos e sociais
até inovacoes cientificas decisivas, podendo significar tudo ao mesmo tempo, ou apenas um
destes sentidos exclusivamente.

Neste caso, o0 corpus deste estudo detém-se mais precisamente nas revolucGes
cientificas ocorridas ao longo do processo histérico, optando por alguns recortes, como
representacdes eletivas dos intentos humanos, que dentro de movimentos ciclicos exerceram
influéncias determinantes sobre 0os comportamentos nas sociedades.

Kuhn (1998), ao tratar sobre A estrutura das revolucdes cientificas, enfatiza que
revolucBes dizem respeito as mudancas paradigmaticas, proveniente de um sentimento de
funcionamento defeituoso que pode levar a crise, que se constitui num pré-requisito para as
modifica¢bes. No entanto, um novo fenémeno pode emergir sem refletir-se destrutivamente
sobre algum aspecto da pratica (cientifica) j& existente. Assim, uma nova teoria, poderia ser
ou estar simplesmente num nivel mais elevado do que as anteriormente conhecidas, capaz de
integrar conhecimentos anteriores sem modificar substancialmente nenhum deles.

Nesse caso, a evolucao cientifica busca sobretudo ndo suprimir 0s conhecimento
j& constituidos, mas, agregar valores aos mesmos, substituindo a “ignorancia” em vez do
conhecimento, haja vista a importancia das informacOes anteriores, necessarias para 0

surgimentos de novas producdes, ja que a ciéncia e técnica dinamizam-se no processo de
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repensar as acdes a partir de elementos pré-existentes.

Assim, é possivel fazer uma retrospectiva historica, a comecar pela descoberta do
fogo que foi a primeira forma de energia natural utilizada pelo homem na pré-histéria.
Concomitante, a esse periodo (paleolitico), alguns grupos ja se abrigavam em cavernas,
usavam peles de animais como vestimenta e desenvolviam linguagem pictoricas feitas nas
paredes das cavernas representando seus habitos. S&o, portanto, elementos que podem ser
descritos enquanto forma de tecnologias, ndo somente como artefato material, mas enquanto
capacidade humana de pensar e desenvolver formas de melhoria em seus modos de vida.

Outros grandes momentos, que marcaram a evolucdo do pensamento humano
favorecendo transformacdes significativas nas praticas cotidianas, dizem respeito a relacéo
homem x ambiente com o desenvolvimento da pratica da agricultura e domesticacdo de
animais ainda na sociedade primitiva, fazendo nascer um novo tipo de organizacao social; o
desenvolvimento da ceramica; processo de tecelagem e metalurgia que deram inicia a novas
formas de producdo dinamizando atividades a partir de ferramentas inventadas, que
possibilitaram outras conquistas.

Mais exemplos séo expostos por Mokyr (apud CASTELLS, 2000), ao relatar que,
por volta do ano 1400, quando o Renascimento europeu estava plantando as sementes
intelectuais das transformacdes tecnoldgicas que dominaria o planeta trés séculos depois, a
China era a civilizagdo mais avangada em tecnologia no mundo, onde inventos importantes
haviam ocorrido século antes até um milénio e meio depois daquela época, como o caso dos
altos fornos que permitiam a fundicdo de ferro no ano 200 a.C., a criacdo da clepsidra em
1086 d.C., instrumento que superava a precisdo das medidas dos relégios mecanicos europeus
da época. O arado de ferro surgido né século VI, e posteriormente adaptado ao cultivo do
arroz em campos molhados. No setor téxtil, a roca que apareceu simultaneamente ao ocidente,
no século X1, porém progrediu com mais rapidez na China devido a uma antiga tradi¢do de
equipamentos de tecelagem mais sofisticados, entre tantas outras.

Importa ressaltar, ainda com base em Castells (2000, p.44), que

Embora ndo determine a tecnologia, a sociedade pode sufocar seu
desenvolvimento, principalmente por intermédio do Estado [...] a sociedade
pode entrar em um processo acelerado de modernizacdo tecnoldgica capaz
de mudar o destina da economia, do poder militar e 0 bem-estar social em
poucos anos. Sem duvida a habilidade ou inabilidade de as sociedades
dominarem a tecnologia e, em especial, aquelas que sdo estrategicamente
decisivas em cada periodo historico, traca seu destino a ponto de podermos
dizer que, embora ndo determine a evolucdo histérica e a transformacéo
social, a tecnologia (ou sua falta) incorpora a capacidade de transformacéo
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das sociedades, bem como os usos que as sociedades, sempre em processo
conflituoso, decidem dar ao seu potencial tecnologico.

Nesse sentido, sugere-se, em termos gerais, a compreensdao de uma intima
interacdo entre sociedade, historia e tecnologia, que delineia altercag¢fes culturais entre os
diferentes contextos, onde o conservadorismo de determinadas praticas podem impactar
potencialmente no decurso do desenvolvimento de uma dada realidade.

Retomando Kuhn (1998, p.126), ao tratar da histdria das ciéncias e das revolugGes

cientificas considera como revolugdes:

Aqueles episddios de desenvolvimento ndo-cumulativos, nos quais um
paradigma mais antigo € total ou parcialmente substituido por um novo,
incompativel com um anteriorl[...] iniciam-se com um sentimento crescente,
também seguidamente restrito a uma pequena subdivisdo da comunidade
cientifica, de que o paradigma existente deixou de funcionar adequadamente
na exploracdo de um aspecto da natureza, cuja exploragdo fora anteriormente
dirigida pelo paradigma.

Nesse sentido, a tensdo mostra-se como um pré-requisito para tais revolugdes,
conduzindo a uma crise paradigmatica e consequentemente a assimilacdo de outros modelos
ou de um novo tipo de fenbmeno compativel com as exigéncias ora apresentadas.

No contexto educacional, de acordo com Gabriel (2013), a primeira tecnologia
educacional foi a linguagem oral (os antigos gregos educavam por meio da fala) que se
estabeleceu como principal recurso até a criacdo da prensa de Gutemberg, em 1455.
Relacionada aos meios de comunicacao e informacdo a invencao da prensa de tipos moveis
refere-se processo grafico criado, para produzir livros. De acordo com Fernandes (2012), o
primeiro livro impresso por Gutenberg foi a Biblia. A partir do século XVIII, a prensa
também foi usada para impressdo de jornais.

Tal evento desencadeou uma revolugdo nas comunicacdes proporcionando maior
dinamismo e dispersdo de conhecimentos numa velocidade consideravel e até entdo
desconhecida, transformando e alargando as maneiras de pensar e 0s intercdmbios sociais,

culturais e cientificos.

3.2 As Tecnologias da Informacgdo e Comunicacéo (T1Cs) na contemporaneidade

O socidlogo Castells (2000, p. 67), ao tratar sobre o desenvolvimento das
tecnologias no contexto da contemporaneidade, no capitulo I, do livro A sociedade em rede
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compreende, em sentido amplo, a tecnologia como “[...] 0 uso de conhecimento cientifico
para especificar as vias de se fazerem as coisas de uma forma reproduzivel” e entre as
tecnologias da informacdo inclui o conjunto convergente de tecnologias em microeletrénica,
computacdo (softwere e hardwere), telecomunicagédo/radiodifusdo e optoeletronica, entre
outras. Argumenta, ainda, que as descobertas tecnolégicas ndo ocorrem de formas isoladas,
mas em agrupamentos, estando relacionada com os "meios de inovacao” e exemplifica dentre
as revolucBes, a revolucdo industrial advinda de inovagfes fundamentais subsidiadas pelo
surgimento de novas tecnologias.

Necessario se faz, no entanto, delinear uma apreciacdo relativa ao entendimento
sobre a propria concepcdo de contemporaneidade na conjuntura atual, uma vez que numa
aproximacdo com a histdria dos conceitos de Koselleck (2006), ao tratar sobre a historicidade
dos mesmos, Elias (2011) entende que estes (0s conceitos) sdo construtos Historicos e estdo a
mercé de diversos tipos de flutuagdes. Nessa perspectiva, na visdo de Hennigen (2007),
Contemporaneidade diz respeito situagdo ou processo que esta acontecendo no nosso tempo e
que este possui uma especificidade importante: € marcado por transformacfes em variadas
esferas, o que lhe da contornos complexos.

Trata-se, no entanto, de uma analise conceitual complexa em funcédo das céleres e
recorrentes mudancas que as caracterizam, onde a relacdo com o incidido torna-se necessaria
a fim de serem observadas rupturas, continuidades ou descontinuidades que se apresentam no

decurso da historia. Neste sentido,

[...] ndo é possivel encerrar a compreensdo da contemporaneidade em um
conceito, sendo mais pertinente descrevé-la como um conjunto de condi¢Bes
gue produzem e sdo produzidas por uma ampla gama de processos - sociais,
culturais, econémicos, tecnoldgicos, etc. (WORTMANN; VEIGA-NETO,
2001 apud HENNIGEN, 2007, p. 192).

Observa-se, assim, uma certa instabilidade no desenvolvimento das proprias
relagbes homem e sociedade, perpassando e abalando quadros referenciais entre passado e
presente ja construidos, fazendo brotar a necessidade de revisbes e (re)interpretacGes
conceituais numa realidade concreta.

Nesse contexto, referindo-se a Contemporaneidade, Hobsbawm (2013, p. 53), faz
a seguinte indagacdo: O que pode a historia nos dizer sobre a sociedade contemporanea? Ao

mesmo tempo afirmando que
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[...] teoricamente, o passado — todo o passado, toda e qualquer coisa que
aconteceu até hoje — constitui a Historia, [...] 0 que ela pode fazer é descobrir
o0s padrfes e mecanismo da mudanca histérica em geral, e em particular das
transformacOes das sociedades humanas durante os ultimos séculos de
mudangas radicalmente aceleradas e abrangentes.

Assim, ndo cabe a essa Ciéncia fazer previsdes ou constituir esperancgas para
realizacbes futuras, mas embasar-se em combinagdes entre experiéncias e perspectivas
historicas, reconhecendo semelhancas e diferencas nas praticas realizadas pelos sujeitos
historicos.

Nessa perspectiva, para entender o cumprimento de determinado eventos sociais,
comungo com as ideias de Certeau (1982), embora num aspecto analogico, faz-se necessario
perceber a fronteira mutavel entre o dado e o criado, e entre a natureza e a cultura visto que é
nesse espaco que ocorre a pesquisa, aproximando a ciéncia do seu objeto e das estruturas (do
objeto), permitindo mudancas ou renovacdo da natureza. Aspectos estes, que Sdo
materializados pela histéria num enquadramento em que a ordem social se inscreve como
ordem natural, e ndo como entidade oposta a ela.

Continuando a reflexdo com base nos pressupostos supracitados, Castells (2000),
enfatiza que a Revolugdo Tecnoldgica da informacdo é um evento histérico da mesma
importancia da Revolucdo Industrial (Séc. XVIII), pois ela provocou também uma mudanca
nas bases da economia, cultura e sociedade. Visto que todas essas mudangas Sao
caracterizadas por sua penetrabilidade, considerando sua insercdo em todas as atividades
humanas, sendo, portanto voltada para o processo, além de introduzir novos produtos. E

afirma que:

O que caracteriza a atual revolucdo tecnoldgica ndo é a centralidade de
conhecimentos e informacgéo, mas aplicaco desses conhecimentos e desta
informacdo para a geracdo de conhecimentos e de dispositivos de
processamento/comunicacdo da informacdo, em um ciclo de realimentacdo
cumulativo entre a inovagéo e seu uso. (CASTELLS, 2000, p. 51).

Assim, a celeridade com que ocorre a introducdo de novas tecnologias amplia
com grande velocidade o poder de difusdo das mesmas. Isso também se deve pela forma
como 0s usuarios se apropriam e como as redefinem, convertendo-as em beneficios e
necessidades.

As consequéncias desse novo paradigma social, trazidas pelo processo de
Globalizagédo, impactam diretamente nos dilemas sociais, culturais e comportamentais dos

individuos, perpassando pelos processos de interacdo e comunicacdo que envolvem o uso de



36

diversos recursos, que admitem diferentes formas de se expressar e se relacionar, agenciando

novas configuracOes de apropriacdo de saberes.

O desenvolvimento técnico-cientifico, por sua vez, impulsionando novas
descobertas, gera grandes alteracbes na vida humana e no trabalho,
caracterizando este momento como periodo da Terceira Revolugdo Industrial
ou Revolucdo Tecnoldgica. A exigéncia de um dominio cada vez maior de
conhecimentos e habilidades, para tratar desta realidade diversa e complexa,
impde novas concepcdes de educacdo, escola e ensino. (PINTO, 2005, p. 2).

Nessa perspectiva, a Historia enquanto area do saber que se ocupa do
desenvolvimento do homem no tempo, compreende seus processos histéricos de
transformacdo como elementos essenciais para situar a relagdo entre producdo cientifica e
transformac0es sociais, articuladas as diferentes temporalidades, as quais s@o provenientes de
reflexdes e descobertas conectadas a cada época, problemas e seus objetos, bem como, aos
valores e 0s meios de acesso a produgdo do conhecimento.

Essas mudangas que tém perpassado as sociedades e acarretam, por consequéncia,
alteracGes epistemoldgicas para a Historia enquanto Ciéncia, sobretudo para area da Historia
cultural, causam reorientacdo para a postura do historiador a partir da utilizacdo de conceitos
tais como: representacdo, imaginario, narrativa, ficcdo e sensibilidades, entre outros. Nesse
sentido, Pesavento (2003) afirma que as representacGes construidas sobre 0 mundo nao s6 se
colocam no lugar deste mundo, como fazem com que 0os homens percebam a realidade e
pautem a sua existéncia, tornando-se, portanto, matrizes geradoras de condutas e praticas
sociais, dotadas de forga integradora e coerciva, bem como explicativa do real, em que
Individuos e grupos ddo sentido ao mundo por meio das representacdes que constroem sobre a
realidade.

Ha, dessa forma, uma valorizacdo quanto ao entendimento e percepcdo das
praticas culturais como elementos essenciais para compreender e explicar 0s contornos que se
configuram nas sociedades.

Com base nesse quadro, Peres (2016), referindo-se a tais mudancas enquanto
“virada cultural”, argumenta que, nesse contexto, estabeleceram-se novos horizontes para a 0s
debates em torno da “cultura histérica”, a qual comecou a se delinear, por exemplo, a partir da
década de 1970 o movimento que ficou conhecido como “Nova Historia Cultural”
caracterizada por um impulso renovador na Historiografia, integrante tanto de uma nova
geracdo da Escola dos Aneles, quanto da Escola dos Neomarxistas ingleses (notadamente E.P.

Thompson).
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Com a introducdo de novos métodos e elementos de pesquisa a Historia se
apropria dessas perspectivas inserindo em seu campo de investigagdo formas diversificadas de
manejar com suas fontes. Chartier (2010), ao tratar da histdria na era digital, em sua obra A
historia ou a leitura do tempo, afirma que as mutacfes se impdem a Histdria, referindo-se ao
ingresso dessa ciéncia na era da textualidade eletrénica. E afirma “[...] agora se trata de nova
modalidade de construcdo, publicacdo, e recepcdo dos discursos historicos” (CHARTIER
2004 apud CHARTIER, 2010, p.58).

H4, portanto, novas formas de reorganizacdo dos discursos, para além de formas
lineares e de suportes documentais em papel que por muito tempo foram fundamentais as
investigacOes historiograficas. Chartier (2010, p.59) afirma que a revolucdo ocorrida com o

advento das tecnologias trouxe importantes contribuicdes para esta area:

Quanto ao historiador, permite desenvolver demonstra¢fes segundo uma
I6gica que j& ndo é linear ou dedutiva, como é a que se imp0e a inscricao,
seja qual for a técnica, de um texto em uma pagina. Permite uma articulacao
aberta fragmentada, relacional, do raciocinio tornado possivel pela
multiplicacdo das ligacdes hipertextuais. Quanto ao leitor, agora a validacao
ou validacdo de um argumento pode se apoiar na consulta de textos (mas
também de imagens fixas ou moveis, palavras gravadas ou composicdes
musicais) que sdo 0 proprio objeto de estudo [...] acessiveis em forma
digital.

Tais modificagdes interferem inclusive quanto as formas de apreensdo e
transformacéo das operagdes cognitivas no que diz respeito a busca, apropriacdo e validagdo
dessas informacdes, dados as diferentes vias de acesso ao conhecimento, em particular ao
conhecimento historico.

Porém, a Historia, enquanto area pertencente as Ciéncias humanas e sociais possuli
como uma de suas especificidades, a capacidade de distinguir e articular diferentes
temporalidades, ou seja, perceber a subjetividade atrelada ao tempo. Nesse sentido, Foucault
(1971 apud CHARTIER, 2010, p. 67), faz uma estreita associacdo entre o conceito de
acontecimentos e a subjetividade contida no tempo histérico, entendendo que o0s
acontecimentos devem se situar ndo nos acidentes no decorrer da historia ou das escolhas dos

individuos, mas nas transformacdes das relacdes de dominacao, afirmando que:

E preciso entender por acontecimento n&o uma decis&o, uma tratado, ou uma
batalha, mas uma relacdo de forcas que se inverte, um poder confiscado um
vocabulério retomado e voltado contra seus utilizadores, uma dominagéo que
se enfraquece [...] e uma outa que faz sua entrada mascarada. As forcas que
se encontram em jogo na historia ndo obedecem nem a uma destinagdo, nem
a uma mecanica, mas ao acaso das lutas.
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Nesse diapasdo, necessario se faz utilizar os artificios de entendimentos dispostos
nas entrelinhas, ou seja: perceber o que nem sempre é dito pela Histéria. Numa relagcdo de
complementariedade Bourdieu (2007) argumenta que as diversas temporalidades ndo devem
ser consideradas como envoltérios objetivos dos fatos sociais, mas como produtos de
construcdes sociais que asseguram o poder de uns sobre si mesmo e sobre 0s outros, gerando
continuidades ou rupturas, invencgdes ou inercias.

Assim, em relacdo aos usos das novas tecnologias no ensino de Historia, no
espaco escolar torna-se algo que se inscreve para além das possibilidades imediatas dos
sujeitos, mas, que encontra-se atreladas as questdes de tempo e poder inerentes as sociedades
e seus respectivos interesses, conforme ja argumento, (anteriormente) por Castells (2000), ao

dizer que uma sociedade pode sufocar ou acelerar seu processo de modernizacao tecnoldgica.

3.3 As interfaces das tecnologias no contexto educacional

A evolugédo das tecnologias de informacdo e comunicacdo tem transformado
intensamente a sociedade em suas diferentes dimens@es, e entre estas a prdpria dimensédo
educacional, afetando profundamente aspectos provenientes de uma educacdo mais
tradicional e conservadora, causando impactos que alteram a relagcdo do ensinar e aprender.

As possibilidades trazidas pelas TICs, conectadas e conjugadas ao potencial
humano, provocam novos desafios a quem integra esse panorama contextual, causando
concomitantemente inimeras incertezas e questionamentos referentes a inclusdo no processo.

Numa visdo ampla sobre tecnologias, voltada para o aspecto pedagdgico, Tardif
(2002) refere-se a Tecnologia enquanto processo de mediagdo afirmando que “a tecnicidade”
é inerente ao trabalho humano, e vai além do recurso. Assim, ensinar é utilizar uma certa
tecnologia, no sentido lato do termo, que corresponde a dimensao instrumental do ensino,
sendo, portanto, a pratica concreta situada no ambiente docente, que consiste em coordenar
diferentes meios para produzir resultados educativos em determinados contextos. Ou seja, é
pela mediacdo pedagdgica que um encontro (educativo) ganha sentido num devir de criacéo e
recriagdo de acdes, a partir de instrumentos culturais e da interacéo social.

Com relacdo ao aspecto instrumental, para esse mesmo autor, “O ensino é muito
mais uma tecnologia imaterial ou intangivel, pois diz respeito, sobretudo as coisas como
transposicdo didatica, a gestdo de matéria — conhecimento da matéria e conhecimento
pedagdgico do material” (SUHULMAN, 1987 apud TARDIF, 2002, p. 119).
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Nesse contexto, compreende-se que tecnologias e/ou ferramentas pedagdgicas nao
estdo necessariamente limitadas ao uso de algum tipo de instrumento ou aparato tecnolégico
(material concreto/palpavel), mas podem envolver a utilizacdo de um conjunto de meios
(reflexBes, planejamentos, recursos, técnicas e procedimentos etc.) que permitirdo o arranjo
didatico, a gestdo do assunto a ser ensinado, como por exemplo, a disposicdo da classe e a
motivacao dos alunos, no ambito das intengdes e interacbes educativas.

Dessa forma:

O trabalho humano, qualquer que seja ele, corresponde a uma atividade
instrumental, isto é, a uma atividade que se exerce sobre um objeto ou
situacdo no intuito de transforma-los, tendo em vista um resultado qualquer.
Além disso, um processo de trabalho, qualquer que seja ele, também supde a
presenca de uma tecnologia através da qual o objeto ou a situagdo sdo
abordados, tratados e modificados. (TARDIF, 2002, p. 117).

Compartilhando desse entendimento plastico sobre as tecnologias e suas
interfaces e compreendendo que estas ndo se referem somente as maquinas, Kenski (2012, p.
22) firma que

Estamos muito acostumados a nos referir a tecnologias como equipamentos
e aparelhos. Na verdade, a expressdo “tecnologia” diz respeito a muitas
outras coisas além de maquinas. O conceito de tecnologias engloba a
totalidade de coisas que a engenharia do cérebro humano conseguiu criar em
todas as eépocas, suas formas de uso e suas aplicacGes.

Nesse sentido, a partir dessas percep¢des concebe-se que toda pratica necessita de
técnicas utilizadas pelo trabalhador em relacdo ao oficio que executa, com vistas a
transformacéo do objeto, na busca de um resultado. Do ponto de vista do trabalho docente, o0s
professores, ao assumirem um posicionamento, seja em termos de concepgbes de ensino-
aprendizagem, seja em termos de adog¢do de procedimentos para execucao de suas praticas, de
forma consciente ou inconsciente, estdo assumindo uma pedagogia, 0 que perpassa pela
técnica/tecnologia no sentido instrumental do termo, determinando a natureza dos
procedimentos a serem adotados na interagdo com os alunos.

A escola, enquanto instituicdo formadora, e subsistema de um sistema social mais
amplo, é chamada a atender as demandas provenientes do atual contexto historico, que traz
em seu bojo um novo perfil de formacdo e competéncias para o cidaddo. Assim, observa-se

que
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[...] independentemente de suas necessidades ou vontades, as escolas vem
sendo pressionadas por todos os lados a trabalharem com parafernélias
tecnoldgicas que até bem pouco tempo Ihes eram estranhas e adequarem-se
frente ao contexto tecnoldgico ora posto. Para além das diretrizes
curriculares, das expectativas sociais e/ou destas estarem ou ndo equipadas
com tecnologias, professores e alunos véo aprendendo uns com 0s outros a
utilizar artefatos técnicos para produzir tecnologias de ensino-aprendizagem.
(SOARES; SANTOS, 2012, p. 313).

Ao presenciarmos as inovagOes da tecnologia na sociedade contemporénea,
percebe-se que é de relevancia fundamental que as instituicdes escolares aprendam a lidar
com as mesmas a fim de atender as exigéncias e interesses de sua clientela; na perspectiva de
desenvolver conhecimentos e habilidades necessarios ao exercicio da cidadania. Pois, essa
realidade ja é vivida (de forma direta ou indireta) intensamente pelas criancas e jovens que
chegam as salas de aulas.

Nessa perspectiva, considerando-se as interfaces inerentes as tecnologias ha que
se ter clara a percepgédo de um processo de articulagéo entre tecnologia, sociedade, educando,
ensino e aprendizagem, que se expressa numa relacdo ldgica e dialdgica, perpassando
concepgdes e usos que se faz das mesmas.

Existem, também, algumas compreensdes, em nivel didatico que colaboram para
o entendimento dessas interfaces, trazendo incursGes para além de um olhar imediatista e
meramente instrumental, nesse sentido ao citar Sancho (1998 apud BRITO; PURIFICACAO,

2008, p. 33) classificam as tecnologias em trés grandes grupos:

Fisicas — sdo as inovagBes de instrumentais fisicos, tais como: caneta
esferografica, livro, telefone, aparelho celular, satélites, computadores;
Organizadoras — sdo as formas de como nos relacionamos com o0 mundo e
como os diversos sistemas produtivos estdo organizados; Simbdlicas - estdo
relacionadas com a forma de comunicacdo entre as pessoas, desde 0 modo
como estdo estruturados os idiomas escritos e falados até como as pessoas se
comunicam.

Essas tipologias tecnoldgicas, por um lado, trazem consigo uma imbricacao
cultural, estando mais presentes e relacionas ao tipo cultural vivenciada socialmente em
determinadas temporalidades, e por outro, apresentam-se inclusas em um carater didatico,
haja vista que seus valores ndo estdo necessariamente em seus aspectos materiais e
instrumentais, mas em seus usos e aplicabilidades nas relagfes entre os individuos e destes

com a natureza.
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Corroborando nesse aspecto, Lopes et al. (2011), tomando por base um trabalho
sobre Tecnologia educacional desenvolvido por Thiagarajan e Pasigna (1988, p. 10), do Setor
de P6s-Graduacdo da Universidade de Harvard, nos Estados Unidos, agrupou as tecnologias
estudadas em duas categorias: independentes e dependentes, argumentando que tecnologias
independentes sdo as que ndo dependem de recursos elétricos para sua producdo e/ou
utilizacdo. Tecnologias dependentes sdo as que dependem de um ou varios recursos elétricos
para serem produzidas e/ou utilizadas.

Essas concepcdes aliam-se, portanto, ao entendimento de que as Tecnologias sao
sobretudo instrumentos mediadores entre 0 homem e 0 meio, que permitem a elaboracéo e
reelaboracdo de conhecimentos atraves de estratégias organizativas essenciais para olhar a

educacdo sob outra 6tica que ndo meramente técnica do ponto de vista do fazer.

3.4 As TICs na educacéo e o processo de aprendizagem

Na atual conjuntura observamos mudancas paradigméticas no contexto
educacional, Robson (apud GABRIEL, 2013) argumenta que todos os paises do mundo estdo
reformando a educacdo publica por dois motivos, quais sejam: razfes econdmicas e razdes
culturais, onde o primeiro diz respeito ao como educar 0s jovens preparando-os para o seculo
XXI, sendo, porém, impossivel saber o que vem pela frente nesse ritmo de mudanca
vertiginoso; e o segundo trata de como educar 0s jovens para que tenham um senso de
identidade cultural para que possam preservar as culturas enquanto fazem parte do processo
de Globalizacdo. Analisa ainda 0 modelo educacional “tradicional” vigente, no entendimento
da inadequacdo do mesmo para as necessidades do nosso tempo, vez que foi forjado no
contexto iluminista e nas circunstancias econdmicas da Revolugdo Industrial onde a
inteligéncia era sindbnimo de habilidades académicas.

Nesse sentido, historicamente, nas instituicbes escolares tem-se realizada a
preparacdo basica de dois tipos de individuos sociais, os academicista (preparados para
comandar) e os ndo academicistas, aqueles que irdo executar as a¢cdes de maneira conveniente
com os padrbes da linha de producao fabril. Modelo, portanto, incompativel com moldes
atuais que na perspectiva um novo tipo de sujeito social se utiliza de diferentes formas de
aprender e de se relacionar com o mundo.

Essa questdo, pois, motiva debates quanto a compreensdo sobre o tipo de
formacgdo necessarias aos individuos nos dias atuais, e quais capacidades precisam ser

desenvolvidas por aqueles que certamente chegardo aos diferentes postos de trabalho. Nessa
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perspectiva, questiona-se: A escola estd atendendo as novas demandas da sociedade? Como as
novas tecnologias estdo sendo incorporadas ao processo ensino-aprendizagem da disciplina
Histdria, nas escolas? Quais potencialidades essas ferramentas podem oferecer ao ensino da
Historia? O professor de Histdria estd preparado para viabilizar a condugdo do processo
ensino- aprendizagem com uso de tecnologias? A que tecnologias os alunos tém acesso? Com
vistas a contribuir com tal debate, Siemens (2012) enfatiza que nos ultimos vinte anos, a
tecnologia reorganizou a forma em que vivemos, nos comunicamos e aprendemos. AS
necessidades de aprendizagens e as teorias que descrevem seus principios e processos devem
refletir os ambientes sociais subjacentes.

Assim, o processo de aprendizagem deve envolver conhecimentos, acdes e
atitudes que tenham por objetivo habilitar o educando a lidar com situagdes diversas, fortuitas
e efémeras numa realidade que ndo mais se contenta com o meramente habitual, dado o
crescimento exponencial do conhecimento. Nesse sentido, Gonzélez (2004 apud SIEMENS,
2012, p. 84) enfatiza que

Um dos fatores mais persuasivos é a reducdo a vida média do conhecimento.
A ‘a vida média do conhecimento’ é 0 lapso de tempo que transcorre entre o
momento em que 0 conhecimento é adquirido e 0 momento em que se torna
obsoleto. A metade do que se conhece hoje ndo era conhecido a 10 anos.

Nesse contexto, importa compreender a relagdo de complementariedade entre as
aprendizagens formais e informais visto que dado o contexto vivenciado na
contemporaneidade esta primeira ja ndo mais se constitui como fonte principal de aquisicédo
de conhecimento, mas agrega valor a uma variedade de formas de aprendizagens através de
multiplos ambientes (reais e virtuais) onde os individuos interagem.

Entdo, € necessario aprender a adquirir novos conhecimentos com autonomia,
tendo condicGes de enfrentar problemas e questbes diversas, o que demanda formacdo
permanente, explorando-se as possibilidades oferecidas e auxiliadas pela tecnologia, na busca
de superar o reducionismo cientifico-tecnoldgico, admitindo uma compreensdao ampla de
educacdo e da formacdo humana que possibilite aos estudantes apropriarem-se da realidade
global, local e, sobretudo, do contexto em que se encontram inseridos.

O avanco tecnoldgico se intensificou principalmente com a chegada do
computador aliado a internet. Nesse processo a educagdo estd ou pode ser bastante
beneficiada se usar a tecnologia ao seu favor para a revisdo e aprimoramento de praticas

lancando méo de recursos e ferramentas na melhoria de sua qualidade.
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3.4.1 Em busca de referencial para o ensino e aprendizagem em meio as novas tecnologias

Na atualidade faz-se necessaria a problematizacdo relativa as teorias de
aprendizagens no sentido de avaliar as pertinéncias das mesmas frente ao rapido e inevitavel
incremento da quantidade de informacdes recebidas pelos individuos que se estabelecem fora
de um processo linear.

A busca do conhecimento opera sobre novas e diferentes formas de atingir o saber
cientifico, compreendendo multiplas habilidades e competéncias a serem desenvolvidas:
cognitivas, comunicativas, raciocinio légico, entre outras, operacionalizada ndo de forma
fragmentada e descontextualizada.

A preocupacado sobre como se constitui e se processa a aprendizagem atravessa a
propria Historia. Ao longo do tempo, varios tedricos buscaram compreender e explicar o
processo de aprendizagem, que, alids, sempre se constituiu em um anseio humano,
preocupacdo esta que tem sustentacdo em diversas e diferentes bases tedricas que visam
estabelecer presuncGes para praxis educativa. Siemens (2012), cita dentre estas, as concepcdes
behaviorista, a cognitivista e construtivista, trés grandes e classicas teorias da aprendizagem
utilizadas nos ambientes instrucionais. Ao mesmo tempo o referido autor tece a critica de que
tais teorias foram desenvolvidas numa época em que a aprendizagem ndo havia sido

impactada pela Tecnologia. Nesse sentido, descreve cada uma delas, argumentando que

O behaviorismo estabelece que a aprendizagem &, em geral, incognoscivel,
isto é que ndo podemos entender o que ocorre dentro da pessoa [...] O
cognitivismo  frequentemente toma um modelo computacional de
processamento de informagdo. A aprendizagem é vista como um processo de
entradas administrada nas memorias de curto prazo e codificadas para sua
recuperacdo a longo prazo [...] O construtiviSmo sugere que 0s estudantes
criam conhecimentos enquanto compreendem suas  experiéncias.
(SIEMENS, 2012, p. 86).

Conforme o autor supracitado, essas teorias foram construidas e alicercadas em
tradicBes epistemologicas que buscam evidenciar como uma pessoa aprende, mas se ocupam
basicamente do processo de aprendizagem em si mesmo, ndo do valor do que estd sendo
aprendido.

Nesse sentido, Siemens (2012) enfatiza que o Behaviorismo e o Cognitivismo
veem 0 conhecimento como externo ao estudante e o processo de aprendizagem como 0 ato
de aprender o conhecimento. O Construtivismo assume que o0s estudantes ndo séo simples

recipientes vazios a serem preenchidos com o conhecimento. Ao contrério, os estudantes
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estdo tentando criar significado ativamente e frequentemente selecionam e procuram sua
propria aprendizagem, onde 0s proprios principios construtivistas reconhecem que a
aprendizagem na vida real € cadtica e complexa.

Em meio a inclusdo da Tecnologia no cenario educacional e no processo de
ensino e aprendizagem, percebem-se mudangas quanto ao perfil de pessoas a serem
“formadas” ¢ neste caso hd uma tentativa natural de revisar as teorias ja existentes na
perspectiva de explicar tal processo, culminando com uma tentativa de adaptagdo. “No
entanto, em alguns pontos as condi¢Oes subjacentes foram alteradas de maneira t&o
significativa que uma modificacdo adicional ndo € vidvel. E preciso uma aproximagio
complementar nova” (SIEMENS, 2012, p. 88).

Nesse contexto, o desenvolvimento das novas tecnologias tem criado um
panorama balizado sob diferentes formas de interacdo social e aprendizagem, instituindo
novas praxis, ou seja, novas formas de se relacionar com o(s) objeto(s) de conhecimento
mediadas pelos inimeros recursos que favorecem tal processo.

Para Gabriel (2013), o modelo de educagédo dos altimos séculos se estende até os
dias de hoje, a saber, foco principal no professor, agrupamento de alunos e nivel elementar de
interatividade entre professor e alunos. Assim, diz que “Se uma pessoa do VXII pudesse ser
transportada no tempo para o século XXI, talvez a Unica coisa que ndo estranhasse seriam as
escolas- tudo mudou, menos as escolas” (GABRIEL, 2013, p. 107).

Nessa perspectiva, levando-se em consideracdo a presenca das tecnologias no
contexto contempordneo e a conexao que esta possibilita para e entre as pessoas,
independentemente do I6cus em que se encontram, ja se percebem controveérsias quanto as
tentativas de aproximacdo relativas as teorias classicas de aprendizagens e a dindmica atual do
processo de aprendizagem, abrindo, assim espagos para teorias alternativas que buscam
compreender e explicar o processo de aprendizagem tendo como referéncia o novo perfil de
homem a ser forjado em meio a sociedade ora presente, vislumbrando perspectivas futuras.

Nesse sentido, o Conectivismo se coloca no debate enquanto possibilidade tedrica
para compreender e explicar o processo de aquisi¢do de conhecimentos na atualidade,
moldando-se a era da informacg&o, manifestando enquanto principio a valorizacéo e integracéo
dos modelos formal, informal de aprendizagem sob a concepcdo desta ocorrer de forma
continua e permanente na vida do ser humano.

Apoiando tal entendimento em relacdo a era da informacdo e as mudltiplas

possibilidades de acesso e aquisi¢cao dos conhecimentos, Gabriel (2013, p. 107-108) diz que
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[...] gradativamente o modelo socratico de educacdo se estabelece natural e
espontaneamente. Independente de ‘onde’ as pessoas estdo fisicamente, a
internet permite que elas estejam em qualquer lugar por meio da conexao.
Desse forma, mesmo que os estudantes estejam fisicamente inseridos numa
sala de aula na escola, eles estdo ao mesmo tempo, inseridos no mundo real,
quer o professor perceba ou ndo, incentive ou ndo, autorize ou nao.

O Conectivismo traz justamente a proposta de compreensdo sobre a aprendizagem
de que esse processo nao de estabelece de forma localizada, mas é relacional e interconectado
consistindo numa contextura de experiéncias e interagdo social.

Para o Conectivismo, a aprendizagem € um processo que ocorre dentro de
ambientes difusos em que elementos centrais estdo em mudancas - que ndo estdo totalmente
sob controle do individuo. “A aprendizagem (definida como modelo aplicavel) pode residir
fora de nds (dentro de uma organizacdo ou banco de dados) [...] As conexdes que nos
permitem uma maior aprendizagem tem maior importancia que nosso estado atual de
conhecimento” (SIEMENS, 2012, p. 92).

Assim, compreende-se que, na perspectiva do autor, o conhecimento na sociedade
atual € um processo extremamente complexo, que se coloca para além da aquisicdo de
conteddos inertes. E, sobretudo dindmico e sucessivo que emprega além de formas de
aquisicdo da informacéo e a capacidade de avaliar o valor de se aprender algo.

Para Siemens (2012, p. 92), um dos representante dessa teoria, que tem como base
a fluidez do conhecimento, o Conectivismo traz em seu bojo alguns principios, a seguir

destacados:

- A diversidade e o conhecimento dependem da diversidade de opinides;

- A aprendizagem é um processo de conectar n6s ou fontes de informacdes
especializadas;

- A aprendizagem pode residir em dispositivos ndo humanos;

- A capacidade de “saber mais” € ainda mais importante do que o que se sabe
num dado momento;

- A alimentacdo e a manutencdo das conexdes sdo necessarias para facilitar a
aprendizagem continua;

- A habilidade de ver conexdes entre &reas, ideias e conceitos ¢ uma
habilidade chave;

-A atualizacdo (conhecimento preciso e atual) € a intencdo de todas as
aprendizagens conectivistas de aprendizagem.

A tomada de decisdo é em si um processo de aprendizagem. Mas visto sob uma
perspectiva de mudancas. Uma decisdo certa hoje podera estar errada amanha, devido as

alteracdes no ambiente informativo que afetam as decisdes.
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Assim, a esséncia do Conectivismo tem como ponto de partida o individuo, onde:

O conhecimento pessoal se compde de uma rede que alimenta organizagdes
e instituicdes, as quais, por sua vez, retroalimentam a rede, proporcionando
nova aprendizagem para os individuos. Este ciclo de desenvolvimento do
conhecimento [...] permitem aos alunos estarem atualizados em sua area
mediante as conexdes que vao formando. (SIEMENS, 2012, p. 92).

Nessa perspectiva, a sociedade moderna (ou pds-moderna), também chamada de
sociedade da informacéo, ou da aprendizagem, configura novas formas de aprender, ensinar, e
de estabelecer relacionamento com o conhecimento.

Assim, escola, enquanto campo especifico de construcdo de saberes devera
necessariamente desenvolver novas competéncias, incorporando as suas praticas o uso das
diferentes leituras de mundo no processo ensino-aprendizagem.

Contribuindo para essa compreenséo, Freire (1989, p. 9) diz que

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcangada por sua leitura critica implica a percepcao das relagdes entre o
texto e o contexto.

Portanto, no ambito das competéncias: cientifica, técnica, humana e politica,
desenvolvidas pelo professor, torna-se essencial propiciar aos alunos condicdes para o
desenvolvimento da capacidade de pensar critica e logicamente, fornecendo-lhes meios para
realizacdo de distintas formas de conhecer, interligando diversos objetos e acontecimentos
que se inter-relacionam no tempo nao circunscritos pelo espago, levando os alunos a
refletirem sobre os temas e a realidade de numa perspectiva de compreensdo sobre préaticas
sociais em diversos temporalidades utilizando elementos e formas que Ihes possibilitem tais
habilidades.

Nesse contexto, em relacéo a ensino da disciplina Histdria, compreende-se que

A imersdo dos jovens num mundo repleto de novidades e facilidades
tecnologicas, com tdo amplo acesso a informagOes, torna inoperante, em
definitivo, a pratica de memorizacdo e reproducdo que tem dominado o
ensino de Historia por décadas. (CAIMI apud MAGALHAES et al., 2014, p.
169).
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No entanto, de acordo com a teoria em debate a area da Educacgéo tem sido lenta
em reconhecer o impacto das novas ferramentas de aprendizagem e mudangas ambientais na
propria concepcao do significado de aprender, visto que a aprendizagem tem deixado de ser
uma meramente interna e individual.

Ressalta-se, também, que o Conectivismo ndo deixa de reconhecer as
contribuicdes das diversas outras teorias ja existentes, visto que busca contribui¢cdes originais
nas mesmas para a formulacdo de seus pressupostos, pois, como o préprio Siemens (2012, p.
93) diz. “[...] todas as ideias sdo herdeiras de outras e todos 0s conceitos tém raizes”. Nesse
sentido buscando fazer analogia com Koselleck (2006), sobretudo os conceitos sofrem
evolugdes, visto que sdo construtos Historicos e estdo a mercé de diversos tipos de flutuacdes.

O quadro 3, a seguir, expressa as contribuicdes das principais teorias classica de
aprendizagem que colaboram com o nascimento do Conectivismo, mas que segundo Siemens
(2012), ndo ddo mais conta de compreender o processo da aprendizagem na atualidade em

meio a sociedade por ele denominada de era digital.

Quadro 3 — Contribui¢des das principais teorias classicas de aprendizagens

Propriedades

BEHAVIORISMO

COGNITIVISMO

COMNSTRUTIVISMO

CONECTIVISMO

Como ocorre a
aprendizagem?

Caixa preta =
enfoque no
confecimento
observével.

Estruturada,
cormputacional.

Social, sentido
construido mor cada
individuo

Distribuido em
rede, social,
potencializada pela
tecnologia.

Fatores de Recompensa, Experiéncias Empenhamento. Diversidade da
influéncia punigdo e prévias, participacdo, social, | rede.
estimubo. ESQUEMEt cultural
Existantes.
Oual o papel da Inculcar de Codificacg3o, Conhecimento Padrdes
meamoria? experiéncias armazenament prévio remisturado adaptativos,
repetidas. o, recuperagdo. | para o coniexto representativos do
atual. estado atual,
existante em redes.
Como ocorme a Estirmulo, Dwplicagdo de Socializacio. Conexdo com mos.
transferéncia? respostas. oonstructos de

confecimentos
de queam sabe.

Tipo de
aprendizagem
melhor
explicados

Bazeada em
tarefas.

Raciocinio,
objetivos
claros,
resolugdo de
problemas.

Social, vaga.

Complexa, ndcleo
muda rapidarmente,
diversas formas de
confecimento..

Fonte: Siemens (apud MACHADO; FARIAS, [20127]).

O historiador brasileiro Franco Junior (2014, p. 117) diz que “[...] todo homem &

filho de seu tempo e do seu meio social”; neste sentido cabe a escola, portanto, organizar


https://www.google.com.br/search?q=quadro+de+teorias+de+aprendizagem
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saberes com vistas a oportunizar aos membros de sua sociedade 0 acesso aos instrumentos
culturais, técnicos e cientificos que Ihe permitam compreender o papel desses elementos no
mundo contemporaneo, tornando-0s ao mesmo tempo participes da construcao e reconstrucao
de todo esse processo.

No contexto contemporaneo, o panorama de acesso as TICs favorece a rede de
contato entre os seres humanos ampliando as possibilidades de interacdo praticas culturais
anacronicas e diacronicas, necessarias ao reconhecimento de ser no mundo.

O advento comunicacional, trazido pelas novas tecnologias, ampliou de forma
vertiginosa a capacidade interativa entre os sujeitos interferindo de forma significativa no
desenvolvimento das diferentes capacidades humanas favorecendo o processo de
aprendizagem.

Nessa perspectiva, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000), ao
sistematizarem proposta para 0 novo Ensino Médio, acolhem diferentes fatores que exercem
fortes relacBes entre si, determinando a urgéncia em repensar diretrizes gerais, e atualizadas,
gue possam orientar esse nivel de ensino; e nessa perspectiva propdem para esse etapa a
formagdo geral, em oposicdo a formagdo especifica, favorecendo o desenvolvimento de
capacidades de pesquisar, buscar informacdes, analisa-las e seleciona-las; aprender a
aprender, criar e formular, ao invés do simples exercicio de memorizacdo, enfatizando que:
“A formac&o do aluno deve ter como alvo principal a aquisi¢do de conhecimentos bésicos, a
preparacgdo cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes tecnologias relativas as areas de
atuagdo” (BRASIL, 2000, p. 6).

Tais principios, portanto, ja alicercados na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n°® 9.394/96, no Artigo V, Inciso IV, onde prevé a compreensdo dos fundamentos
cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a préatica, no
ensino de cada disciplina, em que estabelecido uma concep¢do Ensino Médio voltado para o
desenvolvimento de competéncias cognitivas vinculadas ao uso de recursos tecnologico no
processo de formacéo discente (BRASIL, 1996).

Embora (esses documento) estejam embasados teoricamente nesses principios,
Morin (2001, p.79), ao tratar dos sete saberes necessarios a educacgédo do futuro, diz que “[...]
ainda ndo incorporamos a mensagem de Euripedes, que é de estarmos prontos para o
inesperado”. Afirmando que o fim do século XX foi propicio para compreender a incerteza
irremediavel da historia Humana.

Nesse sentido, ao tratar em sua obra “Os sete saberes necessarios a Educacdo do

Futuro”, no capitulo V, quanto ao saber enfrentar as incertezas, Morin (2001, p. 84, grifo
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nosso), diz que “O homem, confrontado de todos os lados as incertezas, ¢ levado [...] aprender
a enfrentar a incerteza [...] a educacdo do futuro deve se voltar para as incertezas ligadas ao
conhecimento”. Concordando com esse pensamento, entendemos que se faz necessario que as
escolas ensinem para além das certezas ja estabelecidas historicamente, abandonando
determinados elementos, e buscando trabalhar todos os dominios de conhecimentos,
sobretudo na Historia, preparando o aluno para o surgimento do inesperado.

Alinhada a essa concepc¢do, Chartier (2010), um dos principais estudiosos da
Histdria Cultural, ao discorrer sobre a Histdria entre narrativas e conhecimentos, afirma que
vivemos “Tempos de incertezas”, “crise epistemologica”, “reviravolta critica”. O que nos
remete a observar mudancas paradigmaticas quanto aos arquetipos cientificos que outrora
traduziam-se em conforto, seguranca e certezas cientificas, que perpassando todos os campos
das ciéncias, tornando-se a posteriori inquietante e conflituosa para as ciéncias humanas, onde
a comprovacao das hipoteses nesse campo remete as incertezas e desconfiangas frente aos
constructos tedricos que trazem em seu bojo intencdo de verdade.

Nesse sentido, concebe analisar a realidade social como construcdo, ou seja, uma
realidade dada a ler, considerando a dimensdo retorica da narrativa historica que pressupde a
articulacdo entre acontecimentos e personagens, constituindo uma organizacdo em que a
trama remete a representacdo sobre determinados fatos, entendendo que o conhecimento
historico é condicionado pelas narrativas.

Nesse contexto, de diferentes tendéncias e/ou propostas pedagogicas em que a
escola vai se materializando no ambito dessa relacdo ciclica de formacdo dos sujeitos para
atender aos objetivos sociais, hd necessariamente que repensar também os recursos, meios e
formas metodoldgicas de promover o processo de ensino e aprendizagem articulado ao
contexto social vigente que os habilite & formacdo da consciéncia critica frente a realidade
vivenciada.

A incorporacdo dos novos recursos tecnoldgicos de informacédo e comunicacao ao
processo ensino de aprendizagem contribui para a consolida¢do dos conhecimentos, tendo em
vista a possibilidade de reconfiguracdo do espaco escolar diante das multiplas perspectivas
trazidas pelas TICs, implicando em mudancas empiricas nas praticas exercidas. Nesse sentido,
Perrenoud (2000, p.139) enfatiza que

As novas tecnologias podem reforcar a contribuicdo dos trabalhos
pedagbgicos e didaticos contemporaneos, pois permitem que sejam criadas
situacBes de aprendizagem ricas, complexas, diversificadas, por meio de
uma divisdo de trabalho que ndo faz mais com que todo o investimento
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repouse sobre o professor, uma vez que tanto a informagdo quanto a
dimens&o interativa sdo assumidas pelos produtores dos instrumentos.

Dessa forma, a construcdo do conhecimento acontece de forma coletiva e
colaborativa a partir da regulagdo de situacdes de aprendizagens monitoradas pelo docente
com vistas a promogédo de uma aprendizagem significativa, vez que desloca ou descentraliza o

foco do ensino alicercado historicamente na figura do professor.
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4 A FORMACAO DOCENTE E O ENSINO DE HISTORIA NO CENARIO DA
EDUCACAO BRASILEIRA

O minimo que se pode exigir de um historiador é que ele seja capaz de
refletir sobre a histéria de sua disciplina, de interrogar os diferentes
sentidos do trabalho historico, de entender as razbes que levam a
profissionalizacdo do seu universo académico. O minimo que se pode exigir
de um educador, é que seja capaz de sentir os desafios do tempo presente,
de pensar sua agdo nas continuidades e mudancas do trabalho pedagdgico,
de participar de uma maneira critica da constru¢cdo de uma escola mais
atenta as realidades sociais. (NOVOA apud MONTEIRO; GASPARELLO;
MAGALHAES, 2007, p. 73).

O presente capitulo tem o propdsito de refletir sobre o processo de formacéo
docente e o Ensino de Historia no cenario da educacéo brasileira, vislumbrando composicdes
estruturais e conjunturais que balizaram a construcdo do curriculo de Histéria, no tocante as
suas rupturas e permanéncias com implicacdes diretas para sua pratica ainda em dias atuais.

Para Silva e Fonseca (2010), a Histdria ensinada é sempre fruto de uma selecéo,
um “recorte” temporal, fruto de multiplas leituras e interpretagdes de sujeitos histdrico e
situados socialmente.

Nesse sentido, para pensar o papel da Historia, enquanto Ciéncia, bem como o
processo de formacdo dos professores dessa disciplina, em sua trajetdria no contexto da
sociedade brasileira, coube aqui serem realizados alguns recortes epistemoldgicos, a fim de
situar suas representacOes a partir da introducdo desta, no curriculo escolar sistematizado para
a nacao brasileira.

A historiografia relativa ao ensino de historia permite perceber uma composicéo
de aspectos e acontecimentos que ao longo seu percurso delineou conhecimentos que
compuseram o campo de conhecimento adotados e validados por politicas educacionais para
os diferentes momentos sociais, materializando-se em formas de pensar o ensino e a
aprendizagem de Historia com vistas aos atendimentos dos objetivos ora propostos.

Para tanto, cumpre buscar algumas contribuicdes tedricas sobre a prépria Historia,
a fim de adentramos as suas praticas enquanto area de ensino.

A fim de compreender a historia trabalhada no contexto atual nas escolas, hd que
se voltar para o processo de construcdo da histdria cientifica, ainda, no século XIX, e os
modelos aprioristicos da historiografia, constituidos a partir da visdo de alguns teéricos que
deixaram seus legados. Ademais, a ampliagdo dos estudos historicos é um dos tracos

caracteristicos do movimento intelectual do século XIX. Esse desenvolvimento é a
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manifestacdo do conhecimento nas areas das ciéncias morais e do espirito cientifico que
conduziu a direcdo da chamada sociedade moderna. Sendo assim, a constituicdo da Historia
como disciplina escolar, ao longo do século XIX, implicou um processo de selecdo cultural e
didatizacdo necessario para tornar ensindveis os saberes entdo selecionados para serem

aprendidos pelas novas geracoes.

4.1 A Histdria como area de conhecimento

Para auxiliar na compreensdo desse processo, faz-se necessario buscar referéncia
em alguns teoricos que se debrucam sobre tais entendimentos, perpassando por diferentes
visOes acerca da escrita da historia em diversos momentos e contextos historicos de
constituicdo e institucionalizagdo dessa area de conhecimento.

Para Bourdé e Martin (1983), desde a Alta Idade Média até aos dias de hoje,
foram muitas as alteracdes que modificaram o modo de apreendermos o que nos rodeia, de
compreendermos 0 nosso passado, 0 NOsso presente e 0 nosso possivel futuro, perpassando
por teorias e métodos historiograficos, bem como as diferentes formas de escrita do que nos é
passada. Da lenda ao fato, muitas foram as luzes possiveis que se foram incidindo pelo olhar
das mentes. Dos eruditos e «iluminados» dos séculos XVI e XVII, passando pelos Positivistas
ou pela revolucdo francesa dos «Annales», pela «Nova Historia», pelos Marxistas ou pelos
Estruturalistas, esta € uma apreensao indispensavel a professores e alunos, assim como a todos
aqueles que procuram compreender melhor a historia. Tais discussdes, portanto, sao
relevantes para entendermos 0s movimentos epistemoldgicos que cercam essa ciéncia.

Francois Dosse (2003) traz contribuigdes valiosas sobre a visualizagdo da Historia
como eminentemente narrativa, ndo sendo isto algo novo, uma vez que pode ser encontrada
desde a obra fundadora de Herddoto, no século V a.C. Entretanto, o século XIX assistiu ao
esforco dos historiadores para institucionalizar sua area de estudos por meio de uma ruptura
da Histdria em relacdo a arte e a filosofia. Onde, segundo esse autor, a Historia como discurso
especifico nasceu a partir de lentas emergéncias e sucessivas rupturas com o género literario
em torno da busca da verdade e traz diferentes vertentes retoricas que conscientes ou
inconscientes balizam o ensino de historia.

Koselleck (2006), em sua concepcao sobre a Histdria, desenvolve a relagdo entre a
Historia social e a Histéria dos conceitos. Buscando a possibilidade de determinagédo
temporal. Com esta visdo indica que a ‘“histéria social” para poder proceder de maneira

precisa nao pode abrir mao das perspectivas teoricas da “historia dos conceitos”. Afirma que
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tanto a experiéncia quanto a expectativa sdo categorias capazes de entrecruzar o passado e 0
futuro. Servindo como instrumentos para lidar e tematizar aquilo que ele chama de tempo
historico, entendido como um valor adequado a histdria e cuja transformacao pode-se deduzir
da coordenacdo variavel entre experiéncia e expectativa. Partindo dessa premissa busca
analisar como o estudo dos conceitos remete a uma verdadeira teoria da historia baseada no
recurso da hermenéutica, na problematizacdo da historicidade e na reflexdo sobre a
experiéncia humana. Justifica, ainda, que a Historia social possibilita investigar os problemas
tedricos implicitos a este campo de pesquisa, particularmente no que se refere as relacbes
entre linguagem e histdria, as quais tém variadas dimensfes do mundo social em diferentes
épocas, mas que se constitui em aspecto essencial no trato com essa disciplina, seria portanto,
um instrumento complementar e necessario para a interpretacao historica.

Thompson (1981), historiador social da Cultura, ao referir-se sobre a logica
histérica, argumenta que os modos de escrever a Histdria sdo tdo diversos, as técnicas
empregadas pelos historiadores sdo tdo variadas, os temas da investigacao da histdria sdo tao
dispares, e acima de tudo as conclus6es sdo tdo controversas, tornando-se muitas vezes dificil,
na profissdo do historiador, qualquer coeréncia disciplinar! Visto que a histéria oferece apenas
evidéncias de causas necessarias €, enquanto uma Ciéncia de contingencias, nao se
asseguraria em regras precisas e experimentais, ndo possuindo, assim, uma légica analitica,
mas, sim, uma ldgica propria coerente a propria historia, compreendendo o seu objeto dento
de uma histdria real, onde a soma dos comportamentos humanos e suas praticas traduzem-se
no proprio processo historico. Portanto, integrante da tradicdo marxista desmonta concepcdes
mecanicistas de entendimento social, compreendendo a cultura como elemento dinamica,
complexo que se inter-relaciona com os diversos aspectos politico, social e econdmico
exercendo influéncias e trocas. Induz que a compreensao histdrica ndo revela como a histoéria
deveria ter-se processado, mas por que se sucedeu dessa forma, e que 0 processo nao €
arbitrario, mas tem sua propria regularidade e racionalidade dentro dos campos de
possibilidades, que se caracterizam pela dinamica social.

Nesse contexto, a Histéria € um campo de conhecimento que busca estudar e
compreender o desenvolvimento do homem no tempo, para tanto, analisando 0s processos
historicos, personagens e fatos na perspectiva de entender um determinado periodo frente a
sua cultura ou civilizagao.

O trabalho de producdo do conhecimento histérico é, portanto, dindmico, assim
como os pilares em que se assenta, uma vez que esta Ciéncia € atravessada por distintos

processos de representacdes sociais em suas diversas temporalidades traduzindo-se, em
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diferentes concepg¢des que historicamente vem permeando o ato de tentar (re)produzir o
passado atraves das palavras, colocando em confronto aspectos, tais como linearidade e
homogeneidade; popular x erudito; verdade x ficcdo.

A historiografia metddica, ao longo do tempo, busca maneiras de criar a historia
com rigor cientifico, o que muitas vezes esbarra em entraves que lhes confere status de relato,
os quais dependendo das andlises teodricas a que sao submetidos designam as formas de
producdo e compreensao do conhecimento sobre a historia a partir de diferentes parametros.

Certeau (1982), em sua obra “A escrita da Historia, dentro de uma perspectiva
mais pragmatica” diz que “Fazer historia” ¢ uma pratica. Considera, assim, 0s caminhos que
se abrem sem se prender tanto mais as situagdes puramente epistemologicas.

Para esse autor, a Historia ndo comegaria sendo com a “nobre palavra” da
interpretacdo. Ela seria afinal a arte de discorrer sobre. Existe ai, no entanto, uma opc¢éo
decisiva ao fazer referéncia, sobretudo, ao lugar que se da a técnica, o que coloca a historia ao
lado da literatura ou da ciéncia.

Ainda, segundo esse autor, suas tecnicas de producdo ocorrem levando em
consideracdo que a organizacdo da historia é relativa a um lugar e a um tempo, pois cada
sociedade se pensa “historicamente” com seus instrumentos que lhes sdo proprios, afirmando
que a historia é mediatizada pela técnica, e, nesta fronteira mutavel entre o dado e o criado,
entre a natureza e a cultura, é que ocorre a pesquisa, aproximando a Ciéncia do seu objeto e
das estruturas (do objeto), permitindo mudangas ou renovagdo da natureza, em que a ordem
social se inscreve como ordem natural, e ndo como entidade oposta a ela.

Nessa perspectiva, a propria Histdria entra na relagdo do discurso com as técnicas
que a determinam, onde o historiador produz a historia imbuido em artificios de articulacao/
manipulagéo relativa ao objeto, naturalizando ou materializando as relagdes sociais.

Assim, enquanto pratica, a construgdo da Historia é realizada a partir de diferentes
técnicas que vao desde a coleta de dados (fontes orais, escritas e icnogréaficas...) que serdo
lapidadas pelo historiador. Tal processo corporifica-se dentro de uma articulagdo permanente
entre fontes, métodos, técnicas e linguagens, tendo em vista que historia é sobretudo a arte da
interpretacdo. A construcao da Historia €, portanto, imbuida de concepcdes e procedimentos,
onde, a narrativa diz respeito a representacdo social de fatos, levando em consideracdo o
lugar, o tempo, e a légica interna dos acontecimentos a partir de estruturas simbolicas e dos
elementos que o compde.

Nessa perspectiva, “A historia como escritura desdobrada tem, entdo, a tripla

tarefa de evocar o passado, que ja ndo esta num discurso no presente; mostrar as competéncias
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do historiador, dono das fontes; e convencer o leitor” (CERTEAU, 1975 apud CHARTIER,
2010, p.15).

Busca, portanto, comprovar o discurso, introduzindo nele um efeito real,
remetendo-0 a um lugar de autoridade. Onde esse discurso funciona de forma a extrair e
demonstrar a verossimilhancga do relato dentro de uma validade do saber, procurando produzir
credibilidade.

Alinhada a essa concepc¢do, Chartier (2010), um dos principais estudiosos da
Historia Cultural, propondo novas perspectivas de enfoques em relacdo a problematica caras a
Historia, concebe analisar a realidade social como construgdo, ou seja, uma realidade dada a
ler.

Estabelece atengdo ao “lugar social” na produ¢do do conhecimento, enfatizando a
importancia da observacdo quanto as restricdes impostas pelo meio académico, bem como, o
carater subjetivo que se posta na tessitura textual. Para esse autor, “[...] a historia € vista como
uma das diferentes modalidades de relacdo que as sociedades tem com o passado o que aponta
sua necessidade de marcar suas fronteiras e diferencas em relacdo a outras formas, tais como:
a memoria e a ficcdo” (CHARTIER, 2010, p. 18). Ademais, no segundo capitulo do livro “A
historia ou a leitura do tempo ”, ao dialogar com Paul Ricoeur, o autor sinaliza, no entanto, as
dessemelhancas entre historia e memoria, visto que enguanto a primeira diz respeito a um
“saber cientifico” e estaria ligada aos documentos, a natureza indiciéria, ao exercicio critico e
a construgdo da explanacao historica com intencdo de verdade, a segunda estaria atrelada aos
testemunhos, a necessidade de confianca e credibilidade, observada no imediatismo da
reminiscéncia e na aparente fidelidade (CHARTIER, 2010).

Assim, ainda que interligadas e interdependentes, mas restringindo-se as
diferengas essenciais, tendo em vista que “A narrativa € sempre configurada como uma trama
que constitui seus diversos episddios e que, além de liga-los entre si, os coloca em relacdo
com o enredo mais amplo, dai resultando em uma totalidade significante” (RICOUER, 2010
apud BARROS, 2013, p.175).

Nesse sentido, outro componente essencial que merece destaque diz respeito as
leituras feitas pelos espectadores, ou seja: a leitura cultural, a qual é sempre imbuida de
analises contextuais que influenciam a compreensao, atribuindo sentido ao texto.

Ja para White (2008), toda historia, seja qual for, é sempre uma narrativa
organizada a partir de figuras e de formulas que mobilizam as narrages imaginarias, nesse
sentido, a histéria ndo proporciona um conhecimento do real mais ou menos verdadeiro do

qgue faz um romance, sendo ilusoria a perspectiva de querer classificar as obras dos
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historiadores em funcdo de critérios epistemoldgicos, indicando sua maior ou menor
pertinéncia em dar conta da realidade passada que é seu objeto.

O referido autor enfatiza que o registro do historiador ndo é essencialmente
diferente do da ficcdo no plano da composicéo narrativa. Assim, a histdria seria, em primeiro
lugar, escritura, demonstrando os modos por meio dos quais a consciéncia humana se
manifesta linguisticamente no discurso historiografico, onde, segundo ele, esta acdo
equivalente aos quatro “tropos mestres”: metdfora, metonimia, sinédoque e ironia para a
construcdo textual historiografica (WHITE, 2008).

Nesse sentido, ao tratar sobre o discurso, conceitua-o como uma modalidade
verbal que ndo se situa nem em uma demonstracdo logica, por um lado, nem na pura ficgéo,
por outro, mas entre essas duas areas de representacdo, sugerindo a0 mesmo tempo que o
objetivo deste é tornar o desconhecido conhecido. Isto é, o historiador busca tornar
compreensivel 0 que antes se mostrava obscuro; busca transformar algo ndo-familiar em
familiar, tanto para ele mesmo quanto para o leitor a quem o texto sera destinado.

Cumpre ressaltar que essa chamada relativa a toda esta producdo inerente a
Historia, e a historiografia sobre a propria Historia, que em geral se processa ao longo do
tempo nas academias, ndo €, ou nao esta descolada da Histéria a ser ensinada tanto no
processo de formacdo dos profissionais dessa area quanto nas instituicGes escolares que
trabalham com a educacdo basica, muitas vezes destituidas da realizacdo de pesquisas, pois
apenas reproduzem conhecimentos ja cristalizados.

Pensar sobre as questdes que envolvem a formacdo do professor em meio as
diversas concepcdes’, a utilizagdo das diferentes ferramentas linguagens e o uso das diversas
estratégias de ensino, traduz-se em demanda relevantes a serem problematizadas para se
pensar o ensino de Histdria ao longo do tempo no espacgo escolar. De acordo com Azevedo e
Monteiro (2011), a Histéria ensinada € atravessada ndo sO pelas questdes disciplinares
relacionadas a historiografia, mas também pelo veiculo em que a ciéncia Histdria se manifesta

e estabelece sua materialidade.

4.2 A constituicdo da Historia como disciplina: diferentes concepcoes

Entendendo que o processo de constituicdo da Historia, enquanto disciplina ou

componente curricular, ndo se deu em nenhum momento de forma neutra, mas visando

! Isto ¢, ideologias, filosofias, hermenéuticas etc.
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atender a objetivos sociais presentes em cada época, nessa perspectiva, € cabivel um resgate

historico amparado no discurso de Abud (2011, p.164), ao enfatizar que

Desde o surgimento de um campo de conhecimento identificado como
Historia, na Antiguidade Classica, ele vem ocupando um lugar definido na
formacdo de jovens. Quando as formas de educacdo existente eram
reservadas exclusivamente aos jovens da elite, a Historia que lhes eram
ensinadas visava a sua formagdo como provaveis futuros lideres militares e
chefes de governo. Por isso, ao conhecimento histérico se atribuiam
objetivos relacionados a oratéria, & ordenacdo, & memodria, e a formacéo oral
dos sujeitos. A persisténcia de tais objetivos € notada nos relatos medievais,
que nos contam sobre formag&o de jovens no periodo e no prdprio quadro de
disciplinas das primeiras universidades no mundo ocidental.

Nesse sentido, os objetivos se estabelecem referenciados pelas necessidades, que
serdo corporificadas na construcdo dos curriculos escolares (e da universidade) e
materializadas nas praticas de ensino em atendimento aos anseios, muitas vezes, voltados para
um viés, sobretudo, politico consolidado em leis que asseguram o processo de execucao.

O advento da burguesia a partir do final do século XVIII, e as consequentes
mudangas conjunturais e estruturais, amparadas por um Capitalismo industrial, trouxeram
consigo significativas mudangas para o processo educacional, determinando a necessidade de
estender-se o processo de escolarizagdo de forma institucionalizada para um contingente
maior de pessoas, especialmente os jovens. Nesse momento, entdo, a Historia passou a ocupar
um lugar especifico no curriculo e um codigo curricular determinado. Para tal definicao,
Cuesta Fernandes (1997 apud ABUD, 2011, p.164) diz que codigo disciplinar se entende
como uma tradi¢do social composta por ideias e principios (cientificos, pedagdgicos, politicos
etc.) sobre o valor da matéria de ensino e por um conjunto de préaticas profissionais que
contribuem para fixar a imagem social da Historia como disciplina escolar.

Tais principios, portanto, ndo dissociados dos interesses da classe social em
ascensdo a época. A burguesia confirmou assim, um vinculo politico social, articulado aos
interesses nacionalistas, com pretensdes narrativas lineares ligadas as descri¢cdes exaltacdo dos
grandes acontecimentos e dos grandes personagens.

Em vista do exposto, o aspecto politico € um feito importante, passivel de anélise
enquanto elemento que tem atravessado a Historia, seja em sua constituicdo enquanto ciéncia,
seja em sua pratica enquanto disciplina, uma vez que a Histdria escrita inevitavelmente
relaciona-se com o contexto social em que foi produzida.

No entanto, ndo me refiro necessariamente ao aspecto politico da Historia
vivenciado enquanto antitese da proposta trazida pela Escola dos Annales (1929), que, voltada
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para fatos acidentais e circunstanciais, dava-se hum contexto de curta duracao negligenciando
articulagdes mais profundas e causais entre os eventos. Contudo, a uma Histdria de cunho
politico, repaginada, imbuida de um novo sentido politico proveniente da extenséo relativa ao
dominio estatal e concretizada em agdes politicas, injetada nas articulagbes sociais e
representacdes coletivas, entendendo-se o termo politico enquanto carregado de poder, algo
inerente a todas as civilizacfes e em todos 0s tempos.

Nesse sentido, Le Goff (1994, p.357), em sua obra “O imaginario Medieval”, cita
Marc Bloch, em argumento que justifica, segundo este ultimo, a dimensdo (para além de uma
compreensdo imediata) do termo politico, ao dizer que:

Haveria muito a dizer sobre esta palavra “politico”. Por qué fazer dela,
fatalmente, um sinénimo superficial? Uma Histéria centrada, como é
perfeitamente legitimo, na evolugdo dos modos de governo e no destino dos
grupos governados ndo deveria, pelo contrario, para responder plenamente a
sua missdo, compreender por dentro dos fatos que escolheu para os objectos
préprios das suas observacdes?

Nessa obra, um dos questionamentos argumentado pelo autor é quanto ao cerne da
historia politica: continua a ser a espinha dorsal da Histéria? Dado o grau de manifestacfes
que a dimensdo politica alcanca nas articulagcdes e implementacdo dos saberes divulgados
socialmente, ou se a histdria politica ndo influencia no equilibrio histérico-social.

A Historia enquanto Ciéncia explicativa dos acontecimentos sociais usa a
dimensao retorica da narrativa, como artificio primordial, pressupondo, assim, inter-relaces
entre acontecimentos e personagens, constituindo uma organizagdo em que a trama remete a
representacdo sobre determinados fatos, eventos e as personagens (histdricas) os quais
constituem os fios condutores que vao se entrelacando na edificacdo do texto, dotado,

sobretudo de sentido e intencionalidade. Nessa perspectiva:

Uma histéria descreve uma sequéncia de ac¢Oes e de experiéncias feitas por
um certo ndmero de personagens, quer reais, quer imaginarios. Esses
personagens sdo representados em situagdes que mudam ou a cuja mudanga
reagem. Por sua vez, essas mudancas revelam aspectos ocultos da situacéo e
das personagens e engendram uma nova prova que apela para o pensamento,
para a agdo ou para ambos. A resposta a essa prova conduz a historia a sua
conclusdo. (RICOEUR, 2007, p. 214).

Tais narrativas acabam por institucionalizar-se em materiais, que vao desde as leis
aos curriculos, a serem utilizados nos espacos escolares e de formacdo, inscritos numa

intencdo de verdade que é inerente ao préprio discurso historico e tipico ao trabalho do
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historiador.

Para Schmidt (2012), é consensual entre os pesquisadores a constatacdo da
existéncia de uma historia do ensino de Histdria no Brasil. E nesse processo € possivel
perceber que a forma como foi estruturado e alicer¢ado o ensino desse componente curricular
no Brasil, estd intimamente relacionada aos préprios objetivos sociais de cada época,
sistematizados em curriculos amparados pelas leis vigentes em cada periodo (historico) que
atribuem consisténcia legal para sua implementacdo nas instituicGes escolares, estando,
portanto, relacionado ao leitor, a quem o texto sera destinado.

De acordo com Bittencourt (2011), a Histdria, enquanto disciplina escolar, possui
uma longa histéria, permeada de conflitos e controversias. Portanto, o entendimento sobre o
seu contexto de desenvolvimento torna-se significativo para compreender e identificar as
relacbes de mudancas e permanéncias que circundam essa area de conhecimento, apoiada
numa concepg¢do de “longa durag@o” por se tratar de um fendmeno inerente a sociedade.

Abud (2011), em seu artigo “A guardiad das tradicdes: a Historia e seu codigo
curricular”, enfatiza que a Histdria e seu ensino, no Brasil, encontram suas raizes mais
longinquas na historiografia francesa, com seus mesmos principios e pressupostos: positivista
e linear quanto aos acontecimentos historicos. Localiza, nessa conjectura, apoio necessario
para formacdao curricular, por meio dos programas e dos manuais didaticos elaborados sob a

lente do Colégio Pedro Il (1837) a quem cabia tal incumbéncia.

Nesse contexto, nasceu a Histéria como disciplina escolar, os programas de
estudo traziam a mesma datacdo e selecdo dos fatos a serem estudados era
feita a partir da lista de acontecimentos selecionados pelos historiadores
académicos, que com frequéncia eram 0s mestres escolares. A Historia
escolar ndo nasceu no Brasil, aqui ela foi caudataria da europeia, tal como
foi na versdo académica. Nos rumos de institucionalizacdo tracados, seguiu
os roteiros ja trilhados pelos estabelecimentos escolares na Europa e, em
especial na Franca. (ABUD, 2011, p.167).

A narrativa historiografica expde, que esse componente curricular sempre esteve
presente nas escolas brasileiras, variando no entanto, quanto a importancia atribuida em cada
momento, sendo, implantada como disciplina escolar da escola secundaria, durante o periodo
regencial com a fundagdo do colégio Pedro II.

Bittencourt (2011, p.60) diz que a Historia:

Inicialmente foi objeto de poucos estudos nas escolas encarregas de
alfabetizar, mas a medida que se organizava e se ampliava esse nivel de
escolarizacdo, a partir da década de 70 do século XIX, sua importancia foi
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ampliada como contetdo encarregado de veicular uma ‘historia nacional’ e
como instrumento pedagogico significativo na constituicdo de uma
‘identidade nacional’. Esse objetivo sempre permeou o ensino de Historia
para os alunos de ‘primeiras letras’ e ainda esti presente na organizacéo
curricular do século XXI.

Assim, no periodo monarquico (1822-1889), as escolas primérias tinham como
propostas de plano de estudo a leitura a partir do texto da propria Constituicdo Nacional da
época, associando a esta (leitura) o civismo.

Proposta esta que ndo se tornou estanque aquele momento, mas que sua esséncia
postergou-se a tempos vindouros. A propésito podemos destacar no século XIX a proposta de
Histdria Nacional organizada pelo Instituto Histérico e Geografico Brasileiro— IHGB (1838),
gue nascera muito préximo do periodo de fundacdo do Colégio Pedro I, tendo, ambos,
portanto, uma ligagcdo direta e intencional quanto a construgdo e divulgacdo da Historia
nacional. Guimarées (1988), ao refletir sobre a genealogia criada para forjar a identidade da
nacao recém-formada, analisa-a, enquanto imbuida de interesses de uma historiografia
nacional e chama atencdo para o fato de que esta, ao ser constituida, no ambito de uma
postura iluminista, teve por objetivo produzir uma homogeneizacdo da visdo de Brasil no
interior das elites, a qual deixou legados ainda presentes no imaginario brasileiro, em muitos
casos reproduzidas nas escolas.

Segundo esse autor, naguele momento, o pensar a Historia estava articulado a um
quadro mais amplo, no qual a discussdo da questdo nacional ocupara uma posi¢cdo de
destaque, em que a tarefa de disciplinarizacdo da Historia guarda intimas relagdes com temas

que permeiam o debate em torno do nacional. Assim,

Ao definir a Nacdo brasileira enquanto representante da ideia de civiliza¢do
de no Novo Mundo, esta mesma historiografia estara definindo aqueles que
internamente ficardo excluidos deste projeto, por ndo serem portadores da
nocdo de civilizagdo: indios e negros. O conceito de Nacdo operado é
eminentemente restrito aos brancos, sem ter portanto aquela abrangéncia a
gue o conceito se propunha no espaco europeu [...] a Nagéo brasileira traz
consigo forte marca excludente carregada de imagens depreciativas do
“outro”, cujo poder de reprodug¢do e agdo extrapola momento historico
preciso de sua construcio. (GUIMARAES, 1988, p.7).

Por outro lado, a Historia ensinada nas escolas baseava-se em um Brasil
harmonico, destituido de preconceitos, intentando a ideia de uma triade (brancos, negros e
indios), ou seja: de uma mesticagem que constituia uma nagdo sem conflitos, pois cada um

colaborava para o crescimento da nagdo. Nesse sentido essa area de conhecimento ndo se
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colocava como espaco para discussdes dos conflitos vivenciados internamente pela
populagéo.

No bojo desse fato marcante (criacdo do IHGB), no decorrer do século XIX,
estabelecia-se, portanto, a base da Historia nacional, organizada a partir de uma concepcao
dominante motivada por uma acao politica, que caracterizava este novo mundo a partir de sua
“descoberta” como formado por nacdo constituida de brancos, europeus e cristdos. Esse
delineamento é o que vai compor a Historia do Brasil nos programas curriculares e dos livros
didaticos e reproduzida pelos professores que ensinavam histdria nas escolas. Assim, “[...] a
Historia da Genealogia da nacdo baseava-se na inser¢do do Brasil no mundo europeu e era
este mundo a matriz ou ber¢o da Nagdo” (BITTENCOURT, 2011, p. 79).

Nesse contexto, faz-se necessario reconhecer as condi¢fes historicas da formacao
dessa disciplina, no Brasil, marcada pela convicgdo do progresso e institucionalizada como
campo auténomo do saber, que permeou a formacéo do profissional de Historia.

A visdo de cidadania, naquele momento instituida, serviu como parametro de
localizacdo dos individuos em categoria sociais, onde cada um ocupa determinado lugar, ndo
contemplando a todos de forma uniforme e nesse sentido ainda segundo Bittencourt (2011),
para a maioria dos educadores que concordavam com a escolarizacdo das classes populares,
dado o advento da abolicdo do sistema escravagista, a Historia a ser ensinada, desde o
primeiro ano escolar aos trabalhadores livres que emergiam em substituicdo aos escravos
deveria inculcar determinados valores para preservacdo da ordem, da obediéncia a hierarquia,
de modo que a Nagdo pudesse chegar ao progresso, modernizando-se segundo o modelo de
paises europeus.

Em nivel secundario o ensino de Histéria ndo fugiu a esséncia dos conteudos

também voltados para a formacgéo e consolidacdo da identidade nacional. A saber:

A escola secundéria era considerada de importancia capital para formacéo de
setores da sociedade que estavam em expansdo, como as classes médias
urbanas. A escolarizacdo seria um instrumento de preparacdo dos cidaddos
que iriam governar o pais. A escola deveria transmitir um tipo de saber
civilizatorio, para formar aquela categoria social que fica entre o povo e 0s
dirigentes do pais, tanto na politica quanto na ciéncia. As ideias, por meio
deles, filtram-se, descendo continuamente das camadas superiores até 0s
mais humildes: sdo eles quem mantém coeso o corpo da na¢do (NADAI,
1988 apud ABUD, 2011, p. 168).

Nessa perspectiva, observa-se com base na primeira metade do século XX, a

expansdo das escolas secundarias (inteiramente separado do primario) em que o conhecimento
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da cultura nacional coloca-se como elemento necessario a qualificacdo e formacdo do
professor.

Nesse mesmo periodo, segundo Abud (2011), formaram-se as primeiras
universidades responsaveis pela producdo da Histdria brasileira, as quais tinham como
principais objetivos a pesquisa cientifica e o encargo da formacéao de professores secundarios,
sendo o primeiro destacado com fungéo precipua em detrimento do segundo.

Os professores de Historia, portanto, desenvolviam seus trabalhos a partir do
curriculo elaborado e consagrado pelo colégio Pedro I, conservando no ensino secundario as
concepgdes de Histdria de interesse das elites governantes, isto €, uma percepcao da Histdria
de natureza politica e marcada pela cronologia na organizacdo dos contetddos. Nessa

perspectiva:

O fortalecimento do espirito nacionalista proporcionou as ‘invengdes de
tradicdes’ de maneira semelhante ao que acontecia em outros paises
europeus [...] No caso do Brasil, as tradicbes inventadas deveriam ser
compartilnadas com todos os brasileiros e delas deveria emergir o
sentimento patriético. A Historia tinha como missdo ensinar as ‘tradigdes
nacionais’ despertar o patriotismo. (BITTENCOURT, 2011, p. 64-65).

Segundo Certeau (1982), ndo se pode tratar a Histdria sem questionar o discurso
(cientifico) historiografico que a constituiu. Assim, antes de saber o que a Historia diz de uma
sociedade, importa analisar suas estruturas, ou seja: a légica interna de funcionamento de tal
sociedade e suas representacdes. A Histdria ensinada €, portanto, atravessada por uma série de
questdes, entre estas as relacionadas a historiografia e aos meios pelos quais se produz.

Nesse interim, buscando o encadeamento atinente ao processo de formacdo
historica dessa area de conhecimento, e a formulacdo quanto aos seus parametros de
tratamento relativos aos diferentes temas e os discursos contidos em sua historiografia,
cumpre-nos relacionar esses aspectos ao proprio processo de formacdo de professores para

lidar com a referida disciplina ao longo da histdria.

4.3 Formacdao de professores de Histdria: concepgdes e embates

Relativo a este aspecto, em principio, € cabivel buscar embasamentos e/ou
reflexdes que auxiliem tal compreensdo quanto as praticas, embates e resisténcias travadas
nesse processo trazidas pelos autores que se debrucam sobre essa epistemologia, bem como,

trazer contribuicdes da propria entidade cientifica organizada que congrega os profissionais
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dessa area, a — Associacdo de Nacional de Historia (ANPUH). Para Cerri (2013, p.168):

O que hoje é tornar-se professor de Historia no Brasil s6 pode ser
compreendido — isso é recurso a nossa identidade profissional especifica —
por meio da histéria do que foi ser ou tornar-se professor (de Historia,
inclusive) no pais ao longo do tempo. Pode-se pensar o presente da profissdo
ndo somente como o resultado do que aconteceu no passado e promoveu
mudangas ja absorvidas, mas também como a permanéncia de ideias e
perspectivas ja parcialmente superadas, que, no entanto, também sobrevivem
parcialmente, relativamente intactas, em formulag@es, raciocinios, espacos,
atitudes e elementos integrantes de instituicdes.

Cerri (2013), delineando alguns antecedentes, em seu artigo intitulado A
Formacdo de Professores de Historia no Brasil, trata sobre a formacédo dos professores destes
no cenario nacional, identifica periodos cruciais com influéncias na constitui¢do da identidade
e representacdes acerca dos professores de Historia.

Primeiramente, argumenta que, na condi¢do de col6nia portuguesa, a profisséo
docente no Brasil surgiu ligada as caracteristicas da docéncia tal como ela se dava no Reino
de Portugal. Era essa vinculacdo junto a Igreja Catolica e, mais precisamente, com a ordem
dos Jesuitas. A Companhia de Jesus surgiu, entdo, como instituicdo tutelar e executiva do
ensino primitivo em Portugal e em suas col6nias, formando-se assim uma representacao de
docéncia com influéncia ainda nas préaticas atuais, com estreita relacdo ao dom em detrimento
a profissionalizagéo.

A posteriori esse controle foi extraido da Igreja, e assumido pelo Estado, dando-se
visdo sobre a importancia e o papel fundamental do professor para as sociedades, em sua
formagdo menos ou mais sofisticada de sistematizacdo de saberes, via 0s mecanismos de
formagéo docentes, as universidades.

No entanto, do periodo colonial ao seculo XIX, a docéncia foi ocupada por
pessoas ilustradas em diversas areas, evidenciando assim a escassez de cursos superiores e
universidades no Brasil, fato esse que ocorria tanto no ensino primario quanto no que
atualmente é denominado ensino médio.

Ao aparecerem 0S primeiros cursos superiores de formacdo docente
(licenciaturas), estes se constituiram em seu desenho curricular por um periodo inicial de
estudos especificos na area escolhida e um periodo posterior, de estudos pedagdgicos e pratica
de ensino (estagios ou residéncia). Para Cerri (2013), esse modelo era denominado “3+1”, por
acontecer de forma em que os alunos faziam trés anos de estudos teodricos na area disciplinar,

acrescidos de um ano de formacao pedagdgica, ao final dos quais o0 estudante estaria pronto
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para enfrentar a sala de aula.

Nesse sentido, ao fazer uma analogia com as licenciaturas ofertada pelas
universidades atuais, incluindo-se neste caso a licenciatura em Historia, ainda observa-se esse
resquicio, onde o estagio integra as Ultimas etapas do curso de licenciatura. E trabalhada
muito mais a perspectiva de historiador pesquisador (mesmo nas Licenciaturas em Historia)
do que propriamente o ensino de Histdria, habilitando o professor para tal. Embora se
compreenda que pesquisa e ensino ndo sao dissociadas e que devem caminhar juntos nesse
processo.

Com o advento do Estado Novo? (1937-1945) a formacéo de professores em nivel
superior constatou a consolidacdo desse modelo, o (“3+1”), agravado pela reforma
universitaria de 1968, ao estabelecer espa¢os institucionais separados, nas universidades, para
cada uma das partes da formagdo, em que as praticas de ensino (estagios) foram transladadas
para as faculdades ou departamentos de Educagdo/Pedagogia, aprofundando ainda mais a
distingdo entre a formacéo tedrica e a pratica, bem como os preconceitos dos profissionais da

Histdria pelos professores da area da Pedagogia, ao compartilharem o ideario de que estes:

Nada teria a fornecer ao profissional de histéria, por exemplo, dado que o
essencial para ensinar — opinido que se fortaleceu — seria o estrito dominio
do conhecimento histérico; pela parte da area da educacgdo, o preconceito
generalizado era o de imaginar nos departamentos de saberes especifico — 0s
de histdria, por exemplo, a absoluta incompeténcia no que se refere ao ato de
ensinar, pelo menos no que se referia a educacdo basica. (CERRI, 2013, p.
171).

Nessa perspectiva, consolidou-se uma representacdo negativa, concernente a
formacdo pedagdgica enquanto apéndice, complemento (menos importante no processo),
moldando desde o inicio a identidade do profissional de Histéria, no sentido de consolidar o
paradigma da Historia enquanto Ciéncia dominante, ocasionando, no entanto, prejuizos a
pratica de sala de aula, dado o entendimento sobre as varias competéncias que perpassam a
acdo do ensino e aprendizagem nesta area em especifico.

Durante a ditadura, a politica educacional vivenciada ocorre em nivel de dois
extremos: de um lado a expansdo do acesso a escola, incluindo-se 0s grupos menos
favorecidos e do outro a crise na qualidade do ensino, dada a preparagédo precéaria do professor
de Historia, ou melhor, de Estudos sociais, onde o modelo (3+1) foi volatilizado/esvaziado,

com a introdugéo dessa nova formagéo, em que:

2 Periodo ditatorial em que Gustavo Capanema, Ministro da Educacdo e Cultura, instituiu um curriculo
engessado e altamente humanistico burgués.
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A linguagem, os conhecimentos e os valores daqueles professores formados
nas universidades tinha pouco a dizer. Melhor mensagem ndo levava o
professor formado em cursos aligeirados de licenciatura curta em
universidades publicas periféricas ou faculdades particulares. (CERRI, 2013,
p.173).

A histdria nos revela que, ao longo do tempo, as leis estabelecidas no Brasil, e
aqui refiro-me mais especificamente as leis da Educacdo, sempre acolheram as ideologias
dominantes advindas das elites, fato esse que traz historicamente implicacdes diretas para a
pratica do ensino em suas diferentes areas e entre estas a Historia.

A Lei n° 4.024/61, de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira, primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN) elaborada no Brasil, trazendo a mesma
concepcao de formacdo do cidaddo atrelada aos interesses do Estado, acarretou algumas
modificacBes para o sistema de ensino tais como cortes nas disciplinas escolares da area de
Ciéncias Humanas, entre estas a disciplina Historia, modificando carga horéaria e
secundarizando essas disciplinas, com vistas a insercdo de disciplinas profissionalizantes no
curriculo escolar.

A Lei n° 5692/71, promulgada durante o governo militar (1964-1985), trouxe
outras e novas consequéncias para o ensino de Historia. O curso ginasial passou a ser
incorporado ao curso primario, sendo criado assim o curso de primeiro grau, onde as
disciplinas Histéria e Geografia sofreram uma fusdo, deixando de ser disciplinas
independentes, sendo agregadas para a composi¢do de uma sé disciplina a de Estudos Sociais,
imposta a essa nova etapa de ensino, ficando a Histdria restrita aos estudantes do segundo
grau.

Com a criagéo da disciplina Estudos Sociais, houve, portanto, um esvaziamento
relativo ao contetdo da Historia, e ao mesmo tempo dificuldade relacionada a sintese a ser
cumprida para essas area, que ganhavam sobretudo confins ideolégicos e nacionalista para
atender aos objetivos do governo instalado nesse periodo, por se estabelecer ao lado da
Educacdo Moral e Civica e em fundamentos mesclados pelos temas da Histéria e da
Geografia, com vistas a justificar o projeto nacional organizado pelo governo militar a partir
do ano de 1964. Assim,

A desqualificacdo dos professores, sobretudo de Histéria, no bojo do
processo de reformas, era estratégia para o poder politico autoritario. [...]
formar um professor de acordo com as concep¢bes do regime significava
conseguir hegemonia e legitimidade a médio e longo prazo, no espago
educacional voltado para as massas. Desqualificar o professor de Histéria,
ou qualificd-lo para uma escola que impunha tarefas e necessidades de
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submissdo a maioria da sociedade brasileira, significava sem duavida,
fortalecer e legitimar o modelo antidemocratico e concentrador de riquezas,
além de limitar ainda mais as possibilidades de debates mais profundos (na
area) no interior das escolas de 1° e 2° graus. (FONSECA, 1993, p. 29).

A condensacdo ou enxugamento dos contetdos de Histéria e Geografia em uma
Unica disciplina denominada Estudos Sociais, nas escolas primarias, teve suas raizes fixadas
na primeira metade do século XX, cujo objetivo era integrar o individuo na sociedade, onde a
funcdo desses conteudos era auxiliar a insercdo dos alunos de forma mais adequada em sua
comunidade, fundamentado na psicologia cognitiva, considerando concomitantemente a
perspectiva da realidade mais local, mais proxima.

No entanto, segundo Bittencourt (2011), houve certa dificuldade em estabelecer
efetivamente os conteudos histéricos adensados na disciplina Estudos Sociais tendo em vista a
condicdo de sintese que a area tendia a desempenhar.

Nesse sentido:

Os estudos de historia tornavam-se bastante reduzidos, constituindo apéndice
de uma geografia local e de uma Educacdo Civica que fornecia informacGes
sobre a administracdo institucionalizada (municipios, Estados, representantes
e processo eleitoral) sobre os simbolos patrios (hinos e bandeira) e sobre os
deveres dos cidaddos: voto, servico militar, etc. As datas civicas e as
comemoragdes dos feitos dos herdis e dos ‘grandes acontecimentos
nacionais’ eram, na pratica, os tnicos ‘contetdos historicos’ [...] A
comemoragdo ou rememoracao da ‘descoberta do Brasil’ da ‘independéncia
do Brasil’, a ‘abolicdo dos escravos’ e da ‘proclamacdo da Republica’
tornou-se sinénimo de ‘ensino de Historia’ para as series iniciais.
(BITTENCOURT, 2011, p. 76).

Dando continuidade a politica de formacdo do profissional de Historia e a
consequente desvalorizacdo da Histdria, foi instituida em 1976 a portaria n® 790, criada pelo
Ministério da Educacdo, determinando que as aulas de Estudos Sociais para o 1° grau,
somente poderiam ser ministradas pelos professores licenciados nos Cursos de Estudos
Sociais. Assim, os profissionais das areas de Historia e Geografia ficaram restritos apenas ao
2° grau, nas poucas aulas dessas disciplinas remanescentes nesse nivel de ensino.

De acordo com Fonseca (1993), essa investida contra os profissionais de Historia
trazia a intengdo do controle ideoldgico sobre a disciplina em relacdo a formagédo dos jovens,
na formacdo dos cidaddos e do pensamento brasileiro. A autora entende ainda que o
profissional, oriundo da licenciatura curta, estava muito mais propenso a atender aos objetivos

do Estado do que um profissional oriundo do curso de licenciatura plena, a pesar das
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limitacGes deste. Visto que a licenciatura curta, além de generalizante, ndo preparava 0S
professores de forma suficiente para o trabalho nas escolas, os quais acabavam por utilizar
alternativas mais comodas, como o manual didatico, reproduzindo-o de forma absoluta,
reforcando uma prética do ensino sem espaco para critica e criatividade, para ambos 0s

segmentos, professores e alunos.

4.3.1 Ensino de Historia no Maranhao

No Maranhdo as constatagdes jA& mencionadas anteriormente sobre o ensino de
Histdria, podem ser feitas por meio das narra¢fes contidas no trabalho da professora Maria do
Socorro Coelho Cabral (1987), no trabalho estudo intitulado “O Ensino de Histéria do
Maranhéo no 1° Grau (3a. e 4a. Séries)”, que traz reflexdes sobre os programas adotados nas
escolas maranhenses no nivel supracitado, hoje, equivalente ao atual ensino fundamental —
anos iniciais, onde a autora faz observacdes que perpassam pelo programa de Estudos sociais,
livros didaticos adotados e as concepcdes dos professores (desse periodo) aceitas nas escolas
publicas maranhenses.

De acordo com esse estudo, a matéria Integracdo Social, ministrada nas quatro
primeiras séries do 1° grau, conforme determinacdo do Conselho Federal de Educacédo, atraves
da Resolugdo n® 08 de 1° de dezembro de 1971, tinha por objetivo o “[...] ajustamento
crescente do educando ao meio, cada vez mais amplo e complexo, em que deve ndo apenas
viver, como conviver” (BRASIL, 1971), dando énfase ao conhecimento do Brasil na
perspectiva do seu desenvolvimento, e, no Maranhdo, segundo as Diretrizes Gerais do

Curriculo do ensino de primeiro grau, a disciplina Integracdo Social deveria:

Levar o aluno a alcancar um conjunto de "compreensdes basicas" sobre
assuntos ligados aos temas Familia, Comunidade, Escola, Municipio e
Estado. Nas 3a. e 4a.séries, 0 aluno, apds o estudo dos temas Municipio e
Estado, devera conhecer alguns aspectos dessas duas realidades tais como:
localizacdo, populacdo, costumes, organizacdo politica e econémico, fatos
passados, etc. (CABRAL, 1987, p. 07).

Assim, conforme descrito acima, as referidas diretrizes sugerem um rol de
contetdos que poderdo constar nos curriculos e programas elaborados e adaptados pelas
escolas as suas realidades conduzindo a tais compreensées. No entanto, de acordo com o
estudo realizado pela autora supracitada, a maior parte das Escolas ndo elabora seus

programas para a disciplina Integracdo Social, limitando-se o professor, em geral, a seguir 0
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roteiro presente no livro didatico adotado e que seguindo o rol do conteudo sugerido pelo
documento oficial a que ja nos referimos.

Em consulta Historia do Maranhdo, de Maria Nadir Nascimento, é possivel
também observar o forte aspecto cronoldgico e linear inerente as narrativas, ligando os
acontecimentos a uma histéria ja decorrida e de certa forma estanque, sem consequéncias
diretas aos acontecimentos presentes, mesmo para aquele momento. Havendo sobretudo, lugar
de destaque para aqueles concebidos como herois, conforme aspectos destacados em trechos e
atividades contida no referido livro, ao realizar questionamentos do tipo “‘Tente se lembrar de
um her6i maranhense ou brasileiro que vocé conheca ou ja ouviu falar. Se vocé nédo se lembra
de nenhum, pergunte a alguma pessoa mais velha’ ‘O que esse heroi fez, ou seja, por que ele €
considerado her6i?’” (NASCIMENTO, 2001, p.07).

Observa-se, portanto que a mesma tradicdo ou conjuntura positivista que
instaurou o surgimento de uma historia nacional, pautada no modelo francés, com énfase aos
grandes feitos forjou a tradicdo da Histdria ensinada no curriculo das escolas maranhenses,
visto que a histéria contada aparece como resultado de uma historia politica, narrada, ensinada
e aprendida sob a ética do vencedor, na medida em que oculta toda a contextura vivenciada
pelos sujeitos participes do processo. Essa logica torna-se extensiva ao ensino dessa area de
conhecimentos em seus diversos tempos e espacos quando trabalhada numa perspectiva de
passado, do ja acontecido, distanciando-se dos acontecimentos vivenciados numa conjuntura
de atualidade.

O processo de democratizacdo advindo dos anos 80 também trouxe grandes
implicacbes para os conhecimentos escolares desse periodo, 0s quais passaram a ser
duramente questionados, provocando redefinicdes e reformas curriculares no ensino
brasileiro.

Relembre-se que a clientela escolar ja vinha experimentando modificacbes desde
a década de 40, pela insercdo das classes populares a escola formal. Porém, no que concerne
ao ensino de Historia, ainda predominava a concepcdo de cursos de licenciatura baseados na
transmissdao de conhecimentos histéricos, com predominancia das técnicas pedagdgicas
trabalhadas pela didatica no estagio supervisionado.

Nesse formato:

O saber-fazer pratico € submetido hierarquicamente ao como fazer da
ciéncia, pois o professor formador ensinava o futuro professor a trabalhar
com ferramentas mais usuais: livro, quadro e giz, isso significava que o
professor formado nesse modelo deveria apenas deter-se a determinadas
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técnicas que promovessem o repasse mecanico do conhecimento produzido
pelos doutos, aqueles investigadores que detém e produzem o conhecimento
cientifico. (MESQUITA; ZAMBONI, 2008, p. 133).

Observa-se, assim, uma concepcao epistemoldgica do exercicio docente pautada
numa préatica advinda do positivismo que traz em sua esséncia a divisdo do trabalho (no
sistema fabril) separando aqueles que pensam, planejam, tracam metas e articulam saberes
tedricos do que executam tais “saberes” na pratica, no “chao da escola”.

No entanto, desde a década de 1940, o préprio contexto social favorecera o
desenvolvimento econdémico do Brasil, tendo em vista as restrices econdmicas externas que
submeteu esta nacdo a uma politica governamental voltada para a industrializacdo, ou seja:
politica econdmica de substituicdo das importacdes. Assim, a nova geracdo de alunos que
chegava aos espacos escolares ja detinha, de certa forma, acesso um pouco maior a outras
formas de aquisicdo de conhecimentos, isto €, as novas tecnologias (daquele momento) de
comunicacdo, principalmente o radio e a televisao, realidade esta que ja ndo podia mais ser
ignorada pela escola e nesse sentido, as mudancas curriculares se tornaram imperativas.

Nessa perspectiva, sdo tracados dialogos ente pesquisadores e profissionais do
ensino no tocante ao retorno da Historia para o curriculo, enquanto disciplina autbnoma, para
0s anos iniciais. Debates esses impulsionados principalmente pela ANPUH. Além da
discussao relativa ao espago do profissional de Historia, outras questdes se colocaram como
temas importantes a serem discutidas, tais como abordagens de novas problematicas, o
formalismo da abordagem da Histdria na perspectiva tradicional, seus métodos de trabalho
etc.

Nesse contexto, as discussdes se estabeleciam no sentido de romper com métodos
tradicionais, buscando alternativas que levassem o aluno & construcdo do conhecimento
histérico na sala de aula, utilizando para além (meramente) do livro didatico, outras
possibilidades, como o cinema, a masica, a literatura, enquanto linguagens alternativas no
processo de aprendizagem. No entanto, tais mudancas ndo chegaram a atingir o ensino de
historia de forma generalizada.

De acordo com as pesquisas realizadas por Mesquita e Zamboni (2008), que
também tratam sobre a trajetoria histérica da formacdo de professores de Historia, na luta
contra a desqualificacdo desses profissionais, é possivel perceber que a muito, existe a
preocupacdo com a formacéo de professores de histdria e a escolarizacao basica.

As autoras supracitadas citadas argumentam que os anos oitenta foram marcados

pelo combate em prol da extingdo dos cursos de estudos sociais em universidades e
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faculdades, tendo como reinvindicacdo a presenca das disciplinas de Historia e Geografia nas
escolas de Ensino fundamental, bem como pelas discussfes relativas as questdes tedrico-
metodologicas pertinentes ao ensino e a pesquisa de Historia e da Histéria como disciplina
escolar para e na formagdo de professores. Combates por mudancas de concepcdes
cristalizadas em curriculos e praticas formativas, em que a visdo da docéncia no ensino de
Histdria na escola fundamental e média permanecia alicercada num ensino de histéria como
verdade absoluta. (MESQUITA; ZAMBONI, 2008).

Esses debates resultaram, sobretudo, na reorganizacdo de espacos e tempos de
discussdes nas universidades, nos eventos organizados pela propria ANPUH, e de outras
iniciativas, além de publicacbes académicas que proporcionassem visibilidade quanto as

tematicas abordadas, sobretudo quanto a reestruturacdo do curriculo de Historia. Assim,

O territorio onde se constituiu a luta pela formagdo de professores e por um
outro ensino de histéria nos ano de 1980, passou a ser habitada por
identidades individuais e coletivas, na conducdo de projetos de revisdo de
concepgOes até entdo dominantes tanto na formagdo profissional quanto na
histdria ensinada. (MESQUITA; ZAMBONI, 2008, p. 133).

Tais discussfes constituiram-se em importantes e fundamentais espagos de
dialogos sobre o ensino de historia, assumindo posturas que contemplaram maultiplas vozes.

Na década de 1990, com o fim da ditadura e com os ajustes da abertura
democrética algumas tendéncias no campo especifico da Historia se fortaleceram. De acordo
com Fonseca (2010), houve o crescimento da industria editorial, bem como de producGes
académicas sobre o ensino de Historia os quais se ampliaram, problematizando nas pesquisas
cientificas o ensino e aprendizagem de Histdria, procurando responder a questdes emergentes.

Passou-se a valorizar cada vez mais a cultura escolar, os saberes e as praticas
educativas desenvolvidas em diferentes lugares por docentes e outros envolvidos no processo
educativo, demonstrando a existéncia de uma producéo escolar nessa area.

De acordo com Cerri (2013), esse periodo histérico que teve como presidente
Fernando Henrique Cardoso, e uma politica Neoliberal, gestou o0 novo modelo que hoje
(in)forma os cursos de formacao de professores, com todas suas contradi¢fes e problemas, o
qual so é possivel de ser compreendido em meio aos percursos realizados.

Com relacdo ao processo formacao e habilitacdo para o ensino de Historia, €
possivel perceber, de acordo com Cerri (2013), uma prevaléncia da licenciatura, em relacéo a

formagé&o para as pesquisas, conforme mostrado no quadro abaixo.
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Grafico 2 — Habilitaces em Histdria: Licenciaturas e Bacharelados
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Fonte: Cerri (2013).

Conforme a propria anélise do autor, esses numeros comprovam que a licenciatura
funciona como o esteio que sustenta a existéncia dos cursos de Historia e seus formadores,
apesar do pouco caso, as vezes velado e as vezes aberto, que muitos historiadores em seus
departamentos fizeram e seguem fazendo, em alguns casos, quanto as disciplinas e
departamentos voltados mais diretamente a formag&o do professor.

Outro dado importante a ser destacado é o avanco da escolarizagcdo béasica no
Brasil, que ampliou a demanda por profissionais em todas as licenciaturas, demanda essa que
estimula e/ou pressiona as decisdes de dirigentes do ensino superior na criacdo de novas

ofertas.

4.3.2 A formacéo de professores nos anos 90: o proposto pela legislacdo

Ainda no contexto dos anos 1990, com a expansdo qualitativa e quantitativa de
producdes relativas ao ensino e sobre a propria formacdo do profissional da Historia, ocorreu
uma maior abertura quanto aos campos investigativos e tematicos, segundo Mesquita e
Zamboni (2008), advindo das historiografias inglesa e francesa, mais precisamente da Historia
Social Inglesa Nouvelle Historie Originada da escola dos Annalles, bem como das reflexdes
filoséficas Frankfurtianas, relacionadas a Foucault e Bourdieu, reestruturando o campo de
producdo do conhecimento histérico e da Educacdo. Tais epistemologias proporcionaram a
difusdo sobre o ensino da historia, trazendo outras perspectivas e novas possibilidades e
redefini¢des de abordagens nesse campo de conhecimento.

Nesse contexto, essa nova historia aportou influéncias significativas para uma

adequacao curricular frente ao novo contexto social vigente, surgindo, segundo Tavares
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(2015), a defesa de um referencial curricular global para todos estados brasileiros a partir da
Lei n°® 9394 de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo que estabeleceu
novas diretrizes para a organizacao dos curriculos escolares e seu conteido minimo contido
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) criados pelo MEC entre os anos de 1997 e
1998.

Os PCN's se conscrevia, assim, como uma base de contetdos minimos como

forma de diminuir as diferencas encontradas no ensino brasileiro.

Por sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser
concretizada nas decisbes regionais e locais sobre curriculos e sobre
programas de transformacdo da realidade educacional empreendidos pelas
autoridades governamentais, pelas escolas e pelos professores. N&o
configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo e impositivo, que se
sobreporia a competéncia politico-executiva dos Estados e Municipios, a
diversidade sociocultural das diferentes regides do Pais ou a autonomia de
professores e equipes pedagoégicas (BRASIL, 1997, p.43).

Além da abertura relativa aos conteudos regionais, esse documento trouxe ainda a
proposta de um ensino de Historia a ser abordado por eixos tematicos, estando, portanto, para
além das abordagens lineares e cronoldgicas historicamente trabalhadas no ensino de Histdria.

No entanto, mesmo com a abertura, trazida pelos PCN’s, de acordo com Silva e
Fonseca (2010), a opc¢éo/concepgdo, dominante entre os professores brasileiros, ndo se deu
pelo viés dos eixos tematicos, mas pelo cronoldgico. Dado esse, que, ainda segundo esses
autores, remete a indagacdes sobre aspectos de como se da a formacdo dos professores; e
quais as relagdes existentes entre as opg¢des curriculares e a condicao de trabalho nas escolas.

Integrando esse conjunto de mudancas relativas aos contetdos curriculares, o
referido documento propunha ainda a incorporacdo de novas metodologias de ensino por meio
da utilizacdo de outras linguagens, além das contidas nos livros didaticos, tais como, a
insercdo de documentos, filmes, musicas entre outros, fruto do contexto politico globalizado,
0s quais preveem o uso de novas tecnologias no processo de divulgacéo, busca e apropriacdo
de conhecimentos.

No entanto, de acordo com Mesquita e Zamboni (2008), mesmo com base nesse
desse quadro (evolutivo) a formacdo de professores de histdria continua expondo antigos
problemas, dentre eles a relagdo dicotdmica entre licenciatura e bacharelado, e entre teoria e
pratica, visivel nas universidades, conservando a desqualificacdo no processo de formacéo do
professor e concomitantemente hierarquizando saberes da pesquisa historica em detrimento

dos saberes docentes, como se fosse possivel concretizar tal separacao.
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Compartilhando da mesma percep¢do, Tavares (2015) aponta que as mudancas
propostas pela LDB, em 1996, e pelos PCN’s ao Ensino de Histdria tinham como objetivo
adequar os sujeitos as necessidades do mundo contemporaneo e, mesmo apos tais mudancas
propostas pelo governo federal, por meio da LDB (1996) e dos PCN’s, 0 que é presenciado

hoje é a atual conjuntura de crise em que se encontra o Ensino de Histdria. Argumenta ele que

A concep¢do ainda hoje dominante sobre préticas e funcdo de Ensino de
Historia na Educacdo béasica é muito semelhante a que existia no Brasil
durante o século XIX e XX, pautada na Historia universal com foco na
memorizacdo de conteudo. O que ocorre é que, tal concepcdo ainda muito
forte na conjuntura atual sobre o Ensino de Histdria, ndo atende as
necessidades da presente realidade social, uma vez que ndo esta de acordo 0s
debates historiogréaficos do século XX e XXI, nem tdo pouco com as
demandas educacionais atuais, que afirmam que o processo de ensino se
estabelece tendo o aluno como centro do processo de aprendizagem.
(TAVARES, 2015, p. 26).

Onde, por diferentes motivos, sejam estruturais, conjunturais ou mesmo de
concepcao e praticas historicamente cultivadas e desenvolvidas por esses profissionais ainda
permanecem, em grande parte, 0 imaginario e as representacbes de ambos 0s segmentos,
professores e alunos do ensino Histdria, enquanto conhecimentos cristalizados por fatos do
passado em estanques relagbes com o presente.

Buscando compreender o quadro atual, Cerri (2013) argumenta que 0s governos
do Partido dos Trabalhadores a frente da Presidéncia da Republica ndo significou a revisdo,
mas, sim, a continuidade das politicas educacionais do governo de anterior, especialmente no
que se refere aos ordenamentos curriculares.

A década de 1990 constituiu um marco na construcdo de grandes politicas
educacionais, em que aconteceram reformas no campo de formacéo de professores no Brasil
e, nesse sentido, no campo especifico de formacao dos professores de Historia, ndo é possivel
desconsiderar as lutas que ja vinham sendo travadas desde a década de 1980, onde se buscava
0 protagonismo do professor de Histdria, quanto superacdo da bifurcacdo profissional entre
dar aula e fazer pesquisa.

Assim, percebe-se a configuragdo de um desenho curricular na perspectiva de
integracdo entre teoria e pratica, pesquisa e ensino na pratica do ensino de Histdria, a partir da
promocdao de amplos debates internos e externos.

No entanto, cabe ressaltar que as mudancas educacionais, especialmente no
processo de formacdo docente, ocorridas nesse periodo foram provenientes de uma dindmica

social globalizada, advinda do projeto neoliberal, focalizado na revisdo do papel do Estado
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(minimo) nas relagcdes com suas institui¢des entre, estas as escolares.

Tais reformas, de acordo com Utta et al. (2010), tem como referéncia a
Conferéncia Mundial de Educacdo para todos, realizada na Tailandia, no ano de 1990, de
onde sairam algumas prescrigdes legais, tais como Plano Decenal Educagéo para todos; Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9394/96; Parametros Curriculares Nacionais;
Fundo de Manutencdo e desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo dos
Professores — FUNDEF.

Em meio a esse contexto, cabe ressaltar que a Conferéncia Mundial de Educacéo
para todos, em seu artigo 5°, ao tratar sobre ampliacdo dos meios e o raio de a¢do da educagéo
bésica, destacou que, no processo de aprendizagem, variados processos deverao ser utilizado,

assim orientando que

Todos os instrumentos disponiveis e os canais de informagdo, comunicacao e
acdo social podem contribuir na transmissdo de conhecimentos essenciais,
bem como na informacdo e educacdo dos individuos quanto a questdes
sociais. Além dos instrumentos tradicionais, as hibliotecas, a televisdo, o
radio e outros meios de comunicacdo de massa podem ser mobilizados em
todo o seu potencial, a fim de satisfazer as necessidades de educagédo basica
para todos. (UNESCO, 1998, p. 5).

Nessa perspectiva, estes componentes devem constituir um sistema integrado,
complementar, interativo contribuindo para o desenvolvimento de possibilidades de
aprendizagem por toda a vida.

No entanto, Utta et al. (2010, p.18) argumentam que

N&o existe uma unica concepcdo de professor e de formacdo que lhe é
oferecida, sendo que esta ira depender do projeto de sociedade e de educagao
ao qual tal formacdo esteja vinculada. Seréa a partir das relacdes sociais e dos
estigmas do mundo do trabalho definidos historicamente, a partir da
correlacdo de forgas vigentes, que implicardo para as atuais exigéncias para a
formacdo de professores.

Nesse sentido, o processo de formacdo dos professores, e neste caso, dos
professores de Historia, revela um modelo de cultura que coloca em movimento forgas
existenciais que vem ganhando contorno ao logo do tempo.

Utta et al. (2010), ainda, citam Althusser, para dizer que ndo ha producéo possivel
sem que seja assegurada a reproducdo das condigdes materiais da producgdo, ou seja, a

reproducéo dos meios de producéo.
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Assim, por mais que os documentos oficiais tragam determinadas indicacOes, faz-
se necessario ampliar o olhar sobre as inten¢Ges implicitas nos mesmos, refiro-me ao néo dito,
bem como, perceber as relacdes sociais que historicamente constituem a sociedade.

A exemplo, as Diretrizes Curriculares Nacionais de Formacdo de Professores
(BRASIL, 2002), elaborada a partir da iniciativa do governo federal, que, segundo Cerri
(2013), imp0s seu rumo para as reformulagdes curriculares dos cursos de graduagdo nos anos
1990, ao assumir que a formacao unificada (reivindicada para os profissionais da Historia) um
unico curso, do professor e do bacharel, é prejudicial porque a experiéncia histérica teria
vindo mostrar que a formacdo docente acaba relegada a segundo plano em funcdo da
formacéo cientifica do bacharel.

Tal concepcdo contrasta com uma proposta em que o profissional de Historia,
pelo proprio cerne imbricada em seu processo de formacdo para atuar como intermediario da
coletividade humana nas relagdes e representacbes temporais, necessita lidar com as
producdes e 0s saberes ja construidos, bem como operar as criticas tangentes sobre o0s
mesmos, operacionalizando, assim capacidades, técnicas, politicas e intelectuais,
indispensaveis de serem vivenciadas nos espacos sociais e dentre estes os escolares.

Né&o diferente dessa proposta estdo os direcionamentos assentados nas Diretrizes
Curriculares para o Ensino de Historia, aprovadas pelo Parecer 492/2001 — Conselho Nacional
de Educagdo/Cémara Superior de Educacdo (BRASIL, 2001), onde cabe destacar trés
aspectos que evidenciam novamente a dicotomia entre Licenciatura e Bacharelado nessa éarea
de conhecimentos, ou seja: mostrando o descompasso entre ensino e pesquisa colocados como
aspectos dispares de forma intencional. Nesse contexto cumpre ressaltar alguns aspectos dessa

Diretriz:

1. Perfil dos Formandos

O graduado devera estar capacitado ao exercicio do trabalho de Historiador,
em todas as suas dimensdes, o que supde pleno dominio da natureza do
conhecimento historico e das praticas essenciais de sua producédo e difusdo.
Atendidas estas exigéncias basicas e conforme as possibilidades,
necessidades e interesses das IES, com formacdo complementar e
interdisciplinar, o profissional estard em condi¢des de suprir demandas
sociais especificas relativas ao seu campo de conhecimento (magistério em
todos 0s graus, preservacdo do patriménio, assessorias a entidades publicas e
privadas nos setores culturais, artisticos, turisticos etc.

2. Competéncias e Habilidades

A) Gerais

a. Dominar as diferentes concepgcdes metodoldgicas que referenciam a
construcdo de categorias para a investigacdo e a analise das relacfes sécio
histéricas;

b. Problematizar, nas multiplas dimensdes das experiéncias dos sujeitos
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historicos, a constituicdo de diferentes relacbes de tempo e espaco;

c. Conhecer as informacOes béasicas referentes as diferentes épocas histéricas
nas varias tradicOes civilizatorias assim como sua inter-relacéo;

d. Transitar pelas fronteiras entre a Historia e outras areas do conhecimento;
e. Desenvolver a pesquisa, a producéo do conhecimento e sua difuséo n&o so
no ambito académico, mas também em instituicbes de ensino, museus, em
orgdos de preservacdo de documentos e no desenvolvimento de politicas e
projetos de gestdo do patriménio cultural.

f. competéncia na utilizacéo da informética.

B) Especificas para licenciatura

a. Dominio dos contelidos basicos que sdo objeto de ensino — aprendizagem
no ensino fundamental e médio;

b. dominio dos métodos e técnicas pedagdgicos que permitem a transmissao
do conhecimento para os diferentes niveis de ensino. (BRASIL, 2001, p.8).

Com relacdo ao perfil dos graduados, percebe-se que a énfase recai sobre a
pesquisa, enquanto que a formacdo para o campo do magistério aparece de forma
interdisciplinar e complementar a, digamos, uma formacdo geral. Quanto as Competéncias e
Habilidades, estas também aparecem em seus aspectos gerais e especificos onde as especificas
estdo voltadas somente para as licenciaturas como se houvesse uma légica interna de distingédo
no processo de formacdo desse profissional.

J& as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e
Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, instituidas pelo Parecer

CNE/CP N°: 2/2015, trazem a indicacdo de que os cursos de Licenciatura reconhecem a

[...] complexificagdo do papel dos profissionais do magistério da educagéo
basica, advoga-se que a formacao inicial capacite esse profissional para o
exercicio da docéncia e da gestdo educacional e escolar na educacdo bésica,
0 que vai requerer gque essa formacdo em nivel superior, adequada a area de
conhecimento e as etapas e modalidades de atuacdo, possibilite acesso a
conhecimentos especificos sobre gestdo educacional e escolar, bem como
formacdo pedagdgica para o exercicio da gestdo e coordenacao pedagdgica e
atividades afins. (BRASIL, 2015, p. 28).

Pelo exposto, percebemos a necessidade de que os cursos de licenciatura tenham
uma identidade prépria, ndo relegando em nenhum momento a relagdo de articulacdo entre
teoria e pratica, a referir-se a formacdo inicial, ja que esta se constitui em um aspecto
imprescindivel dessa etapa, trazendo a luz a problematizacdo e o repensar sobre os outros
aspectos (saberes da pratica) inerentes ao exercicio docente, que articulados constituem a base
formativa do licenciado nas diferentes areas dos conhecimentos e entre estas a Historia.

Assim,
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Fica claro que tornar-se um professor de uma determinada area ndo requer
apenas o dominio especifico desta area. A atencdo a um ensino
contextualizado e interdisciplinar na educagdo bésica exige dos cursos de
formacéo de professores uma elaboracdo e vivencia curricular pautada na
articulacdo entre o ensino superior e de nivel basico, tomando-se por base
um trabalho cooperativo e colaborativo. (AZEVEDO, 2015, p. 57).

No entanto, divergéncias se colocam em nivel dos proprios documentos oficiais
ao demonstrarem o descompasso entre o determinado e o vivenciado, bem como entre as
préprias diretrizes tracadas para 0 a educacdo nacional, a exemplo dos dois ultimos
documentos aqui referidos, j& que no primeiro DCN-Historia (2001), a preocupacédo central
incidiu na formacdo do Historiador, trazendo omissdo quanto a formacdo de professores de

Historia.

Esse diagndéstico aponta mais uma vez para a necessidade de estudos e
discussfes entre os professores formadores tendo em vista 0 processo de
melhorias nos Cursos de Hist6ria, o que inclui formar o profissional da
Histéria em permanente articulagio com principios de outra éarea, a
Educacdo. (AZEVEDO, 2015, p. 61).

Nessa perspectiva 0s saberes basais e peculiares da licenciatura exerce diferencas
fundamentais no processo de execugdo da pratica docente, propiciando uma nova praxis nas
aulas de Historia.

Com fundamento nos percursos tracados e dos argumentos expostos observa-se
que tantas décadas de debates sobre a formacdo do profissional na area de Historia permitiu
um leque muito grande de discussdes sobre temas, problemas, fonte, métodos, e recursos
utilizados no ensino dessa disciplina, configurando-se em mudangas e permanéncias no
processo da educacao histérica.

Essa trama relacional, de acordo com Silva e Fonseca (2010), vem perpassando 0s
curriculos prescritos e os vividos nas aulas de Historia, havendo, assim, diversas mediacGes
entre os sujeitos (alunos e professores), saberes de diferentes fontes (livros didaticos, fontes
de época, imprensa, textos, filmes, literatura e outros), & institucionais, burocraticas e

comunitarias em contextos muito diferenciados.

No entanto, grande parte das escolas continua além de suas potencialidades.
Estado, professores alunos e comunidade em geral precisardo trabalhar para
gue esses limites sejam ocupados e ultrapassados, observando a importancia
representado pelas diferentes linguagens (Literatura, Teatro, Cinema,
Mdsica), publicacdes de difusdo, jogos e outros materiais associados a
informatica na formagdo de uma cultura histérica. (SILVA; FONSECA,
2010, p. 30).
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E nessa relacdo, entre os diversos segmentos, e os diferentes suportes que
medeiam 0 processo de ensino e aprendizagem, que as praticas e os curriculos podem ser de
fato repensados e reconstruidos, no entanto, as mudancas no processo de formacdo docentes e
discente, relacionadas ao ensino de Historia, colocam-se para além de mudangas curriculares
(formal, real e oculto), pois o exercicio com vistas a praxis educativa nessa area requer,
sobretudo, a mudanca cultural em nivel de concepgdes ante a sua tradicdo historicamente

arquitetada.
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5 CONCEPCOES DE PROFESSORES DE HISTORIA SOBRE O USO DAS
TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS NO ENSINO DE HISTORIA

Neste capitulo faz-se a apresentagdo dos dados obtidos no processo de
investigagdo com os docentes de Histdria das escolas publicas de Ensino Médio pertencentes
a Rede Estadual de Ensino do Maranhdo, trazendo as concepcdes dos referidos professores

sobre 0 uso das tecnologias no ensino de Historia.

5.1 Concepcoes de professores de Histdria sobre ensinar Historia

O acesso ao conhecimento se da por diferentes meios e produtos culturais, onde
diversas composi¢Oes inerentes aos fendmenos ocorridos nas sociedades integram as praticas
educativas, notadamente no ensino de Historia.

As formas didaticas de abordagem desses contelidos sdo importantes para o
estabelecimento das relagOes entre as diferentes temporalidades, permitindo a localizagdo dos
acontecimentos no tempo, porém segundo os préprios historiadores, ndo sdo suficientes para o
entendimento do tempo histdrico, que, de acordo com Pinsky (2014), constitui um nivel de
abstracdo mais complexo (em relagdo ao tempo cronoldgico), relacionado as mudancas nas
sociedades humanas.

Compartilhando desse entendimento, Nadai e Bittencourt (2014), argumentam que
a concepcao sobre a nocdo de tempo no ensino de Histdria, torna-se fundamental nas
diferentes etapas do processo educativo, dado os diferentes entendimentos existente sobre a
viabilidade ou ndo do ensino de Historia relacionada ao processo maturagdo de estudantes em
suas etapas de desenvolvimento. E analisam que “[...] h& uma tendéncia acentuada em se
identificar o tempo cronoldgico como a unica nog¢do de tempo historico” (NADAI,
BITTENCOURT, 2014, p.96).

O que acaba por caracterizar uma historia ancorada num paradigma tradicional, a
medida que pode aparecer nesse contexto uma predominancia do aspecto politico visando
situar o aluno a partir de marco factuais alicercado em protagonismos histéricos.

Segundo Bezerra (2013, p. 45), o objetivo primeiro do conhecimento historico é a
compreensdo dos processos e dos sujeitos historicos, os desvendamentos das relaces que se
estabelecem entre os grupos humanos em diferentes tempos e espacgos, visto que, “[...] A
trama da Histdria ndo é resultado apenas da acdo de figuras de destaque, consagrada pelos

interesses explicativos de grupos, mas sim a construcdo consciente/inconsciente, paulatina e
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imperceptivel de todos os agentes socais, individuais ou coletivos™.

Assim, é importante que o aluno possa situar-se, enquanto sujeito historico, a
partir da correlacdo de fatos tendo como base registros e evidencias de lutas dos agentes
historicos para o entendimento de tais processos, importando nesse sentido, a organizacéo dos
contetidos vinculados a estratégias de produgdo do conhecimento histérico.

No entanto, para Koselleck (2006), é na relacéo entre o passado (experiéncias) e 0
futuro (expectativas) que se constitui esse tempo historico, de onde advém a consciéncia
expressada através da linguagem e conceitos. Assim, “[...] importa localizar o aluno no seu
tempo e espaco, criando condi¢des de reflexdo sobre a criagdo historica desse mesmo tempo e
espago” (PINSKY, 2014, p.112).

No decorrer da pesquisa foi percebido que os professores investigados possuem
uma concepcdo de ensino de Histdria no ambito de uma relagdo entre o passado e presente,
em meio as rupturas e continuidades, estabelecendo, mediante esses aspectos, pontos de
referéncia, a fim de subsidiar a aprendizagem dos alunos. Atribuem, assim, importancia
guanto a apreensdo desses elementos para que os estudantes consigam contextualizar o

aprendizado.

[...] tento fazer com que meus alunos, possam entender, e se entender dentro
do meio social, [...] ver que aquilo que agente estuda, que é esse
conhecimento acumulado ao longo da nossa histéria também faz parte do
cotidiano deles. Vejo Historia por esse viés, algo que nos possibilita
entender a nossa propria realidade [..] buscando a linguagem mais
adequada para gue os alunos possam entender e ndo ver como téo distante o
que ta no livro com aquilo que eles vivem. (P-09, informacéo verbal).

[...] Busco fazer com que os alunos compreendam a realidade do passado
fazendo uma ponte com o presente. (P-03, informacao verbal).

Levo os aluno perceber que a sua vivencia hoje na sociedade tem uma
formacdo, tem uma construcdo, tem uma base, e essa base pode ser
conhecida a partir da Historia. No ocorrer dos acontecimentos nao
privilegiando datas e nomes mas o0 contexto em que estavam inseridos essas
pessoas e essas datas também. (P-10, informagdo verbal).

Para Sarlo (2007), a lembranca do passado insiste, porque, de certo modo, é
soberana e incontrolavel. Assim, o passado se faz presente, e a lembranca precisa do presente
onde “[...] o tempo proprio da lembranga ¢ o presente” (SARLO, 2007, p.10).

Essa perspectiva indica a compreensdo de sentidos atribuidos pelos docentes aos
contextos curriculares, quanto aos recortes que produzem significados, em que estes buscam

articular os referenciais tedricos com vistas a possibilitar julgamento relativo ao conhecimento
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historico presente, porém observa-se a necessidade de melhor adequacao quantos aos aspectos
metodologicos tipicos da realidade atual.

Para Bezerra (2013), trabalhar com a categoria tempo historico, onde o tempo
representa um conjunto complexo de vivéncias humanas, gera alguns desafios aos préprios
educadores. Primeiro porque estes ndo deixam de ser pessoas ao exercerem sua profisséo
docente, “[...] o0 professor € a pessoa; e uma parte importante da pessoa ¢ o professor”
(NOVOA, 1992, p. 15); e, como tal, carregados de subjetividades e dos conceitos ja
construidos em suas trajetorias, e que muitas vezes é oriundo de uma geracdo que aprendeu
historia de forma linear e factual, imbuida de datas e comemoragdo aos grandes feitos das
grandes personagens do passado.

Em segundo lugar, pelo cuidado relativo ao publico com quem desenvolve suas
atividades de ensino na sociedade presente, que, de acordo com Risen (2006, p. 15-16),
precisa de um ensino da historia viva, em movimento, que desperte o prazer pela
aprendizagem, numa rela¢do inerente a pratica, evidenciando que ““[...] a relacdo do saber
historico com a pratica ndao se esgota no debate”. Deve estar, portanto, relacionada com as
coisas do presente, ao cotidiano, ao que é significativo e de interesse dos alunos, para que
sejam participes dos acontecimentos e ndo meros expectadores, que apenas estudam o que
aconteceu ou o que esta acontecendo de forma inerte. “Dessa forma, 0 passado deve ser
interrogado a partir de questdes que nos inquietam no presente caso contrario, estuda-lo, fica
sem sentido” (PINSKI apud KARNAL, 2013, p. 23).

Assim, repensar a Histéria em meio as suas rupturas e permanéncias, junto aos
estudantes, requer dos professores reflexdes que envolvem consideracGes para além,
simplesmente dos acontecimentos, no sentido de toma-los com referéncias, mas trata-se,
sobretudo, de pensar o sentido politico e social da disciplina, onde a no¢do de tempo adquire
contorno fundamental.

Monteiro (2015, p. 168), ao considerar os docentes como sujeitos autores que

atuam em contextos de autonomia relativa, afirma que

Esse desafio aumenta em decorréncia da perspectiva por nds assumida que
considera a pratica como espaco/tempo de mobilizacdo de saberes, lugar
tedrico, portanto, no que se refere ao que é ensinado como também aos
conhecimentos mobilizados para o ensino.

E fundamental, portanto, que as concepcdes desenvolvidas pelos docentes, quanto

ao ensino de Histdria, estejam voltadas para um empreendimento, muito bem articulado ao
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contexto atual e atento as formas de como o passado podera ser apresentado ao dia-a-dia, sob
novos perspectivas aliados aos interesses dos alunos.

No entanto, essa articulacdo deve ir além de concepc¢des tedricas, inscrevendo-se,
num plano didatico-metodoldgico. Também adaptar tais abordagens as formas de acesso e
manipulacdo dos conhecimentos por meio de instrumentos e condigdes que envolvem
aspectos motivacionais, reflexdes e criticidade frente a um fluxo de informacgfes que se

modernizam constantemente.

5.1.1 Dificuldades no processo ensino aprendizagem Historia

De acordo com Caimi (apud MAGALHAES et al., 2014), vivemos num tempo e
num tipo de sociedade em que a demanda por conhecimento é constante e diversa, requerendo
formas de aprender distintas das que tradicionalmente eram conhecidas.

Compreendendo o processo de aprendizagem, permeado pelas relacdes sociais,
cabe ressaltar que este ndo inclui apenas aspectos cognitivos. De acordo com Vygotsky (1999,
p. 92), 0 homem ¢ um ser que se forma na sociedade, “Na auséncia do outro, ndo se constroi
homem”. A aprendizagem se da numa relacdo dialética entre sujeito e sociedade, ou seja: 0s
individuos nascem com as estruturas ou funcdes psicologicas elementares, que, ao longo da
vida, no convivio com a sua cultura, evoluirdo para as fungdes psicolégicas superiores.

Torna-se necessario, nesse interim, compreender os elementos (objetivos e
subjetivos), que interferem no processo formativo dos seres humanos. Dentre esses aspectos,
destaca-se o trato com os contetdos inerentes as areas de conhecimento no processo de
escolarizacdo, que deve acontecer de modo significativo, dotada de sentido para o educando.

Martins (2013, p. 279) afirma que “[...] a relevancia dos conteudos representa o
dado nuclear da educacdo escolar, posto que, na auséncia de contetdos significativos, a
aprendizagem esvazia-se, transformando-se num arremedo daquilo que de fato deveria ser”.

Assim, quanto ao processo ensino-aprendizagem da disciplina Historia, os
professores investigados destacaram como dificuldades aspectos relativos a falta de interesse
e motivagdo por parte dos alunos, auséncia de base advinda do ensino fundamental,
dificuldades de leitura, interpretacdo e contextualiza¢do dos contedos.

E preciso, no entanto, considerar em meio a esse contexto o fator motivagdo, que
se coloca como elemento fundamental dos préprios educandos no ato de apender. Cabe aos
professores adequar o olhar as exigéncias do mundo atual, buscando desenvolver uma pratica

de ensino adequada a sociedade atual, por meio de metodologias que provoquem os alunos e
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Ihes desperte a vontade de aprender. Alguns dos professores relataram que

Os alunos criam uma verdadeira aversdo a disciplina por ndo conseguir
contextualizar, e se o professor ficar sé na fala oral, s6 no discurso,
principalmente para o adolescente de hoje que tem todo um acesso a
tecnologia, que mudou completamente o posicionamento dele, sendo
diferente do nosso, ndo se consegue desenvolver um bom trabalho, porque é
como se o professor tivesse falando de algo que é inexistente, entdo se nao
tem sentido, ele ndo vai prestar atengdo [...] O aluno acha que a histdria é
algo ultrapassado. (P-04, informacao verbal).

Torna-se inevitavel a necessidade de que os alunos possam perceber as
complexidades das relagdes sociais presentes no cotidiano e nas préoprias organizacfes sociais
a que pertencem, a fim de que se vejam enquanto sujeitos histéricos.

Para Bezerra (2013), importa acentuar que a trama da Historia ndo é o resultado
apenas de acdo de figuras de destaque, consagrada pelos interesses explicativos de grupos,
mas, sim, a construgdo consciente e/ou inconsciente, paulatina e imperceptivel de todos os
agentes, sociais, ou coletivos.

Por outro lado, os docentes, enquanto também sujeitos pertencentes a tais
estruturas, sentem-se condicionados as formas de funcionamento das mesmas, e, em grande
parte, ressaltaram, além da falta de motivacgdo e interesse dos alunos concernentes ao ensino-
aprendizagem de Historia, também o0s aspectos estruturais das proprias instituicdes em que

trabalham, ao expressarem que

[..] A grande dificuldade é principalmente em termos de recursos de
instrucdo, essas dificuldades ndés encontramos em questdo do
aparelhamento. (P-08, informacdo verbal).

[...]JTemos problemas também no ambiente escolar, com relacdo aos
entraves fisicos, sdo muito grandes. (P-09, informagéao verbal).

[...] As dificuldades se ddo tanto em nivel intelectual dos alunos, quanto
pelo aspecto estrutural. (P-19, informacdo verbal).

Para otimizar e desenvolver o potencial transformador do ensino de Histéria, cabe
ao professor elaborar estratégias didaticas que promovam a aproximacao dos conteidos com o
cotidiano dos alunos. Mas também, é necessario que disponham de condigdes para tanto, seja
guanto aos recursos, seja quanto aos processos de formacdo. Embora ainda que haja os
recursos, a transformacdo na pratica ndo se dara sem a qualificagdo docente para esse
trabalho.
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5.1.2 Recursos utilizados nas aulas de Historia

O uso de recursos didaticos estd intimamente ligado as atividades préaticas dos
docentes. Lia, Costa e Monteiro (2013) argumentam que recursos, de diferentes naturezas,
muito contribuem para o aprendizado, ampliando o potencial interpretativo do contetdo,
rompendo o limite da exposicdo oral, precisando ser pensado por meio da abordagem da
construcdo do conhecimento histdrico, e ndo se limitando a uma pratica de transmissédo desse
conhecimento.

S&o, portanto, meios utilizados para auxiliar professores no desenvolvimento da
pratica de ensino, e os alunos no processo de aprendizagem; sendo, assim, materiais sdo de
extrema importancia na mediacdo de conhecimentos.

Cumpre ressaltar, porém, que suas escolhas ndo se dao de forma neutra, mas
determinada, de forma consciente ou inconsciente por concepgdes relacionadas a pratica
docente, isto €, por concepcbes de ensino, aprendizagem, avalia¢do, entre outras. Nesse
sentido, Tardif (2014) alerta que, se quisermos compreender a natureza do trabalho dos
professores, € necessario ultrapassar pontos de vista normativos, e compreender que, como
qualquer outra ocupac¢do, 0 magistério merece ser interpretado em funcdo dos condicionantes
e recursos que determinam e circunscrevem a agdo cotidiana desses profissionais.

Ainda para esse autor, ensinar € utilizar forgosamente certa tecnologia, no sentido
lato do termo, a saber, trata-se da tecnicidade empregada a prética, a operacionalizagdo do
ensino, sempre situada em uma pratica concreta, coordenando diferentes meios para produzir
resultados (TARDIF, 2014). Dessa forma:

Quer, queira, que ndo todo professor ao escolher ou privilegiar determinados
procedimentos para atingir seus objetivos em relacdo aos alunos, assume
uma pedagogia, ou seja, uma teoria de ensino-aprendizagem. Assim, como
ndo existe trabalho sem técnica, também ndo existe processo de ensino-
aprendizagem, sem pedagogia, embora se manifeste com frequéncia uma
pedagogia sem reflexo pedagdgica. (TARDIF, 2014, p. 119).

Nesse sentido, perceber que tipo de escolhas os professores fazem quanto aos
recursos para ministrar suas aulas permitird conceber as representacdes que estes possuem em
relagdo a operacionalizacdo de suas atividades docentes.

No que diz respeito aos recursos utilizados na sala de aula no ensino de Historia,
foram encontradas duas realidades distintas praticadas pelos professores: aqueles que

disseram utilizar basicamente os recursos visuais (livro didatico, quadro branco e acessorios,
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textos), revelando uma postura mais tradicional e estatica, conforme demonstrada

principalmente, nas falas dos professores aqui identificados por P-02, P-04 e P-06. Leiamos:

Eu utilizo bastante o livro didatico; o quadro de giz e acessorios, agora o
guadro branco com o pincel. (P-02, informacao verbal).

O livro é o primeiro e o recurso principal. Eu ndo abro méo do livro
didatico, acho que o livro é a base, eu trabalho muito com pesquisas. (P-04,
informacéo verbal).

Uso principalmente nosso velho quadro. E hoje evoluiu um pouquinho
porgue hoje temos o livro. Entdo eu dou aula expositiva, uso o livro e
também algumas reportagens, umas revistas, etc. (P-06, informagéo verbal).

E os que dizem utilizar, além dos recursos anteriormente mencionados, aqueles de
natureza tecnologica (filmes, data show, computador, caixas de som e celulares), indicando
uma adesdo quanto ao uso das tecnologias (TICs) no processo de ensino-aprendizagem da
Historia. No entanto, pela prdpria fala dos professores e pelo ambiente proporcionado pelas
instituicbes pesquisadas, observa-se a predomindncia quanto a utilizacdo do material
impresso, mais precisamente o livro didatico, enquanto recurso capaz de possibilitar e
favorecer o processo de aprendizagem, o que se deve a maior probabilidade de acesso a esses

materiais, dada uma série de entraves vivenciados e expressados pelos docentes:

Os mais usuais mesmo, 0 quadro branco e pincel; textos; livro e vez ou
outra utilizamos também o data show, o video, filmes, mas esporadicamente.
No dia-a-dia mais sdo mais utilizados os textos, debates, aula expositiva,
atividades, enfim, o mais tradicional, até porque n6s temos uma série de
dificuldades para usar os recursos tecnoldgicos. Para usar por exemplo um
data Show, a pessoa responsavel ainda ndo chegou, depois a questdo das
tomadas que ndo funcionam, entdo isso da um desgastes, um aborrecimento
muito grande. (P-15, informacéo verbal).

Alguns dos entrevistados, porém, chegaram a enfatizar que

Discordo inclusive com um discurso muito usual e recorrente quando diz
gue o professor ndo quer inovacBes, ndo é ndo querer, mas sao as proprias
condicdes da escola que levam o professor a ir ficando com aquilo que dar
menos trabalho. EX: para usar um data show, onde é que ta? Quem levou?
Quem agendou? Onde esta a chave? Quem é a pessoa responsavel? nisso
tudo temos dificuldade. (P-15, informacdo verbal).

Essa foi uma situacdo recorrente entre a maioria dos professores das escolas

pesquisadas. Outra questdo destacada pelos docentes diz respeito ao uso do celular. Embora
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alguns professores queiram fazer uso dessa ferramenta, nas aulas de Histdria, segundo eles, o
obstaculo que se apresenta esta diretamente relacionado ao uso da Internet, uma vez que as
escolas ndo dispdem de wi-fi, que possa ser liberada aos alunos, e estes recusam-se a utilizar

seus pacotes de dados para realizacdo de pesquisas.

[...] A escola ndo dispde de wi-fi para os alunos, a quantidade de megas da
escola é bem pequena e ndo chega até as salas de aula. Eles tem que ter a
internet no celular. (P-04, informacéo verbal).

[...] o wi-fi da escola ndo é liberada para os alunos, pedimos que eles
coloquem um creditozinho para fazerem as pesquisas (P-02, informacéo
verbal).

[...] Geralmente eles usam o pacote de dado deles, mas nem todos dispde de
internet no celular e alguns tem mas ndo querem usar para ndo gastar o
pacote de dados (P-03, informacdo verbal).

Hoje, mais do que nunca, torna-se fundamental utilizar as tecnologias em favor da
aprendizagem, entre estas, as tecnologias moveis, tais como celular, para que os estudantes
ndo as vejam como meros instrumentos de entretenimento, mas como elementos que possam,
de fato, auxiliar-lhes na trajetéria estudantil. Para tanto, € importante que os professores
incluam tais ferramentas tecnoldgicas na préatica pedagdgica exercida com os alunos, a fim de
agregar valor para ambos 0s segmentos no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse interim, muitos professores reclamam quanto a falta de controle com
respeito ao uso desse equipamento, visto que, segundo os docentes, muitos alunos aproveitam
para utiliza-lo para outros fins, como acesso as suas redes sociais, ou seja: para O
entretenimento. Entdo, o docente acaba perdendo o controle durante a realizacdo da atividade
prevista.

Cabe ressaltar ainda que, mesmo entre aqueles que dizem utilizar recursos de
natureza tecnoldgica, relacionando-os mais ao uso do data show nas aulas de Historia, fazem-
no de forma muito elementar, empregando-os meramente para projecao de imagens e/ou texto
como ilustragdo da aula expositiva, estando ainda muito aquéem de um processo de construcao
do conhecimento por esses segmentos, relacionando-se a uma acéo do sujeito sobre o objeto,
para construcdo do conhecimento histdrico, ou seja: os alunos continuam imersos em uma

postura passiva frente ao ensino dessa disciplina.
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5.2 O ensino de Histdria e as novas tecnologias

Busca-se neste item compreender como os professores se apossam, sobretudo em
termos de concepgOes, das novas tecnologias em relagdo ao ensino Historia e que uso fazem
destas, quando se apossam. Nesse sentido pudemos observar trés tipos de comportamento

e/ou concepgoes frente as implicacdes das tecnologias no ensino de Historia.

1- Professores que veem a tecnologia apenas como um meio técnico (recurso)
para ensinar Histdria — de onde se depreende que, nesse caso, 0 docente usa a
tecnologia como um auxilio ao ensino, em sentido ilustrativo da aula, nao
contemplando mudancas paradigmaticas em relacdo ao processo de ensinar e

aprender.

E importante, no entanto, ter clareza quanto a distingdo entre recursos didaticos e
estratégias de ensino. Onde os primeiros dizem respeito a ferramentas utilizadas para a acao
didatica e a segunda refere-se as formacdes organizativas do fazer didatico, a fim de
dinamizar o processo de ensino-aprendizagem. No caso do ensino de Historia, torna-se
fundamental que este seja preparado com base em estratégias que possibilitem a participacdo

dos estudantes na construgdo do conhecimento historico.

2- Os que compreendem a coexisténcia entre ambas, entendendo que a Histdria e
a Tecnologia ndo progridem dissociadas. Ou seja: apesar de perceber que as
tecnologias estdo integradas aos processos sociais, ndo a concebem enquanto
um dos objetivos (formativos) da escola. Para Filé (2011), faz-se necessario
reconhecer que as tecnologias ndo se dao de modo estanque, isoladas. Elas
fazem parte de todas as historias possiveis e vividas pela humanidade, no seu

Curso.

No entanto, ndo basta tal reconhecimento. E preciso a incluséo e o envolvimento
destas ferramentas nas aulas de Historia. De acordo com Chartier (2010), a Histéria na era
digital permite uma nova reorganizagdo no processo de lidar com o conhecimento, seja em
relagdo a produgdo do discurso historiografico, seja em relagdo as formas de acesso e

apropriacéo destes.
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3- Aqueles que agregam ambas as visOes. Percebem as mudancgas sociais e as
implicacdes destas para o processo ensino-aprendizagem, compreendendo as
transformacgdes quanto as perspectivas e expectativas dos estudantes com
relacdo a escola e as aulas que devem ser ministradas pelos docentes, ao
expressarem que “A propria historia conta a historia da evolugdo da
tecnologia, entdo acho que tem tudo a ver essa relacdo entre historia e
tecnologia e também nds professores temos que aprender a usar as tecnologias

pra ensinar a Historia” (P-02, informacao verbal).

Prensky (2001 apud FABENI, 2015) afirma que nossos estudantes tém mudado
radicalmente e isso tem acontecido com a chegada e répida disseminacdo das tecnologias
digitais.

Complementando tal concepgéo, Perrenoud (2000, p.138) afirma que a escola néo
pode ignorar 0 que se passa no mundo “[..] as novas tecnologias da informacdo e
comunicacgdo (TIC) transformam espetacularmente ndo s6 nossas maneiras de comunicar, mas
também de trabalhar, de decidir e pensar”. Ou seja: trazem implicacGes diretas para todos 0s
setores e segmentos sociais, bem como, para suas instituicdes, entre estas a escolar.

Cabe ressaltar que, ndo podemos desconsiderar as formas didaticas e as
tecnologias ja utilizadas pelos docentes, visto as diferentes interfaces inerentes as mesmas e a
compreensdo de que “[...] o trabalho humano, qualquer que seja ele, corresponde a uma
atividade instrumental [...] supde a presenca de uma tecnologia” (TARDIF, 2002, p. 117).

Assim, antes de perceber as novas tecnologias no ensino de Historia como algo
que atrapalha, é preciso, ndo concebé-la, também, como redentora dentro desse processo, mas,
noté&-la em seus aspectos favoraveis a educacdo, podendo ser vista como capaz de dinamizar e
tornar a sala de aula um espaco de aprendizagem colaborativa.

As inovacbes surgidas, devem possibilitar aos alunos sentirem-se sujeitos
historicos, vez que o ensino dessa disciplina tem papel formativo para uma cidadania critica
desses estudantes. Bittencourt (2008), enfatiza que a Historia deve contribuir para a formacao
do individuo comum, que enfrenta um cotidiano contraditério (violéncia, desemprego,
greves), que recebe informacdes simultaneas de diversos acontecimentos, este individuo que
vive o presente, deve pelo ensino de Historia, ter condigdes de refletir sobre os
acontecimentos, libertando-se da imobilidade diante dos fatos.

Nessa perspectiva, deve ser compreendido que cada tempo histérico tem uma

linguagem propria e especifica, bem como fontes e meios de busca e acesso as informagdes,
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que aliadas aos saberes (embora nao sistematizados) dos alunos, permitirdo a estes, a
reformular de conceitos com base nos modos de lidar, adquirir e desenvolver novas
habilidades de descobertas, Ihes favorecendo perceber diferentes opiniGes e construcdo de

concepgdes proprias.

5.2.1 Contribuigdes das ferramentas tecnolégicas para o ensino de Historia em nivel de ensino

médio

Hoje, mais do que nunca, por vivermos na era do conhecimento, as Tecnologias
em suas multiplas faces fazem parte do dia-a-dia das pessoas. Nesse sentido, as escolas, entre
estas, as publicas, que atendem a grande parte dos jovens da sociedade, atuando na formacéo
de seus membros, precisam, portanto, inserir-se nesse contexto, compreendendo que a “[...]
tecnologia ndo é um fim em si mesmo, mas um meio para se obter algo” (BARBOSA, 2015,
p. 73). Na atual conjuntura educacional a tecnologia assume dimens@es instrumentalizadoras,
com base na utilizacdo das diferentes ferramentas, que se colocam para o atendimento das
exigéncias da Modernidade. Assim, elas contribuem para a formacdo de habilidades
necessarias para o exercicio da cidadania do sujeito historico.

A Historia € uma disciplina fundamental para formacdo desse sujeito, a partir do
desenvolvimento da consciéncia histérica, que, segundo Ruisen (2006), pode ser analisada
como um conjunto coerente de operacfes mentais que definem a peculiaridade do pensamento
historico e a funcdo que ele exerce na cultura humana. Nessa perspectiva, importa ressaltar
alguns entendimentos imbricados nessa concepg¢do, onde a Tecnologia € entendida aqui em
sua amplitude, pois compreende tanto o processo (ideia e planejamento) quanto
(instrumentos) culminando com a materializacdo e aplica¢do pratica em uma dada situacao.

De acordo com o Dicionéario Aurélio on-line (2016, s/p), ferramenta significa “...]
conjunto de instrumentos e utensilios empregados num oficio”. Induzindo, portanto, a pensar
em instrumentos enquanto meios de objetivacdo e materialidade na realizacdo de atividades,
auxiliando os individuos no desenvolvimento de suas tarefas.

Nesse sentido, para Kenski (2008), tudo o que utilizamos em nossa vida diéria,
pessoal e profissional — Utensilios, livros, giz, e apagador, papel, caneta, lapis, sabonetes,
talheres... sdo formas de ferramentas tecnolégicas. Conforme a maneira que as utilizamos em
determinada acdo estamos nos referindo as técnicas. Diferente, meramente da
empregabilidade desses instrumentos. Assim, “A tecnologia é o conjunto de tudo isso: as

ferramentas e as técnicas que correspondem aos usos que lhes destinamos, em cada época”
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(KENSKI, 2008, p. 19).

Os impulsos das Tecnologias sobre a sociedade estimulam a reflexdo sobre as
relacbes sujeito-Tecnologia-aprendizagem, frente a necessidade de (res)significa-las.
Atribuindo sentido de formacdo dos segmentos que compde 0s espacos escolares, onde tais
instituicbes precisam contemplar as diversas ferramentas tecnoldgicas em favor da
aprendizagem significativa dos estudantes, a fim de que professores e alunos possam se
apropriar desses instrumentos para agir e interagir no mundo contemporaneo.

Ainda citando Kenski (2012), enfatiza-se que em um mundo, em constante
mudanga, a Educacgéo escolar tem que ser mais do que uma mera assimilacao certificada de
saberes, muito mais do que preparar consumidores ou treinar pessoas para a utilizagdo das
tecnologias de informacdo e comunicacdo, precisa, sobretudo, assumir o papel de formar
cidadéos para a complexidade do mundo e dos desafios que ele propde.

Tal complexidade circunscreve-se em formar jovens que aprendam lidar com a
gama de informacdes disseminadas pelos diferentes canais, discernindo conhecimento de
informagdes, e transformando estes primeiros em posicionamentos critico-sociais relevantes
para suas atuagfes enquanto sujeitos historicos.

Alinhado ao mesmo entendimento, Perrenoud (2000) indica que as novas
Tecnologias podem reforcar a contribuicdo dos trabalhos pedagdgicos e didaticos
contemporaneos, ao permitir que sejam criadas situagdes de aprendizagens ricas, complexas e
diversificadas, num formato em que a o investimento da aula ndo repouse apenas sobre o
professor, dada a dimenséo interativa que pode ser assumida por professores e alunos com o
uso das ferramentas tecnoldgicas.

No processo de realizacdo da pesquisa, percebeu-se certas dificuldades dos
docentes em relacionar o ensino de Histdria e Tecnologias, bem como as possibilidades de
contribuicOes destas para o ensino dessa disciplina e mais especificamente em nivel de ensino
médio, entendendo-as da seguinte forma: Apenas mais uma ferramenta entre muitas outras;
instrumentos de ensino; torna o ensino mais prazeroso pelo uso da imagem; pode
contextualizar o ensino. Ou seja, em geral, referiam-se as tecnologias de forma muito timida e
restrita quanto a suas possibilidades de contribuicdo e construcdo da aprendizagem por parte
dos alunos, visto que a entendem apenas como mais um recurso, algo a ser utilizado para
mostrar uma imagem, um slide, mapas, etc. Porém, as suas possibilidades estdo para muito
além disso, quando pensadas de forma planejada para um processo de interagdo e construcao
de aprendizagem, considerando-se 0s aspectos individuais e coletivos. Assim, “[...] encaradas

apenas como recursos didaticos, elas estdo mito longe de serem usadas em todas as suas



91

possibilidades para uma melhor educac¢do” (KENSKI, 2012, p.45, grifo do autor).
Quanto a interferéncia dessas ferramentas no processo de aprendizagem dos

alunos, os docentes se colocaram em dois tipos de concepcao:

a) Professores que acreditam que interferem de forma positiva, quando bem
planejadas: “Se for bem planejada interfere de forma positiva, agora se nao
for bem planejada ele ndo vai surtir o efeito desejado. Entédo o que é essencial
ndo é a tecnologia em si mas o planejamento da utilizagdo delas” (P-09,

informagdo verbal).

De acordo com Kenski (2012), educar para a inovacdo e a mudanca significa
planejar e implementar propostas dindmicas de aprendizagem, em que se possam exercer e
desenvolver concepgdes socio historicas de educacdo, envolvendo os aspectos ético, politico,
cientifico, cultural, ladico e estético, garantindo a formacédo de pessoas para o0 exercicio da

cidadania e do trabalho com liberdade e criatividade.

b) Professores que acreditam que interferem de forma negativa, ou seja,
atrapalham. E uma das professoras justificou essa ideia, relacionando alguns

motivos ou entraves:

Existe a tecnologia mas 0 acesso a ela é estressante ja deixei de planejar
aula tendo a utilidade do recurso tecnolégico. O celular que hoje todo
mundo diz que nds podemos utilizar [...] na hora que eu peco pra eles
fazerem uma pesquisa, ai eles ndo tem crédito, eles entendem que o celular é
para entretenimento ndo necessariamente para ser utilizado e além do mais
eles ainda néo sabem utilizar as pesquisas na internet para a educacao, eles
ndo sabem eles tem dificuldade [...]. Engracado, é uma geragdo que nasceu
dentro da tecnologia. Mas quando é pra relacionar tecnologia e educacao
eles ndo sabem [...]. Portanto essa questéo de utilizar recursos tecnoldgicos,
na escola publica ele mais atrapalha. (P-07, informag&o verbal).

Ainda quanto a essa interferéncia concebida como negativa por alguns docentes, o
celular muitas vezes € visto como uma ferramenta que se incompatibiliza com o espaco
escolar. O professor aqui identificado como P-19, enfatizou que “[...] com rela¢do ao uso do
celular existe uma resolucdo na escola em que o celular é terminantemente proibido,
lamentavelmente ha uma flexibilidade por parte do colegas, inclusive tem colega que lanca

mao do recurso na sala. Eu sou terminantemente contra”. (Informacéo verbal).



92

Percebe-se, portanto, que a integragdo do trabalho docente com as novas
Tecnologias e a possibilidade de utilizacdo das diferentes ferramentas requerem reflex&o,
formacdo, com vistas a ressignificacdo de concep¢bes, que poderdo ensejar mudancas de
postura docente no ensino de Historia, considerando sobretudo, também, as percepcles e
interesse da clientela atendida.

5.2.2 Concepcdes sobre a escola e os recursos tecnolégicos

Para Lyotard (1988-1983 apud KENSKI, 2012), o grande desafio da Humanidade
na atualidade € a Tecnologia. Segundo ele, a unica chance que o homem tem para conseguir
acompanhar o movimento do mundo é adaptar-se a complexidade que 0s avancos
tecnoldgicos impdem a todos, indistintamente.

Esse movimento, no entanto, acaba gerando alguns desafios para a Educacdo, tais
como adaptar-se aos avancos das tecnologias; orientar o dominio e apropriagéo critica desses
novos elementos; proporcionar meios para suas utilizagfes, sendo este Gltimo, no contexto
educacional, que se coloca como de responsabilidade das instituices escolares.

Os recursos tecnoldgicos sdo, portanto, ferramentas que contribuem para o
desenvolvimento social, econémico, cultural e intelectual, que em tempos atuais sao
essenciais a serem utilizadas em sala de aula. A propria Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da
Educacdo Nacional propde uma pratica educacional adequada a realidade do mundo moderno,
ao mercado de trabalho e a integracdo do conhecimento, especialmente no Ensino Médio.

Nessa perspectiva, a fala dos professores investigados remete a indicacdes que,
segundo eles, justificam a ndo utilizagdo de recursos tecnoldgicos nas aulas de Histdria devido
a alguns aspectos que se colocam como entraves (técnicos). Dentre estes: a insuficiéncia de
recursos disponibilizado pelas escolas em relacdo ao quantitativo de professores e de salas de
aula; Desaparecimentos de equipamentos pertencentes a escola; Falta de espaco que permitam
fazer atividades utilizando tecnologias; Salas de Informatica que raramente funcionam, sejam
por falta de aparelhos, seja por falta de manutengdo nos aparelhos, sumico de materiais
eletronicos etc. Tais categorias podem ser retratadas nas falas de alguns professores, quando

expressaram que

Os recursos tecnolégicos na escola sdo muito reduzidos, existe uma
caréncia muito grande. O professor tem que ter o proprio material. (P-14,
informacéo verbal).
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A escola tem um namero de recursos bem limitados, tem um data show para
uma escola que tem nos trés turnos algo em torno de 150 professores. O que
¢ um data show para 150 professores? A escola tem um data show e uma
caixa. Entdo assim, 0s recursos da escola estéo a disposi¢ao dos professores
a questdo é que pela quantidade de professores e como a escola é uma
escola publica que depende do recurso do governo pra poder investir nesses
equipamentos o professor s6 consegue realmente utilizar essa tecnologias se
for de uso pessoal dele. (P-04, informacdo verbal).

Cabe ressaltar que tais entreves geram concepcdes e posturas por parte dos
docentes, inviabilizando, na maioria dos casos, aulas de Historias mais dindmicas e atrativas
(requerida pelos alunos), em que a falta de estrutura proporcionada pelas instituicbes acaba
por permitir aulas tradicionais focadas na oralidade do professor, ao expressar-se da seguinte
forma “Eu sou o recurso, través do meu discurso [...] na verdade utilizo meu discurso; pincel
guando tem, mas a questdo da tecnologia eu uso muito pouco. Estimulo meus alunos até nao
usar, porque atrasa o nosso trabalho. (P 07, informacao verbal).

Nesse contexto, podemos perceber que a Educacdo e a forma como é
desenvolvida em determinada sociedade torna-se sobretudo, um poderoso meio de articulagédo
entre poder, conhecimento e tecnologias, onde, em muitos casos, a postura desenvolvida pelos
docente, e neste caso os docentes de Historia, especialmente os das escolas publicas, estara
atrelada as estrutura do poder estatal, haja vista essa estreita relacdo entre tais elementos.

Ao referir-se ao uso de tecnologias no ensino de Histéria como sindnimo atraso
aos trabalhos docentes no que diz respeito ao tempo de cumprimento da carga horéria e do
conteldo programatico da disciplina, estabelecido pelos sistemas de ensino, observamos a
visdo conteudista do professor advinda do préprio processo de formagdo aliado ao curriculo
escolar, historicamente desenvolvido.

No livro Escola e Democracia, Saviani (2001), argumenta que 0 ensino
conteudista € aquele que passa uma quantidade enorme de conteldo, sem se preocupar
(necessariamente) com o desenvolvimento intelectual, cultural e de raciocinio do aluno,
enfatizando que 0 ensino ndo se restringe somente a pesquisa, onde o professor tem a funcao
de estudar determinado tema e transmitir aos seus alunos, mas sim, € um artificio que deve ser
utilizado de maneira inteligente, propondo atividades que permitam a resolucéo de problemas
através do questionamento, levantamento de hip6teses pertinentes e experimentacdo, fazendo
com que o aluno assuma a responsabilidade de sua prépria capacidade de pensar e de se
posicionar perante os desafios da vida.

A LDB 9394/96, no entanto, estabelece em seu Artigo 22, que “A educacdo basica

tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel
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para 0 exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores” (BRASIL, 1996). Ou seja, a predominancia do ensino trazida por essa lei, incide
sobre a capacidade de aprender e adquirir competéncia e habilidades para a formacdo de
novos conhecimentos, ndo restringindo-se a mera assimilacdo de contetdo preestabelecidos,
visando promover a articulacdo de diferentes conhecimentos e meios de aprendizagem para
atuar de maneira efetiva e consciente na sociedade.

Assim, para Risen (2006), o ensino de Histdria deve estabelecer os objetivos e as
formas da educacdo historica dentro de um dado contexto politico, social, cultural e
institucional, em que a metodologia de instrugdo em Histdria organiza os meios praticos pelos
quais estes objetivos serdo alcancados, vinculando dessa forma, a educacéao a pratica social do
aluno.

Isto pressupde considerar o universo do estudante, enquanto forma de apropria¢ao
e aproximacdo cientifico-metodoldgica, permitindo que a apropriagdo dos conhecimentos
historicos aconteca permeada de sentido e significados reais, resultando em aprendizagens
concretas.

Caimi (2007), enfatiza que diante da imensid&o de conteddos a ensinar, querendo
abarcar “toda a historia”, ¢ comum que os, professores de Historia, abdiquem de metodologias
participativas, dialogadas, de trabalho em grupo, em favor de um melhor aproveitamento do
tempo escolar. Entendendo, equivocadamente, que otimizar o tempo significa priorizar a
leitura e a explicacdo do professor sobre o capitulo do livro didatico, seguindo-se a realizacdo
de exercicios pelos alunos, individualmente, para que a classe se mantenha mais silenciosa e,
assim, mais produtiva.

O professor, enquanto sujeito historico, ndo se reduz a um técnico, reprodutor e
transmissor de conhecimentos, mas € sobretudo um profissional com potencial para inovar,
participar de deliberac@es, e interagir com seus pares, avaliar e dialogar com producéo teorica
e metodolodgica e de produzir conhecimentos relativos a sua préatica docente.

Sendo assim, concorda-se com Certeau (1982) ao enfatizar que a representacdo de
um fato ndo é historica se nao articulada a um lugar social, com relagcdo aos modelos culturais
ou tedricos contemporaneo, ou seja: a propria analise do fato esta intimamente relacionada ao
seu corpo social; portanto, para compreender determinado fendmeno em uma dada sociedade
faz-se necessario conhecer e considerar suas estruturas.

Comungando da mesma concepcao, Darnton (2011), historiador cultural francés,
em sua obra “O Grande Massacre de Gatos”, argumenta que € preciso observar como 0S

individuos pensam e interpretam o mundo, buscando perceber como as pessoas comuns



95

organizam a realidade em suas mentes e como as expressam em seu comportamento. E nesse
sentido que se formam as concepcOes e representacOes docentes, que devem ser entendidas
conforme as especificidades onde se estabelecem. Kenski (2012, p.19) exemplifica que, da
mesma forma como o meio cultural e familiar molda a identidade social de uma crianga, “[...]
da mesma forma, a escola também exerce seu poder em relacdo aos conhecimentos e ao uso
das tecnologias que fardo a mediacdo entre os professores alunos e os conteddos a serem
aprendidos”.

Com relagdo aos Laboratérios de Informatica nas escolas, os professores, na
maioria dos casos, alegam que estes ndo sdo utilizados no ensino de Histdria, seja pelo
desconhecimento dos professores para conducdo de atividades com a utilizacdo de tais
aparatos, seja pela inexisténcia destes, ou porque existem mas nao funcionam, em geral
devido ao desaparecimento de pecas das maquinas, conforme o desabafo do professor
identificado como P-02, ao dizer que “Existe laboratério, mas ele ndo é usado, porque foi
roubado. Roubaram o roteador de la e também alguns cabos. Entdo existe o espaco do
laboratdrio, algumas maquinas que estdo incompletas, ndo tem estrutura pra utilizar
realmente . (Informacéo verbal).

Com relagdo a este ultimo dado, demonstrado na fala do docente, foi possivel
constatar, também, a partir das entrevistas realizadas com os professores situacdes de
violéncia, que direta ou indiretamente estdo associados ao uso de recursos tecnolégicos nas
escolas, e por consequéncia nas aulas de Historia, sendo recorrente em grande parte das

Instituigdes pesquisadas, onde um dos entrevistados declarou que

[..] se o professor traz um noot book, ainda tem a violéncia, nos
trabalhamos agora com uma violéncia muito grande. Nosso universo €
muito grande, nds temos alunos de todos os niveis (tipo), tem coisa que
some, ja se imagina trazer e utilizar qualquer equipamento nosso para dar
aulas (P.15, informagéo verbal).

Nesse sentido, observa-se uma concepg¢éo de violéncia que permeia esse processo,
muitas vezes atribuida ao publico discente, seja quanto a compreensdo dos alunos em relacéo
ao uso e manuseio dos equipamentos das escolas, onde grande parte dos docentes
entrevistados atribuem o sumico e quebra dos materiais aos alunos; seja com relagcdo ao nao
uso pelo professor em decorréncia do receio de sumigco (roubo) dos seus proprios
equipamentos no ambiente escolar interno, ou em seu entorno, seja quanto a percepc¢ado de que
algumas escolas utilizam recursos tecnoldgicos, apenas no sentido de se proteger contra a

violéncia dentro e/ou fora do espago escolar.
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Conforme Arroyo (2013, p. 273), historicamente tem sido formada uma carga de
negatividade do imaginario social coletivo sobre a escola publica e seus agentes, onde “[...]
tudo o que € destinado e ocupado pelo povo é visto como negativo, sujo, pobre e sem
qualidade”. Tal imaginério, ndo deixa de compor a visdo que os profissionais desenvolvem
sobre sua clientela ao atribuir as perdas, os danos e sumigos dos aparatos tecnoldgicos aos
estudantes.

Dessa forma, o uso das tecnologias liga-se a todos os aspectos da vida social, a
violéncia sob suas diferentes faces dentro e fora do espacgo escolar, bem como, através das
midias aos divulgarem o baixo indice de qualidade das escolas publicas, reforcando o
imaginario social, seja através da auséncia de uma consciéncia histérica que habilite o publico
integrante da escola publica a lidar com os recursos pertencentes as instituicdes.

Coloca-se, portanto, como desafio para a escola e seus agentes, para além da
promocao ao acesso as novas tecnologias, acdo formativa, no sentido de promover o cuidado,
a ética, a estética e o zelo para preservacdo dos recursos, baseado numa relacdo de

pertencimento relativo ao lcus da aprendizagem.
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6 TECNOLOGIA EDUCACIONAIS PARA ENSINAR E APRENDER HISTORIA:

proposta de formacdo continuada para professores do ensino medio

As escolas tém que esquecer a ideia de que o0 aluno tem que se adaptar a ela.
Pelo contréario, elas devem tornar-se o meio mais favoravel para o aluno,
dando-lhe recursos para enfrentar desafios. (Claudia Werneck).

6.1 Justificativa da proposta

Neste capitulo, é apresentada a ideia de construcdo da proposta pedagdgica acerca
da utilizacdo de novas tecnologias educacionais no ensino de Historia, considerando-se 0s
saberes docentes e as representacdes que os professores desta area de conhecimento detém a
esse respeito.

A proposta pedagodgica direciona-se a formagdo continuada dos professores de
Histdria do Ensino Médio, contemplando objetos de aprendizagem que viabilizem um ensino
de Historia, rico, dinamico, com base em abordagens historicas que consolidem as relacdes
entre os individuos e a sociedade presente.

A sua elaboracdo se estabelece enquanto produto desta dissertacdo sendo
sistematizada mediante os resultados constatados na investigacdo realizada junto aos
professores de Histdria, estruturada no capitulo 1V deste trabalho. Teve como objetivo
compreender as ideias e representacdes desses professores sobre o uso das Tecnologias no
ensino de Historia, onde foi possivel observar a necessidade de serem alvitradas orientaces
didatico-metodoldgicas as praticas docentes nas aulas de Histéria no Ensino Medio,
considerando-se a atualizacdo e contextualizacdo do ensino dessa disciplina quanto a demanda
e ao publico atual.

A nocdo de representacdo aqui perspectivada esta alicercada nos postulados
epistemoldgicos de Chartier (1991), ao esclarecer que representacdes sociais sdo determinadas
pelos grupos, ou seja: sdo percepcdes do social, discursos que produzem praticas e buscam
legitimar ou justificar, para os proprios individuos, as suas escolhas e condutas, onde as
representacfes demandam praticas que resultam na constru¢do de um mundo social e de uma
identidade. E de Ricoeur (2007), este, ao tratar da dialética da representacdo, entende-a como
objeto privilegiado de explicacdo/compreensdo, no plano de formacdo dos vinculos sociais e
das identidades que estdo em jogo, presumindo-se que as formas como 0s agentes sociais se
entendem estdo conectadas na relacdo representacdo-objeto e a agéo social, com implicagédo

na representacdo e operacao dos agentes.
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Chartier, (2002 apud RICOEUR, 2007), defende ainda as representa¢cdes com eco
nas recepcdes, referindo-se as modalidades de operacdo com relacdo aos textos
(historiograficos) e os novos modos de transmissdo destas na era da representacao eletronica,
chamada por ele de revolucdo da técnica de reproducdo e revolucdo do suporte de texto,
ligadas as pratica de leitura, escrita, e apropriacdo dos conhecimentos historicos.

Pensar uma proposta pedagdgica de formacdo de professores pressupde,
sobretudo, planeja-la de modo a servir como linha orientadora de a¢des ou mecanismos de
gestdo relativos a sistematizacdo de conhecimentos a serem desenvolvidos em prol de
objetivos previstos para determinados segmentos.

Consideram-se, ainda, na estruturacdo da proposta, questionamentos sobre o0s
saberes que esse publico-alvo ja possui; o que ainda ndo conhece; 0 que, como e quando
ensinar; onde ensinar. Com base nas respostas, serdo sugeridos conhecimentos necessarios a
serem desenvolvidos.

Assim, uma proposta pedagdgica:

E um caminho, ndo é um lugar. Uma proposta pedagdgica é construida no
caminho, no caminhar. Toda proposta pedagdgica tem uma histéria que
precisa ser contada. Toda proposta contém uma aposta. Nasce de uma
realidade que pergunta e é também busca de uma resposta. Toda proposta é
situada, traz consigo o lugar de onde fala e a gama de valores que a constitui;
traz também as dificuldades que enfrentam, os problemas que precisam ser
superados e a direcdo que a orienta. (KRAMER, 1997, p.19).

Desta forma, propde-se que a formacdo continuada dos professores de Historia
dos Centros de Ensino Médio da rede Publica Estadual do Maranhdo, relativa ao uso das
novas tecnologias, seja mediada pelo Nucleo de Tecnologias da Universidade Estadual do
Maranhdo, por entender-se que esta, além de compor o quadro de instituicdes do Estado, no
processo de formacdo de profissionais das diferentes areas, estdo licenciados em Historia,
enquanto instituicdo formadora em nivel superior, deve aproximar-se do ensino ministrado na
Educacédo Basica do seu Estado, visando desmistificar a dissociacdo entre os referidos niveis,
Bésica e Superior.

Em vista do exposto, a proposta visou trazer contribui¢bes significativas,
apresentando, possibilidades de uso de ferramentas tecnologicas e orientacGes sobre como
lidar com diferentes objetos de aprendizagem para consecucdo e elaboracdo de atividades para
serem realizadas com os alunos dentro e fora de sala de aula, objetivando a integracdo de

metodologias diferenciadas nas aulas de Historia.
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6.2 Objetivos da proposta

6.2.1 Objetivo Geral

A referida proposta visa propiciar o desenvolvimento de conhecimentos que
possam contribuir com as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores de Historia
do Ensino Médio da Rede Publica Estadual do Maranhdo, contemplando o uso de tecnologias

educacionais de interagdo e comunicacao aplicaveis ao ensino da disciplina Historia.

6.2.2 Objetivos especificos

a) Contribuir para o enriquecimento do processo ensino e aprendizagem de
professores e alunos no ensino de Histéria mediado pelas tecnologias
educacionais;

b) Reconhecer a necessidade de incorporagdo das novas tecnologias no processo
educativo, especialmente ensino de Histdria;

c) Conhecer e utilizar plataforma aberta — Moodle, enquanto espaco de formacéo
continuada;

d) Orientar o uso e desenvolvimento de novas metodologias de ensino utilizando
recursos de multimidias no ensino de Historia;

e) Promover o desenvolvimento de competéncias basicas para 0 manejo de
ferramentas tecnoldgicas no ensino de Historia;

f) Perceber o alcance e as possibilidades de algumas ferramentas de producao,
colaboragédo e socializacdo de conhecimentos (blogs, redes sociais, youtube,
etc.), conhecendo suas principais caracteristicas;

g) Refletir sobre o processo de aprendizagem colaborativa no ensino de Histdria,
com base no uso das redes sociais;

h) Agregar valor aos saberes docentes na area de Historia, com base no uso das

tecnologias educacionais.

6.3 Fundamentacdo tedrica: por que e como adotar tecnologias educacionais

De acordo com Almeida (2000), ha diferentes paradigmas de formacdo de

professores, cada um coerente com a concepc¢do do papel atribuido ao docente no processo
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educacional, compreendida na postura do docente um modelo de ensino, de escola, e de teoria
de conhecimento a qual representam uma perspectiva de homem de sociedade. Concordando
com essa autora, o entendimento sobre formacdo deve envolver uma concep¢do de
continuidade, de processo, ndo admitindo um produto pronto, mas um movimento
caracterizado pela reflexdo na agéo e pela reflexdo sobre a acdo, o que culmina com uma nova
praxis, mediada por esse comportamento acdo-reflexdo-acéo.

Nesse contexto, a importancia da formacéo continuada se estabelece no sentido de
qualificacdo do trabalhador docente, neste caso, do docente em Histdria, buscando-se
melhorias nos niveis relativos a aprendizagem do professor com vistas ao ensino dessa
disciplina, especialmente tendo em vista transformacGes ocorridas e demandas educacionais
quanto a realidade vivenciada.

A funcdo precipua da escola é a socializagdo do conhecimento, produzido
historicamente e materializados nos diversos contedos curriculares, cabendo ao professor o
dominio desses conhecimentos, bem como as formas para torna-los inteligiveis, onde a linha
principal da formacdo de professores deve fixar-se na conexao entre o campo disciplinar e o
campo didatico, ndo sendo suficiente para o ensino-aprendizagem apenas o0 dominio técnico
da area de conhecimento, mas também o dominio tedrico-préatico sobre a atividade de ensino.

A formacéo continuada de docentes, portanto, deve estar diretamente relacionada
as novas abordagens e propostas educacionais, de forma significativa e contextualizada com a
realidade presente.

Entendemos que, através da formacgdo continuada de professores, poderdo ser
delineadas e desenvolvidas aprendizagens, que trardo contribuicGes epistemoldgicas que
incidirdo sobre o processo de aprendizagens dos préprios alunos, com vistas a formagéo
cidadd, na medida em que lhes possibilitard a construgdo de um conjunto de conhecimentos e
de valores modernos, vivos e dindmicos, permitindo tanto ao educador quanto ao educando
atuarem e participarem dos acontecimentos e processos tipicos do seu tempo e espaco.

Na Contemporaneidade, as relagdes sociais revelam-se cada vez mais complexas e
mediadas pelas diferentes tecnologias (compreendendo seus produtos e equipamentos)
inseridas no cotidiano das pessoas, 0 que traz consigo mudangas no modo de ser, agir, e de se
relacionar com o conhecimento na sociedade, exigindo formacdo institucionalizada,
diferenciada para as geracGes do século atual.

Nesse contexto, a legislacdo brasileira para a Educacdo, Lei n® 9394/96, ao tratar
do Ensino Médio, enquanto etapa final da Educacdo Bésica destaca no artigo 35, Inciso 1V,

refere, dentre as finalidades desse nivel de ensino a “[...] compreensdo dos fundamentos



101

cientificos- tecnolégicos, relacionando a teoria com a pratica no ensino de cada disciplina”

(BRASIL, 1996), dentre estas no ensino de Historia. Assim,

A educacdo formal no &ambito das diferentes disciplinas, tem a
responsabilidade de incluir condi¢des favordveis para 0 ensino
contextualizado, em que a inser¢do das tecnologias se torne parte de um
processo amplo, visando empoderar os estudantes para o0 dominio das
tecnologias de informag&o para sua atuacdo como cidadao (PAZI10; GOMES
apud MULLER et al., 2015, p.24).

Compartilhando da mesma concepcao, Moran (2015, p.8) enfatiza que

A tecnologia ndo é mero apoio, € um componente essencial da vida atual.
Pessoas ndo conectadas tem mais dificuldades em entender nosso mundo, em
ampliar as oportunidades de trabalho, de estudo, de participacdo em redes
importantes para a vida delas.

Nesse panorama, observa-se a necessidade dos segmentos, que compdem a escola,
em adequarem-se as exigéncias da sociedade presente, assumindo funcdes para além da mera
transmisséo e aquisicdo passiva de conhecimentos. Assim sendo, os professores possam ser
mediadores no processo de busca dos conhecimentos, e 0s estudantes, sujeitos ativos e

proativos na construgédo do saber, haja vista que

[...] nos dias de hoje mesmo com todas as mudangas que vem ocorrendo ao
longo da histdria ainda se encontram muitas praticas pedagogicas, voltadas
ao reducionismo e a falta de reflexdo do individuo. Dessa maneira encontra-
se na formacdo do professor um aporte para que ocorram mudancas na
maneira de se olhar e ensinar esses individuos. (BEHRENS; RODRIGUES,
2014, p.52).

A Historia, enquanto Ciéncia e disciplina do curriculo escolar, exerce importante
funcdo a cumprir na sociedade, e, pela dinamicidade inerente a essa area de conhecimento, em
meio as geracdes contemporaneas, requer a utilizacdo de diversos meios e linguagens para a
consecucdo de seus objetivos educativos.

Um ponto crucial que se coloca nessa dinamica diz respeito a preparacdo do
professor, pois, de acordo com Drucker (2002 apud VASCONCELOS, 2008), por exemplo,
os alunos estdo quase sempre prontos para a utilizacdo das tecnologias, enquanto a maioria
dos professores ndo. Nessa perspectiva, o desafio iminente é justamente a integracdo desses
professores a cultura tecnoldgica para o uso de diferentes ferramentas tecnoldgicas no

processo de ensino-aprendizagem.
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Sobre esse prisma, em se tratando do ensino médio, deve-se levar em
consideracdo, pela propria esséncia desse nivel de ensino, exposta no inciso I, do artigo 35,
LDB n° 9394/96, a preparacdo basica para o trabalho e para a cidadania, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de
ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores. (BRASIL, 1996).

Considera-se que a sociedade do conhecimento exige profissionais generalistas.
Porém, segundo Moran (2015), ha hoje um descompasso entre a vida social, o trabalho e o
cotidiano das pessoas em relagdo ao que a escola oferece aos seus alunos e professores.

Em relagdo ao sujeito generalista, Burke (2012), ao discorrer sobre a enxurrada de
conhecimentos advinda da sociedade presente, mencionando termos como “explosdo do
conhecimento” e a consequente “sobrecarga” ou ‘“excesso de informagdo”, enquanto
fendmenos relacionados principalmente & Internet, diz que estes elementos podem trazer, no
entanto, consequéncias negativas aos individuos, colocando-se como um desafio as novas
geracOes o saber lidar com tais informacoes.

Nessa perspectiva, o grande dilema é tornar a Educacéo um processo mais flexivel
para 0s segmentos que a compdem (professores e estudantes e demais profissionais
envolvidos) com vistas a adaptar-se aos novos tempos. Para Moran (2015), um desses
desafios é repensar profundamente a formacéo de professores num mundo digital, ensejando-
Ihes compreender o0 seu espaco no &mbito de um novo modelo de ensino.

Outro desafio que se coloca, na efetivagdo da proposta (em especifico), diz
respeito ao entendimento dos conceitos e representacGes relativos ao uso das Novas
Tecnologias, para além de uma consequéncia paradoxal, referente ao uso excludente das
mesmas, Visto que o que se busca é contribuir para uma propor¢do crescente de ajustamento
de docentes e discente, e também atingir os mais ousados objetivos da escola frente aos
escopos do contexto social maior.

Ao contrario do uso das novas tecnologias constituirem-se em excluséo, percebe-
se que a exclusdo podera sim, ocorrer pela auséncia destas no processo de ensino e
aprendizagem para esses segmentos.

Nesse sentido concorda-se com Perrenoud (2000, p. 128), este ao afirmar que

Formar para as novas tecnologias, é formar o julgamento, o senso critico, o
pensamento hipotético e dedutivo, as faculdades de observacdo e de
pesquisa, a imaginacao, a capacidade de memorizar e classificar, a leiturae a
andlise de textos e imagens, a representacdo de redes, de procedimentos e
estratégias de comunicacao.
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Requisitos compdem, também, as competéncias necessarias ao uso das novas
ferramentas tecnoldgicas de informacdo e comunicacdo no contexto escolar, dada suas
maltiplas interfaces. Drucker (apud VASCONCELOS, 2008, p. 73), esclarece que “A énfase
ndo pode ser em tecnologia, [...] A quantidade de computadores nas escolas ou o sistema
operacional a ser utilizado sdo temas secundarios. O que conta é o uso da tecnologia de modo
imaginativo”.

As tecnologias educacionais com suas aplicabilidades configuram uma variedade
de possibilidades educacionais; entdo, cabe a todos os envolvidos a instrumentalizagdo e
conhecimento de tais técnicas para entdo podermos dominar estas, a favor de uma mediacéao
pedagdgica significativa, tanto para o docente quanto para o discente. Proporcionando a
integracdo em movimento, nds, profissionais da Educacdo, quer queiramos que nao,
estaremos inseridos no tripé da eficiéncia, eficacia e tecnologias direcionadas ao fenémeno
evolutivo da condi¢do humana que é a educacao.

S&o indmeras as novas experiéncias no campo educacional, sobretudo aquelas que
envolvem diretamente tecnologia e informacdo, através do uso da internet e das tecnologias
educacionais (TICs). Considera-se que a evolugdo constante da Internet vem ampliando
significativamente as possibilidades pedagdgicas no ambito da Educacdo e, com isso, vem
proporcionando o uso de mais ferramentas de criacdo coletiva e interacdo a serem utilizados
nos mais diferentes niveis e modalidades de ensino.

Assim, deve-se compreender as transformagdes por que vem atravessando a
sociedade contemporanea, com implicagcdes no processo ensino e aprendizagem, a fim de que
0 docentes possam instrumentalizar-se e instrumentalizar seus alunos ao novo perfil exigido
pelo contexto atual.

Encontra-se previsto na Meta 16, do Plano Nacional de Educacdo (PNE - LEI n°
13.005/14), garantir a todo(as) os (as) profissionais da Educacdo Basica formacdo continuada
em sua area de formacao, considerando-se as necessidades, demandas e contextualizaces dos
sistemas de ensino. (BRASIL, 2014).

Nessa perspectiva, uma das questdes fundamentais apresentadas pela pesquisa
realizada apontou que os professores tém nocao e interesse quanto ao uso das Tecnologias no

ensino de Historia, no entanto lhes falta formacéo,

O que se percebe sdo situacbes desconfortaveis e as vezes até
constrangedoras que acontecem entre os professores por quererem usar 0s
recursos do laboratério, mas ndo se sentirem "competentes” no manejo de
softwares, de sites e de midias. Sem tempo para fazer suas experiéncias
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préprias, resignam-se e, muitas vezes, acabam rendidos aos métodos
conteudistas e explicadores de outras tecnologias educacionais. Cabe
lembrar que o caderno, o livro didatico e o quadro-negro podem funcionar
como verdadeiros objetos de aprendizagens se explorados no limiar de suas
potencialidades. (BRASIL, 2013, p. 15).

Dessa forma, a proposta visa trazer contribuigdes significativas, apresentando,
possibilidades de uso de ferramentas tecnoldgicas e orientagdes sobre lidar com diferentes
objetos de aprendizagem para consecucdo e elaboracdo de atividades para serem realizadas
com os alunos dentro e fora de sala de aula, objetivando a integracdo de metodologias
diferenciadas nas aulas de Historia.

Entendendo que a sala de aula ndo é o Unico locus privilegiado de aprendizagem,
e que a Educacdo, hoje, segundo Moran (2015), precisa equilibrar o contato fisico com o
virtual, as atividades ludicas com as mais estruturadas, as atividades mais exploratdrias com

as mais focadas.

Se os professores conhecerem, manipularem e controlarem a rede de midias,
poderdo orientar seus alunos a trabalhar com elas, a desmistificarem seu uso,
a decodificarem sua linguagem e a tornarem-se leitores e escritores
proficientes dessas midias e quando necessitarem do apoio da tecnologia
saberdo fazer as escolhas apropriadas. Os professores ndo devem substituir

13

as “velhas tecnologias™ pelas novas, devem antes, se apropriar das novas
para aquilo que elas sdo Unicas e resgatar os usos das velhas em rede com as
novas. (CORTELAZZO, 2002, p.11).

Assim, para agregar o uso de Tecnologias na pratica educativa do ensino de
Historia, faz-se necessaria, sobretudo, a preparagdo do proprio professor. Entdo, este passara a
ser um mediador da aprendizagem, sem, contudo, e de forma alguma, enfraquecer, o seu papel
enquanto profissional da area. Nesse sentido, “O papel do professor é o de ajudar na escolha e
validacdo dos materiais mais interessantes, roteirizar a sequéncia das acdes previstas e mediar
a interagdo com o grande grupo, com pequenos grupos e com cada aluno” (MORAN, 2015, p.
10).

Com base no exposto, torna-se fundamental a formacdo continuada dos
professores de Historia do ensino médio que ja estdo em servico na rede publica estadual de
Sdo Luis-Ma, subsidiada pelas novas tecnologias, para o uso de diferentes ferramentas,
enquanto possibilidades facilitadoras e dinamizadoras do processo ensino-aprendizagem nessa
area de conhecimento.

Conforme afirma Névoa (1992, p. 29), “[...] a formagdo deve ser encarada como

um processo permanente, integrado no dia-a-dia dos professores e das escolas, e ndo como
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uma funcao que intervém a margem dos projetos profissionais € organizacionais”.

Nessa perspectiva, o carater dessa formagdo ndo deve limitar-se simplesmente ao
treinamento de professores para o uso de mais uma tecnologia, mas deve sim acontecer de
modo significativo integrando teoria e préticas (possiveis) no ensino de Histéria . O
fundamental € ensejar aos sujeitos, que dao concretude ao curriculo, se apropriarem
criticamente dessas tecnologias, de modo que descubram as possibilidades e que impulsionem

as praticas educacionais no ensino de Historia.

6.4 Processo metodologico para implementacéo da Proposta de Formacgao Continuada

A LDB n° 9394/96 dispGe em seu Artigo 62, Inciso 2°, que, para a formacao
continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério poderdo ser utilizados recursos e
tecnologias de Educacdo a distancia. Nesse mesmo artigo, o Paragrafo Unico, estabelece que
a formacéo dar-se-a em local de trabalho ou em instituicdes bésica e superior. (BRASIL,
1996).

Pierre Lévy (1999), ao tratar no capitulo X (dez) de sua obra Cibercultura, sobre a
nova relagdo com o saber, refere-se ao saber-fluxo, indicando que as novas tecnologias da
inteligéncia individual e coletiva mudam profundamente os dados do problema da Educacéo e
da formacéo, indicando que devemos construir novos modelos do espago dos conhecimentos.

Destarte, afirma que

No lugar de uma representacdo em escalas lineares e paralelas, em pirdmides
estruturadas em ‘niveis’, organizadas pela nogdo de pré-requisitos e
convergindo para saberes ‘superiores’, a partir de agora devemos preferir a
imagem de espacos de conhecimentos emergentes, abertos, continuos, em
fluxo ndo lineares, se reorganizando de acordo com o0s objetivos ou
contextos, nos quais cada um ocupa uma posicdo singular e evolutiva.
(LEVY, 1999, p. 158).

Assim, defendemos que o referido processo de formacdo continuada aconteca em
formato de cursos de curta duragdo, assentado em plataforma de ensino-aprendizagem,
fundamentado na modalidade do ensino a distancia, numa perspectiva coletiva e
compartilhada, que devera contemplar a sistematizacdo de tutorial (passo a passo) de uso de
algumas ferramentas pedagogicas e um férum, o qual se constituirda de um espaco de

discussdo, interacdo e tira-davidas junto aos demais cursistas.
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Nesse diapasdo, concorda-se com Behrens (2002, p.64), ao afirmar este que

As préticas na formacgdo do professor devem criar espago para contemplar
uma dimensdo coletiva, em que os professores possam discutir, refletir e
produzir os seus saberes e 0s seus valores. A proposi¢cdo de formacao
continuada num processo participativo leva o professor a sair do seu
isolamento em sala de aula, e esse desafio o impulsiona a discutir com seus
pares sobre sua a¢do docente.

Assim, ao pensar o0 processo de formacdo continuada de professores,
principalmente, por tratar-se de um segmento que estd em pleno exercicio, devem ser levados
em consideracdo diversos fatores que possibilitem a aceitacdo e participacdo dos mesmos, no
processo.

Considera-se ainda o rompimento de barreira e a delimitagdo espaco - temporal,
acreditando-se que a referida proposta, se adequada as atividades (laborais), ja exercidas pelos
docentes, uma vez que este formato traz a vantagem dos docentes poderem se organizar para
realizacdo dos cursos conforme suas disponibilidades de tempo, sem interferéncias em outras
atividades, nem deslocamento para espacos fisicos especificos, é a adequada.

Tal proposta visa, ainda, tornar-se extensiva a um grande nimero de professores

da Rede, o que de forma presencial seria inviavel.

6.4.1 Ambiente de Formacéo — Plataforma Moodle

Muito se tem discutido sobre a necessidade de se pensar o papel do professor no
contexto atual, em que este ndo se veja como Unico detentor do conhecimento. Neste contexto
é que se percebe que o docente, que trabalha com o uso de tecnologias, adota a condi¢do de
que o processo de aprendizagem ocorre com mais fluéncia se este acontecer de maneira
colaborativa, isto porque passa a ter a ciéncia de que seus alunos vivem em meio a um mar de
informacdes e sabe que é também sua responsabilidade guia-los por mares seguros. Lévy
(1999, p. 14) alude que “[...] o diluvio informacional jamais cessara. [...] Ndo ha nenhum
fundo sélido sob o oceano das informacgdes. Devemos aceita-lo como nossa nova condicéo.
Temos que ensinar os nossos filhos a nadar, a flutuar, talvez a navegar.”

Nessa perspectiva o professor é visto como colaborador e condutor, e, neste
caminho, cabe-lhe conduzir os alunos para que nao se desviem ou Se percam da proposta.
Devendo assim, planejar e executar (junto aos alunos) tarefas focadas e ordenadas para que

néo fiquem dispersos.
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O papel docente, portanto, é fundamental em todas as etapas de uso destes
recursos e até mesmo posterior a eles, pois sabe-se que a tecnologia isoladamente ndo garante
a aprendizagem, cabe a ele ser o elo no processo de selecionar e fornecer indicacGes e
materiais auténticos para pesquisa e para o trabalho proposto.

A tecnologia ja faz parte de nosso cotidiano, até mesmo daquelas pessoas mais
resistentes, sobretudo porque esta foi desenvolvida pelo homem para suprir as suas
necessidades.

Considerando esse entendimento, Siemens (2004) argumenta que aprendizagem é
continua, ndo é uma atividade que aconteca a margem das nossas vidas quotidianas.

Esse mesmo autor ainda apresenta algumas tendéncias importantes no processo de

aprendizagem ao dizer que:

a) Muitos aprendizes vao se mover por uma variedade de &reas diferentes,
possivelmente sem relacdo uma com as outras, durante o curso de suas vidas;

b) A aprendizagem informal é um aspecto significativo de nossa experiéncia de
aprendizagem. A educagdo formal ndo mais cobre a maioria de nossa
aprendizagem. A aprendizagem agora, ocorre de varias maneiras — através de
comunidades de pratica, redes pessoais e atraveés da conclusdo de tarefas
relacionadas ao trabalho;

c) A aprendizagem é um processo continuo, durando por toda a vida.
Aprendizagem e atividades relacionadas ao trabalho ndo sdo mais separadas.
Em muitas situacGes, sdo as mesmas;

d) A tecnologia esta alterando (reestruturando) nossos cérebros. As ferramentas
que usamos definem e moldam nosso modo de pensar;

e) A organizacdo e o individuo sdo ambos organismos que aprendem. O aumento
da atencdo a gestdo do conhecimento ressalta a necessidade de uma teoria que
tente explicar a ligacéo entre a aprendizagem individual e organizacional;

f) Muitos dos processos anteriormente tratados pelas teorias de aprendizagem
(especialmente no processamento cognitivo de informagdes) agora podem ser
descarregados para, ou suportados pela tecnologia;

g) Saber como e saber o que estd sendo suplementado pelo saber onde (o
conhecimento de onde encontrar 0 conhecimento que se necessita).
(SIEMENS, 2004).
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Ao professor, ndo cabe ficar alheio a essa realidade, mas conhecé-la, estuda-la e
domina-la o quanto possivel, a fim de vivencia-la de forma compartilhada com seus alunos.
Como, em geral, essa formacdo ndo ocorre de maneira inicial nos curso de graduacdo ou de
formacdo para docéncia, (e neste caso refiro-me, especificamente, & docéncia do ensino de
Historia), € que se apresenta a proposta de estudo e formacdo em tecnologias digitais e
recursos da web 2.0 a serem usadas por docentes em escolas da rede pablica através de um
processo de formacdo especifico em tecnologias educacionais voltados ao desenvolvimento
de competéncias e habilidades para uso deste mecanismo num processo de aprendizagem
colaborativo, criativo e comunicativo, tendo como base as contribui¢des do uso de tecnologias

para educacdo no contexto vivenciado atualmente.

Figura 1 — O uso de tecnologias para educacdo

CONTRIBUICOES DAS TECNOLOGIAS

PARA EDUCACAO

v Novas maneiras de explorar a realidade;

v Novos espacos para aprender;

v"Novos padroes para incorporar;

v Novos desafios humanos e profissionais.

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Assim, apresenta-se como proposta a criacdo de um ambiente de formacdo para
professores baseado na mediagdo para cursos a distancia, sendo que a oferta dos cursos se
daré em formato aberto e com uso de recursos educacionais abertos, de maneira a conduzir o
professor num processo de formacéo de acordo com seu ritmo de construcao.

Para tanto o que se propde € adotar uma plataforma gratuita, a saber, o0 Moodle,
para construcdo dos cursos. Uma vez que cada ferramenta ou tecnologia se constituira como
um curso. Assim, 0 que se espera € que esta oferta se amplie para outras ferramentas (outras
tecnologias educacionais) para além das sugeridas, dada a ampla gama de possibilidades

existentes.
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Ejgurg 2 — Plataforma MOODLE para elaboracdo de cursos a distancia
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Fonte: Tech Tudo (2017)

Figura 3 — Pagina inicial do Ava Académico - Universidade Federal do Recéncavo da Bahia
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Figura 4 — Pagina inicial Cursos Abertos - Universidade Estadual do Maranh&o
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Fonte: UEMA (2017)

A adocdo do Moodle se da pelo fato de que, entre as muitas caracteristicas deste,
como ambiente de aprendizagem, pode-se destacar o fato de ser uma excelente forma de fazer
comunicados, receber arquivos e postar materiais complementares de consulta, que na maioria
dos casos, podem ser séo utilizados como repositério digital, e com isto, permitem, segundo
Carvalho (2010, p. 21):

[...] as préaticas educacionais possam ganhar vida e se multiplicar em novas
possibilidades e descobertas. E que competéncias e habilidades de todos os
agentes do processo educacional determinem transformagfes em seus
resultados educacionais gerais.

Ao propor o uso desta plataforma implementada a pratica pedagdgica de cursos
abertos relaconado as tecnologias de informacdo e comunicacdo, é imprescindivel que esta
plataforma possa disponibilizar pelo menos um meio de comunicagdo entre os sujeitos, seja
chat, e-mail ou féruns (com prevaléncia para este Gltimo), as quais poderdo acontecer de
forma sincrona e/ou assincron, com vista a atender a proposta de formacdo.Dentro dessas
categorias, a intengdo é apontar o uso dos dois mecanismos de comunicac¢do simultaneos ou

n&o, que favorecam tal processo.
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Pensar, propor e discutir como os ambientes de aprendizagem podem ser
diferentes e motivadores tém sido um debate muito frequente, sobretudo no que se refere a
inovacdo e criatividade no processo de aprendizagem. Neste contexto é que tem-se
comumente ouvido falar e discutir sobre Recursos Educacionais Abertos e, mais
especificamente, sobre os Massive Open Online Courses, sendo fundamental que se entenda

como estes funcionam e a que se destinam.

6.4.2 Ferramentas e recursos de tecnologias educacionais e seus usos: cursos ofertados para a

formacéo continuada

Os constantes avangos da Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo fazem a
transferéncia de dados e as trocas informacionais sejam cada vez mais rapidas e instantaneas.
A Internet, como veiculo de comunicagdo, a web como plataforma de contetdos, produtos e
servigos, além das redes sociais como canais de circulacdo de informacdo e conexao entre 0s
atores desempenham esta funcdo com eficiéncia e apresentam inumeras contribuigdes no
contexto educacional.

Tudo isto estd diretamente relacionado ao contexto educacional, uma vez que a
Educacdo € um conceito em constante movimento: € um processo. Assim, convém uma
anélise de como as tecnologias de informacdo e comunicacdo interferem e podem ser
aproveitadas no contexto educacional.

O agir do professor envolve, entre outras alternativas, a construcao de significados
compartilhados, sobretudo relacionado as capacidades do aluno e de maneira a potencializar
essas capacidades ao maximo. Nesse contexto o desafio que se apresenta ndo é o de
simplesmente ensinar ou simplesmente aprender: o desafio € pensar e desenvolver préticas
adequadas para este processo, relacionada a disposicdo de aprendizagem do aluno.

Uma estratégia relevante € perceber as tecnologias ndo mais como apoio, mas,
sim, como meios, uma vez que elas permitem a realizagéo de atividades de aprendizagem das
mais diferentes maneiras.

E tendo esse entendimento que cabe ao professor adquirir competéncias de ensino
diversas, que vao desde a gestdo do tempo de aprendizagem e de ensino, a uso de recursos e
tecnologias que alcancem os diferentes grupos, afinal a sala de € um espaco diverso e
multiplo.

A intencdo aqui é de dar destaque a alguns nessas tecnologias ou meios, e mesmo

gue seu uso inicialmente esteja relacionado a cursos a distancia, possam vir a ser utilizados no
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contexto de aulas presenciais de cursos de graduacdo. Assim, eles estdo organizados de
maneira que se perceba de que como existem formas diferentes de ver o mundo, e existem
diferentes pontos de vista, existem também diferentes maneiras de se obter informacédo e
conhecimento, e com este entendimento, se faz fundamental pensar e buscar estratégias
diversas de formacéo e educacéo.

E fato que o papel do professor é de extrema relevancia para o desenvolvimento
do aluno, este papel se torna ainda mais relevante quanto se refere a funcdo de conduzir o
processo de construgdo do conhecimento por parte dos alunos. Ao docente atualmente cabe
estimular, incentivar e promover a curiosidade dos alunos, além de tracar um percurso a ser
percorrido por esses no caminho a ser percorrido para o alcance dos objetivos tracados.

Neste contexto, portanto, faz-se necessario o delineamento das estratégias e
recursos a serem utilizados. O uso de ferramentas diversas assume funcdo primordial, e é
nesse entendimento que se faz relevante utilizar recursos tecnoldgicos com vistas a interagdo e
comunicacdo para auxiliar no processo de mediacao.

A tecnologia tem colocado a disposigdo das pessoas vasta gama de recursos para
interagdo e comunicacdo entre os individuos, porém a escolha de uma dessas ferramentas no
processo de ensino deve considerar primeiro, e principalmente, a producdo do conhecimento
com foco na acédo e no resultado de aprendizagem que se deseja alcancar.

Nessa perspectiva, apresentam-se, dentre inimeras, algumas possibilidades, que

poderdo ser utilizadas a favor do ensino-aprendizagem de Historia.

6.4.2.1 Blog

De acordo com Ramos et al. (2009, p.106), “Os blogs séo sistemas de publicagdo
na web. A palavra, tem sua origem da a abreviacdo de Weblog: web (teia, designa o ambiente
de paginas de hipertextos na internet) e log (diario) na web”. Os Weblogs sdo feitos no meio
on-line, e 0s usuérios que mantém esses registros na Internet sao chamados de “blogueiros”.

Composto por pequenos paragrafos, segue uma linha de tempo, como um fato
apos o outro, semelhante a uma home page, mas com a vantagem de veiculacdo da
informacdo em tempo real, numa maior possibilidade de interacdo com o leitor, que pode
emitir sugestdes, comentarios, criticas e mandar recados, enfim tudo o que a imaginacdo do
autor permitir. Os blogs também sdo uma excelente forma de comunicagdo entre uma familia,
amigos, grupo de trabalho, ou até mesmo empresas. Ele permite que grupos se comuniquem

de forma mais simples e organizada do que através de e-mail ou grupos de discussao.
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Os blogs podem ser criados com diferentes objetivos, muitos sdo pessoais,
intimistas, veiculam ideias ou sentimentos do autor; alguns sdo voltados para diverséo e
outros para o trabalho, e também tem aqueles que misturam tudo. Mas, em geral, enfocam um
tOpico ou area de interesse para quem 0S escreve.

E evidente em que toda a sua dimensao, lGdica ou educativa, os blogs s&o espagos
para debate, para construcdo de conhecimento e criacdo de redes e elos sociais. Para
Bottentuit Janior e Coutinho (2007) algumas etapas sdo fundamentais para que este objetivo

seja alcancado, entre elas:

a) escolha do tema;

b) cuidado com a apresentacao e a linguagem;

c) atualizacdo constante;

d) marketing;

e) interatividade, sondagens e ligacdo a outros blogs/comunidades;

f) encorajamento do pubico a participagdo com artigos ou comentarios;

g) ndo desistir por falta de comentarios (o sucesso em muitos casos depende de

esforco).

Com o uso dessa ferramenta tecnoldgica no ensino de Historia, abre-se a
possibilidade para outras praticas discursivas para além da meramente convencional,
colocando em evidencia a dimensdo interativa entre os participes, visto que traz em seu bojo a
disseminacdo de saberes, constituindo como valiosa ferramenta de compartilhamento de
materiais didaticos como textos, arquivos, audios e videos.

Segundo Moran (2007), educa-se quando se transmitem ideias, valores e
conhecimentos; neste aspecto 0s meios de comunicacao enfatizam o desenvolvimento de uma
nova postura dos individuos, possibilitando-os interagir com diferentes conhecimentos,
podendo ser expressas ideias que em conjunto com outras interpretacGes, desenvolvem o

processo de aprendizagem.
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Figura 5 — Ambiente gratuito para criagdo de Blog
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Fonte: Blogger (2017)

Os blogs, assim, sdo ferramentas educativas na medida em que sdo também
comunicativas. Entre outras vantagens que eles oferecem estdo o fato de ser
(VENDRUSCULO; FERREIRA; ROSSATO, 2008), uma ferramenta educacional e
comunicativa; um novo canal para o desenvolvimento do conhecimento do aluno; promocao;
da organizacdo do proprio pensamento; interatividade entre professor e aluno; fomento e
divulgacdo do trabalho em equipe realizado na escola/curso; construgcdo e vivencia em
comunidade online; consolidacdo do aluno através da sua presenca (participagdo) na web;
permite oferecer aos estudantes uma série de auxilios ao estudo; permite a publicacdo de
artigos, videos e materiais instrucionais; permite a gestdo e a partilha de conhecimentos
(socializagéo); enseja a entrega e revisdo de tarefas de aprendizagem; pode ser um espaco de

didlogo para o trabalho em grupo.
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Figura 6 — Blog Ensino de Histdria e Novas Tecnologias
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Fonte: Sousa (2017)

As novas abordagens histdricas permitem ao ser humano colocar-se na condicao
de agente participante da historia. Onde, nesse caso, adquire um nivel muito maior de
consciéncia histdrica, do que quando colocado em condigdo passiva/receptiva diante dos
acontecimentos. E essa consciéncia (desenvolvida) um dos componentes mais importantes da
aprendizagem.

E, importante ressaltar que, na Contemporaneidade, ndo s6 os documentos
escritos (fisicos) possuem valor historico, mas, para além destes, uma série de documentos
intangiveis, podem problematizar a historia de um determinado grupo social. Assim, para Le
Goff (2003, p.546) “O documento [...] ¢ um produto da sociedade que o fabricou segundo as
relacdes de forcas que ai detinham o poder. Sé a analise do documento enquanto monumento

permite & memoria coletiva recupera-lo e ao historiador usé-lo cientificamente”.

6.4.2.2 Bases de busca na Internet

Os meios e caminhos para pesquisa tomaram uma nova dimensdo. Em relagdo as
funcionalidades das ferramentas de busca, pode-se dizer que estas sdo formadas por um
conjunto de dados que relinem e organizam imagens, artigos de revistas, livros, teses, entre
outros documentos, que auxiliam no processo de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar

conhecimentos.
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Tais ferramentas sdo 6timas tanto para pesquisas em sala de aula (pedindo que os
alunos usem seus smartphones ou tablets, por exemplo) ou em pesquisas realizadas em casa, a
serem apresentadas/comentadas na aula seguinte.

De acordo com Ramos (2009), a Internet funciona como um oceano, pelo qual a
informacdo contida em textos, som e imagem, pode ser navegada, ou melhor acessada em
qualquer computador conectado a essa rede é de uma vez e a0 mesmo tempo, um mecanismo
de disseminacao e divulgacdo mundial da informacdo e um meio para colaboracéo e interacdo
entre os individuos, independente de sua localiza¢éo geografica.

Nos dias atuais é muito comum ndo se haver mais ddvidas em sala de aula, pois
professores e alunos sempre podem usar o “Dr. Google” para responder as suas perguntas, ou
se utilizar dessas informacdes para tornar o ensino em sala de aula mais dinamico e

participativo.

Figura 7 — Base de busca do Google
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Fonte: Google (2017a)

Se a intencdo do professor ou da pessoa € de pesquisa mais aprimorada ou
académica, o Google desenvolveu uma plataforma de base cientifica que pesquisa
documentos académicos e cientificos, como artigos, dissertac@es e teses. Esta recebe o nome

de Google Académico, e em alguns provedores a delimitagao “beta”.
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Figura 8 — Base de busca académica na Internet do Google
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Fonte: Google scholar (2017)

Ao utilizar-se dessa ferramenta, professores e alunos tém a possibilidade de tracar
seus proprios itinerarios de busca e realizacdo de leituras, através do hipertexto, ampliando
suas concepgOes e entendimentos, embasando-se em diversas abordagens e desviando-se da
linearidade da leitura contida no material mais utilizado nas escolas que € o livro didatico. E

mesmo, este Gltimo pode ser acessado sob outras formas, além da tradicional.

Figura 9 — Livro de rolo

Fonte: Brisolara (2015)

Figura 10 — Livro impresso

Fonte: Google (2017h)
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Figura 11 — Livro digital
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As imagens acima trazem um exemplo de maleabilidade quanto as forma de se
relacionar com o objeto de aprendizagem, permitido tanto com ou sem uso da Internet. Esta
esse processo inserido num contexto de mudancas paradigmaticas, que de forma inevitavel
alcanca o espaco escolar e por consequéncia o ensino de Historia frente as rupturas que vao
acontecendo na sociedade.

De acordo com Ramal (2000, p. 8), ha que perceber inclusive as mudancas quanto

as relacdes de poder dentro da escola, pois,

[...] pela primeira vez na historia, a tecnologia da dominacdo € mais
conhecida pelos ‘dominado’[...] o professor trazia o saber, a norma culta, a
escrita correta [...] Hoje, ocorre um paradoxo: aquele a ser educado € o que
melhor domina os instrumentos simboélicos do poder, o aparato de maior
prestigio: as tecnologias.

No entanto, cabe ao docente apropriar-se dessa tecnologia para a conducdo desse
processo, a partir do dialogo e direcionamento dessas acles, quanto a selecdo e uso das
informagdes. Dai a importancia do desenvolvimento de habilidades ndo apenas técnicas, mas
sobretudo, tecnologicas, pois navegar e localizar conteddos na Internet seguem padrdes e
cuidados que precisam ser conhecidos pelos usuarios.

Dentre a perspectiva de uso de buscador de Internet, ainda se destaca aqueles de
pesquisa mais restrita e diretiva como é o caso das bibliotecas virtuais e dos portais de
pesquisa. Nesses casos, em particular, a diferenca reside no fato de que cabe ao pesquisador
buscar a fonte que melhor se destina aos seus objetivos. Por exemplo, se a intencdo de

pesquisa é acesso a livros literarios, uma indicacdo € o Dominio Publico.
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Figura 12 — Portal Dominio Publico
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Fonte: Portal Dominio Publico (2017)

Uma das caracteristicas mais marcantes deste portal é o fato de ser a maior
plataforma brasileira de acesso aberto e acervo de obras literarias nacionais e algumas
internacionais. Outro exemplo de plataforma de busca diretiva e aberta sdo os portais
institucionais de pesquisa cientifica e académica, como é o caso do Portal de Periddicos da
CAPES.

Figura 13 — Portal periédicos CAPES
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Fonte: Capes (2017)

Entre as vantagens da pesquisa nestes meios, esta o fato de que o pesquisador
pode acessar o0 portal e nele selecionar sua busca por assunto, temas de relevancia, instituicao
ou tipo de documento (artigo, monografias, dissertacdes e teses). Entre os portais mais

acessados podem-se destacar ainda o Scielo (http://www.scielo.br/) e Redalyc
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(http://www.redalyc.org/) que sdo plataformas internacionais, com base de busca em

portugués.

6.4.2.3 Redes Sociais

De acordo com Hardagh et al. (2014), as redes sociais constituem-se como
territérios de ‘“aprendizagem cooperativa”, seja como espaco aberto seja como ambiente
mediado, no qual a participagdo é circunscrita aos convidados. Tais ferramentas possibilitam a
ressignificacdo do modelo de ensino tradicional (emissor-mensagem-receptor) que passa a ser
redesenhado através da interacdo entre os participantes por meio do compartilhamento dos
contetdos informacionais.

O uso das redes sociais € muito comum no cotidiano das pessoas e de tal maneira
que em alguns aspectos, seu uso ja parece até ser natural. Assim, essas ja fazem parte do
cotidiano dos alunos desde a sua criacdo, sem que, contudo, seu uso seja sistematizado, no
entanto tem se percebido o potencial desta no processo de aprendizagem.

Nesse sentido, deve ser o potencial colaborativo e democréatico dessas ferramentas
que traz consigo uma nova forma de cognicdo, ndo atrelado ao paradigma tradicional, visto
gue o conhecimento e as ideias publicadas torna-se propriedade coletiva, abertas a

intervencdes. Assim:

A rede social virtual criada em processos educativos passa a ter outros
significados que devem estar atrelados a aprendizagem, ou seja, a proposta
de usar este espaco expandido traz consigo as ideias de inovagdo para a
prética educacional entdo devemos explorar a rede em seu sentido social na
comunicacdo multipla, que agrega individuos com 0s mesmos interesses e
proporciona um grau de interatividade amplo, ou seja, o leitor também é
autor, a co-laboracdo e a criacdo do conhecimento é a base da relagdo
interativa estabelecida. (HARDAGH et al., 2014, p. 380).

A ideia aqui é fazer com que esta ferramenta seja utilizada para a préatica
colaborativa e da pesquisa compartilhada, e que possa ser adotada em varias estratégias de
ensino, uma destas é o professor no grupo no Facebook, adicionando toda a turma e usando
esse espago para manter contato com os alunos fora da sala de aula, através da postagem de
sites de interesse comum (talvez do tdpico da aula da semana), de quizzes, ou de féruns (é
lancada uma pergunta para que os alunos deem sua opiniao).

O Facebook, enquanto suporte de interacdo, proporciona um ambiente

participativo e dindmico, para alem da sala de aula.
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Figura 14 — Pagina inicial do Facebook
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As vantagens das redes sociais, enquanto ferramentas de comunicagao
instantanea, ndo reside apenas no fato destas encurtarem distancias geograficas, como também
proporcionaram a viabilidade de encontros mais frequentes entre professores e alunos, e
consequentemente permitem um aprimoramento no processo de discussdo e construcdo
colaborativa.

Outra ferramenta bastante valiosa é o aplicativo de comunicacdo WhatsApp que
permite troca de mensagens de texto, imagens, sons e videos. Embora muito utilizado pelos
estudantes tem sido em geral empregado apenas para entretenimento e muito menos como
estratégia educativa.

Figura 15 — Tela do WhatsApp

Fonte: WhatsApp (2017)
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Figura 16 — Recursos do WhatsApp
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Este recurso pode ser utilizado como ferramenta auxiliar no processo de ensino de
da disciplina Historia, como suporte para trocas e discussdo de ideias referentes a uma
determinada tematica, algo que aléem de promover a motivacdo se estendera para além dos
muros da escola.

De acordo com Aradjo e Bottentuit Junior (2015) o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) revelou os adolescentes como o grupo de pessoas de maior
percentual na posse de celulares, entre 2009 e 2011. Cabe, portanto, repensarmos 0 uso de
uma ferramenta de comunicacdo de ampla utilizacdo, em prol da educacdo. E o aplicativo
WhastApp faz parte deste acesso pelo celular e tablets, estes ja utilizados para o ensino.

O aplicativo de comunicagdo WhatsApp como recurso didatico metodolégico no
processo de ensino-aprendizagem da disciplina Historia se torna viavel, Haja vista que de
maneira informal e deliberada possibilita a acdo interativa e comunicativa entre docente e
discentes. E, além da aproximacao entre esses atores, baseia-se numa linguagem espontanea
sem o intuito de imposicdes ideoldgicas de uns sobre os outros. E, portanto, um 6timo espago
para o professor entender o pensam sobre determinado assunto, mesmo em relacdo aos menos
falantes, acaba sendo portanto um espaco bastante democratico de construcdo de
conhecimentos historicos.

Existem ainda ferramentas que transitam entre redes sociais e colaboragdo como é
0 caso das de publicacdo de videos online, que favorecem a criatividade, a perda do medo de
se expor, comum a muitos aprendizes, e possibilita a interagdo com falantes e estudantes da
em diversas partes do mundo.

Uma forma em que tais ferramentas podem ser utilizadas é para a gravagdo de

role plays dos alunos e posterior upload do material gravado na conta do Youtube, Vimeo ou
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Google Videos.

Figura 17 — Pagina Inicial do Youtube

Fonte: Youtube (2017)'

Entre outras possibilidades, uma das mais viaveis é a de gravar os trabalhos da
turma apresentados em sala e fazer o upload nas contas citadas anteriormente, bem como
fazer o caminho contréario, selecionar videos de terceiros disponiveis no Youtube, Vimeo ou
Google Videos e usa-los em aula. Os alunos gostam muito de ilustrar seus trabalhos com
videos baixados da Internet; por exemplo, se o professor conseguir planejar suas aulas, em
bases de video, ele poderé aprimorar a pesquisa, 0 desenvolvimento e apresentacdo dos temas

propostos.

6.5 Sistematica de avaliacdo: atividades interativas e colaborativas

A proposta de avaliagdo para 0s cursos a serem ofertados € concebida como parte
do processo de producdo do conhecimento, devendo considerar o atua¢do do cursista numa
perspectiva processual e continua, em que possa ser a0 mesmo tempo criativo, autbnomo,
participativo e reflexivo. Assim, o processo avaliativo sera desenvolvido (online) ao longo de
cada curso permitindo o acompanhamento de sua aprendizagem, como base na realizacdo das
tarefas propostas para o curso, priorizando a autoavaliacdo feita pelo participante, uma vez
que oportuniza o esforco de aprendizagem autdbnoma e a0 mesmo tempo, a interagéo cursista-
cursista, valorizando e favorecendo a troca de conhecimentos e experiéncias.

O acesso ao curso sera efetivado mediante um cadastro e a criacdo de um perfil
para a plataforma, onde todo material estara disponibilizado. Entre as principais atividades a
serem realizadas encontram-se a realizagdo de um forum ndo avaliativo em seu aspecto

somativo, mas, sim, formativo (haja vista ser um espaco de interacdo e aprendizagem
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colaborativa e coletiva para troca de informacdes e conhecimentos) e o envio de arquivo com
a sistematizacao da tarefa final referente ao curso realizado.

Os conteudos a serem estudados de forma livre pelo cursista estardo disponiveis
em forma video aulas, tutoriais, PodCasts e material complementar, tais como videos e textos
considerados relevantes para os estudos do cursista.

S&o inumeras as possibilidades e formas de avalicdo em cursos a distancia. Assim,
a avaliacdo sera efetivada como um processo continuo na ambiéncia ao Ambiente de
Aprendizagem, em que serdo utilizados mecanismos e instrumentos diversificados de
avaliacdo de forma que possibilitem ao maximo, que o prdprio cursista faca a verificacdo
continua de seu progresso, acompanhe e reflita sobre seus avancos e dificuldades relativa as

atividades desenvolvidas.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Por esta pesquisa académica constata-se que todos os professores entrevistados
possuem Licenciatura em Historia, a maioria com mais de vinte anos de exercicio docente
nessa area de conhecimento. Isto ndo deixa de ser um dado relevante para a pesquisa, tendo
em vista as mudancas ocorridas nesse intervalo de tempo, entre a formacéo recebida por esses
profissionais, a auséncia de formacdo continuada ofertada pela rede de ensino e a geracédo
(publico discente) atendida na sociedade presente.

Nesse contexto, é possivel inferir que tais aspectos estejam relacionados as ideias
e representacOes dos docentes acerca do uso das novas tecnologias no ensino de Historia e as
praticas exercidas pelos docentes no espaco escolar, somadas as situacdes estruturais
vivenciadas por esses sujeitos.

A realidade encontrada nas escolas pesquisadas assemelha-se, no que diz respeito
ao ambiente, a que, em geral, a maioria dos professores entrevistados concebe como
incompativel com o uso das novas tecnologias educacionais, dadas as dificuldades
vivenciadas e apontadas por esses docentes.

Na fala da maioria dos professores ficou evidenciada a ndo utilizacdo de outras
tecnologias além das tradicionais e usuais no dia-a-dia, tais como quadro branco e pincel,
livros didaticos e, em alguns casos, a TV, o data-show, ou seja: demonstram, na maioria dos
casos, ndo estarem familiarizados com as inimeras possibilidades oferecidas pelas TICs, para
além das paredes da sala de aula e da escola.

Por outro lado, esses professores se dizem conhecedores das novas tecnologias, e
atribuem importancia a estas, enquanto equipamentos, recursos que poderdo auxiliar o
processo de ensino—aprendizagem da Histdria no contexto atual, porém alegam, na maioria
dos casos, ndo utilizarem nem mesmo como recurso didatico, pelos motivos por eles
destacados: 1) tempo decorrido da formacao inicial; 2) falta de formacdo que os habilite a
manipularem as novas tecnologias; 3) falta de interesse dos alunos nas diversas situacfes de
aprendizagem nas Vvérias disciplinas, e entre estas a Historia; 4) auséncia de interesse dos
discentes em utilizarem a tecnologia para a aprendizagem, voltando-se mais especificamente
para o aspecto do entretenimento e falta de condi¢des estruturais relativas ao espaco escolar.

Foram esses dilemas que mostraram possibilidades de intervencdes, com base em
proposta pedagdgica voltada para os professores de Historia, frente as inovagdes das
tecnologias educacionais nesse campo de trabalho, buscando-se novos caminhos que visem

melhorias para o processo ensino- aprendizagem, relativos a essa disciplina, o que nao deixa
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de ser um desafio, permeado por obstaculos provenientes da prépria trajetoria de formacéo da
maioria destes professores.

Muitas vezes, esses obstaculos se estabelecem tanto em niveis materiais quanto
intelectuais, no que diz respeito a arquitetura do processo. No entanto, pela propria
dinamicidade inerente a esse componente curricular, e dada sua importancia no que diz
respeito a formacdo do cidaddo, faz-se necessario buscar mecanismos que favorecam a
dindmica inerente ao ensino da Historia.

Nessa perspectiva, este estudo possibilita a compreensdo de que a funcdo de
ensinar exige, do professor de Historia, a realizacdo de alguns processos basicos e
fundamentais, tais como uma selecdo cultural definida entre os saberes disponiveis
socialmente e historicamente produzidos, percepcdo quanto aos recortes necessarios a serem
trabalhados com as atuais geragdes, bem como os procedimentos e recursos apropriados e
favoraveis ao contexto.

Essas escolhas implicam, portanto, em opc¢@es culturais, técnicas, politicas e éticas
(conscientes ou inconscientes) que favorecerdo tanto uma postura critico-dialética frente a
acdo de ensinar ou o contrério, a omissdo ou negacdes de fatos historicos. Tal selecdo se
realiza e se expressa nas praticas concretizadas pelos docentes, conforme suas intencdes
educativas.

Assim, 0 ensino deve estar voltado para as transformacgdes vivenciadas pela
sociedade contemporénea, ensejando aos segmentos envolvidos inserir-se no contexto
tecnoldgico, com vistas a atualizar seus saberes e praticas em sala de aula.

Do mesmo modo, torna-se fundamental que tais profissionais repensem suas
praticas, no sentido de perceber o potencial e as alternativas possibilitadas pela inclusdo das
novas tecnologias no fazer pedagdgico.

Visto que nas competéncias: cientifica, técnica, humana e politica desenvolvidas
pelo professor, torna-se essencial 0 uso pedagdgico das novas tecnologias no trabalho com os
estudantes de modo que elas contribuam para uma formacdo ainda mais ampla, atraente,
construtiva e significativa, para esses sujeitos histéricos inseridos no contexto contemporaneo.

E necessario perceber as transformacdes e interferéncias que as TICs vém
apresentando as Instituicdes sociais, entre estas as educativas, as quais ja se constituem
espacos colaborativos de construcdo do conhecimento, tendo como atores principais 0s
professores e 0s alunos, no processo ativo de constru¢do do conhecimento.

Tal entendimento, referente ao ensino de Histdria auxiliado pelo uso das TICs,

ndo se estabelece apenas na questdo de saber utilizar um determinado numero de recursos e
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programas, mas implica, sobretudo, numa alteracdo de mentalidade e de postura perante o
processo de ensino e aprendizagem, por parte dos que compdem a escola.

Entende-se que essas ferramentas podem e devem ser utilizadas, ndo somente
como suporte a realizacdo de apresentacdes tanto pelos professores quanto pelos estudantes,
mas precisam convir para a producdo da aprendizagem de forma ainda mais significativa.
Pois, enquanto instrumentos pedagdgicos, torna-se conveniente que as TICs sejam incluidas
na acdo docente do professor de Historia.

Em relacdo ao processo de formacdo para utilizagcdo das TICs, expressamos a
compreensdo de que estes sdo conhecimentos que vao agregar valores aos saberes de que eles
ja dispéem, construidos em sua trajetoria profissional, a fim de que possam relaciona-los as
necessidades dos alunos e dos objetivos pedagogicos a serem atingidos.

Acreditamos, sobretudo, que a discussdo da problematica investigada ndo se
esgota com a realizacdo desta pesquisa, mas enseja espagos para a percepcao de novos olhares

e problematizacdes que poderdo surgir com base neste assunto.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) participante,

Sou estudante do Programa de Pos- Graduacdo em Historia, Ensino e Narrativas —
Mestrado Profissional / PPGHEN da Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA. Estou
realizando uma pesquisa sob orientacdo do Prof. Dr. Jackson Ronie Sa da Silva, cujo objetivo
é compreender as ideias de professores de Histdria sobre o uso das novas tecnologias no
Ensino de Historia.

Sua participacdo envolve a realizacdo de uma entrevista, que sera gravada se assim
VOCé permitir, e que tem a duracdo aproximada de vinte minutos.

A participacdo nesse estudo é voluntéria e se vocé decidir ndo participar ou quiser
desistir de continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo.

Na publicagdo dos resultados desta pesquisa, sua identidade serd mantida no mais
rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informagdes que permitam identifica-lo (a).

Mesmo ndo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé estara
contribuindo para a compreensdo do fendmeno estudado e para a producdo de conhecimento
cientifico.

Quaisquer davidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo (s) pesquisador
(es) no telefone: (98) 996088587, ou pela entidade responsavel — Programa de Pos-
Graduacdo em Histéria, Ensino e Narrativas — Mestrado Profissional / PPGHEN da
Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA.

Atenciosamente,

Maria Aparecida Ferreira de Sousa
Pesquisadora / Mestranda Local e data
Matricula: 15HNO7 / UEMA

Jackson Ronie Sa da Silva
Professor Orientador Local e data
Matricula: 1712611 / UEMA

Consinto em participar deste estudo e declaro ter recebido uma cépia deste termo
de consentimento.

Nome e assinatura do participante Local e data
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APENDICE B - Roteiro de entrevista

Prezado(a) professor(a),

Esta pesquisa € parte do trabalho de Dissertacdo de Mestrado em Histéria Ensino e Narrativas
da Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA,

Solicito sua colaboragéo para a participacdo desta entrevista.

1-Pra vocé, o que é Ensinar Histdria?

2-Existem dificuldades no processo de ensino-aprendizagem da disciplina Historia?

3- Que recursos didaticos vocé utiliza em sala de aula?

4- Pra vocé o que sdo recursos didaticos tecnologicos?

5- Vocé Vvé relagdo entre o ensino de Historia e tecnologias?

6- Que contribuicdes essas ferramentas (tecnoldgicas) podem trazer para o ensino de Historia
em nivel de Ensino Médio?

7- O uso de tecnologias interfere no processo de aprendizagem dos alunos?

8 -A escola em que vocé trabalha investe em recursos tecnoldgicos? quais tipos de
Recursos?

9-A escola em que vocé trabalha oferece formacdo continuada que habilite o professor utilizar
0s recursos tecnolégicos em sala de aula?

10-0 Projeto Politico - Pedagdgico (PPP) de escola prevé o uso de tecnologia no ensino dessa
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disciplina?

11-Existe laboratorio de Informatica na escola? Sé&o utilizados para as aulas de Histéria? de
que forma?

12- Vocé poderia nos dar sugestoes de TIC’s para serem utilizadas nas aulas de Historia?

Qual é sua formacéo inicial?

Qual sua maior titulacéo?

A quanto tempo leciona a disciplina Historia?
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ANEXO A - Carta de apresentacao

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO MARANHAO PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM HISTORIA, ENSINO E NARRATIVAS - PPGHEN
MESTRADO PROFISSIONAL

CARTA DE APRESENTACAO

Apresento MARIA APARECIDA FERREIRA DE SOUSA mestranda do Programa de
Pds- Graduacdo em Historia, Ensino e Narrativas — Mestrado Profissional / PPGHEN da
Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA. A referida mestranda iniciou suas atividades
de pesquisa e desenvolverd a investigacao intitulada “SABERES DOCENTES E NOVAS
TECNOLOGIAS: uma proposta pedagdgica para utilizacdo de novas ferramentas
pedagogicas no ensino de Historia”, sob minha orientagdo. A referida mestranda fara
entrevistas com professores de Historia do Ensino Médio de escolas publicas visando
conhecer ideias e representacdes sobre o ensino de Histdria. Assim, solicito a direcdo que
permita a mestranda ter acesso a esta instituicdo de ensino para realizar as entrevistas com 0s

professores de Historia. Grato pela atencdo e disponibilidade.

Sao Luis — MA, 11 de abril de 2016.
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